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RESUMO

O estudo busca propiciar acesso a
cpistemologia da investigacio narrativa
cnm]'urc'::ndcndu-u no dmbito da histdra oral
de acdes educatvas cscolares. O texto é
construido — em uma perspectva da historia
da educacio do presente = de forma tal gue
possa elucidar o que ocorre cm processos,

eventos ¢ rodnas cscolares dos nossos dias,
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em sido cada ver mais frequente o uso da investgacao narrativa em estudos

¢ pesquisas sobre a experiéneia humana. De forma mal que, podemos dizer,

esta 4 tem uma longa historia intelectual ¢ academica dentro ¢ fora da
educacio Dentre as razdes que explicam ou justificarn, de forma mals convincente,
o uso da narrativa na investigagio educativa, encontram-se as de CONNELLY ¢
CLANIDININ (1995:11) quando ressaltam que “nos — os sefes humanos - somos
organismos contadores de historias, organismos que, individual ¢ socialmente,
vivernos vidas relatadas”. Sendo assim, pata eles, o estudo da narrativa € o estudo
da forma pela gual nds, os seres humanos, experimentamos o munda. Em outro
ambito, mas neste sentido, RIBEIRO (2000 afirma que “na vida nio ha fatos, o
cque: hi sao historas..”

I dessa idéia geral que decorre uma das proposigoes atuais definidoras da
educacio como a ‘construcdo e re-construgio de histdrias pessoails ¢ socias”. Nesta
perspectiva, tanto os professores como os alunos sio contadores de historias ¢
rambém personagens nio so das histdrias dos demais, mas das suas proprias
historas.

MNesse contexto, assumimos ‘narrativa’ como o termo de referéncia a uma
qualidade que estrutura a experiéneia que val ser estudada ¢, além disso, comao
designativo dos padrdes de investgacao que vio ser utilizados para estudo dessa
experiéncia.  De modo geral, tendemos a chamar de “hisidtia™ ou “relato” ao
fendmeno, ¢ de ‘narrativa” & investigacio ¢ a feicio final do texto dai resultante,
Assim, guando dizemos que nds vivemnos ‘vidas relatadas’ ¢ contamos as histonias
dessas vidas, precisamos dizer, para explicitar, que os pesquisadores que sao
‘investigadores narrativos’ buscam recolher ‘essas vidas” - com base em memririas -
para, por sua vez, descreve-las e contar histdrias sobre elas, escrevendo seus relatos
de uma tal experiéncia em uma ‘narrativa’.

I justamente neste sentido que se estabelecemn relagoes varms no armbito
da Histéria Oral como metodologia especifica de investgacio.

A narrativa ocupa um lugar importante nas mais variadas disciplinas ou
campos de saber, talvez porque *narrar’ seja inerente ao ser humano, isto &,
seja uma estrutura fundamental da experiéncia humana vivida. Talvez, por
iss0, apresente uma qualidade holistica, uma vez que possibilita a todos nas ™
expressao da nossa memdara”, isto €, “a expressao da ‘histona’ do nosso ponto
de vista, do lugar de onde podemos olhar ¢ ver.. nio s6 com os olhos mas
principalmente com a mente” (ARAGAO, 1993:5)

Em decorréncia de uma anilise em nivel macro, nessa perspectiva,
CONNELLY e CLANDININ (1995) definem tés linhas de investigacio, de

cariter narrative, relacionadas entre si, que incidem fundamentalmente sobre o
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relato, quais sejam ; “a histona oral, os contos das criangas ¢ 0s usos de contos nas
experniencias linglisticas™, tanto na educacio pré escolar quanto na educacio escolar
fundamental, média ¢ supetior,

Dentre os estudos virios ji desenvolvidos nessas vertentes, vale destacar
uma versao curmcular pouco conhecida ou menos divulgada dessa lireratura,
que inclui os trabalhos de EGAN (1986) ¢ de JACKSON (1987), advinda da
consideracio de alpuns outros clementos pedagogicos para admitir gue “as
maténas escolares estio peralmente organizadas na forma de historictas ou de
contos.” Nesse sentido, o Gltimo autor referido assinala que “mesmo quando a
matétia em si ndo scja ‘uma historia’, a licio — ou aula - contém usualmente um
erande nimero de segmentos narrativos”

Além disso, de outro modo, Fgan propis um modelo que certamente
nos estimula a que consideremos as aulas ou as unidades curncularcs muieo
mais como boas historias para serem  contadas do que como conjuntos de
objetivos a serem atingidos. Justamente no imbito dessa concepeiio, ARAGAO
(Cf. Anais do 1 ENPEC, 1999) produziu sua comunicagio sobre uma
investigagio narrativa da leitura, na disciplina curricular  de Diddrica das
Ciéneias — intitulada “E para ler, professora?” — quando tratou de relatar
investigativamente episadios de leitura discente em sua propria pratica docente.

O) trabalho de Applebee (1978, giwd CONNELLY ¢ CLANDINIMN, 18095
38), alpumas vezes referido como ‘o trabalho do grupo de Cambndge’, incide
sobre o “desenvolvimento do curricule” (para o ensino da linguagem) e sobre
“métodos de ensing”” De forma semelhante, desenvolve-se o proprio trabalho
dos autores referidos sobre curriculo, os quais entendem as narrativas
idiossincriticas de professores como metiforas das relagoes de ensino-
aprendizagem. Isto porque, como eles proprios assinalam, “entendendo-nos, a
nds mesmos e aos nossos alunos, de um ponto de vista educativo, necessitamos
entender as pessoas que apresentam nareativas das suas experiéncias de vida”
Mais ainda, em termos tais gue se possa ressaltar a reciprocidade, posto gue "as
narrativas de vida sio o contexto no qual se da sentido as situacoes escolares.”
Neste ambito, reitero que a narrativa estd situada em uma matriz de Investigacio
qualitativa, uma vez que sc funda na experéncia vivida ¢ nas qualidades da vida e
da educacio.

(s autores por mim considerados e ji citados referem-se, de forma
destacada, i revisiio de EISNER (1982) sobre ‘o estudo educativo da experiencia.’
Isto porgque este pesquisador relaciona @ rarrativg a0s trabalhos de investiradores
educacionais de odentagio qualitativa que trabalham com 2 experséinaa em virias
dreas do saber, tais como, filosofia, psicologia, teoria critica, antropologia, bem
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como cstudos sobre curdculos. Acrescentam, ainda, pela sua importincs, a revisao
procedida por ELBAZ (1983; 1983}, relagva aos estmdos sobre o pensamento do
professor, por esta ter criado um perfil dos enfoques investigativos mais proximos
da ‘familia dos estudos narmtvos’. A maneira eomo esta antora construin al
“familia’, implicou uma revisao acurada de estudos decorrentes de investigagoes
jd desenvolvidas sobre ‘o gue ¢ pessoal, em ambito pedagigico, para evidenciar
COTAy t‘;'l'i.b ﬂﬁmdﬂ = l.'i:l.'ll'l‘.ll'l.'l l|'r'|_'IE."'|.'I':| rt| E.['l‘i.'l'.:l:li].{‘. COHTY A [1‘3.1'1'.."[[]-.'-' a.

Uma outra questio importante para Elbax referida € relauva ao tema da
voz', contudo, a sua principal preocupagio € atinente ao ‘relaro’, distnguindo-o
nao 0 como “um dispositivo metodologico”, mas também como uma
“metodologia em s1”, ao tempo em que articula a narrativa com inameros
estudos de educagiio, os quais - ainda que 08 seus autores ndo estejam consclentes
de utilizar procedimentos narrativos — apresentam ou transmitem os seus dados
em forma de relatos, ou utlizam documentos de historias participatgvas como
dados efetvos Nessa visio, podem ser mencionados como trabalhos que cstio
relacionados com a nartativa, as investigagies de SHULMAN sobre ‘professores
especialistas” (1987), os trabalhos de SCHON sobre “a pratica reflexiva’ (1987),
os de MUNDBY sobre ‘as metiforas dos professores’(1986) e mesmo o de WILLIS
(1990) sobrc ‘processos de aprendizagem da cultura contra-cscolar de
trabalhadores’, dentre outros.

Além disso, registra-se na literatura pertinente uma grande quantidade
de estudos sobre educacio que tém quabidades narrativas e que sio chamados
de redator de professorer ¢ de redatos sofre professores, em referéncia ao relato ser de
primetra ou de repsenda pedo, escritos por professores ou por outras pessoas, mas
que, seguramente, tratam de aspectos relacionados a professores, alunos, aulas
e... escolas! Dentre esses, merece destaque, a0 meu ver, o trabalho intirulado
A Vida war Andar, de JACKSON (1968), ji referido, que tem um papel pioneiro e,
semn duvida, sobremaneira sipnificative no que concerne a literatura do género.

Viras possibilidades de investigagio em uma perspectiva nartativa nos
estudos sobre educagiio seriio por mim consideradas, em funcdo das minhas
experiéncias quer como orientadora de trabalhos /pesquisas narrativos, ¢m
nivel de pos-graduagio, quer como pesquisadora-narrativa cm agio, no curso
de minha propra pritica pedagogica.

ProcrEss0s DE INVESTIGACAD NARRATIVA:

Erisonio |

» Uma experiéncia pessoal minha, em nivel universitirio, como ‘professora
de Diddtica das Ciéncias’, possibilita flustrar um tipo de colera de dados advinda
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da minha pritica docente usual, quotdiana. Einteressante observar, desde o inicio,
que esta, bem como as virias modalidades de ‘coleta de dados’ — na ou para uma
narrativa — peralmente € (sdo) passivel(is) de combinacio e de articulacio com

-

outras modalidades. Neste caso, as minhas anotagtes de/em “didrio de campo
desta experiéncia, relativa & fictdria de minba pritica smwal de enring, se deram em
concomitincia com gravacoes em ‘audio’ de cada wma das aulas por mim
munistradas para a turma de alunos sob enfoque. Sendo assim, as anotacdes em
peuta Passam a estar muito mals restritas a aspectos niio passives de verbalizacio,
ou de registro pelo gravador, que dizem respeito, geralmente, 4 observagao do
clima de sala de aula, de cxpressoes corpornus ou faciais dos alunos, a anotagdes
da lousa ou de cadernos dos alunos, a interacio sinalizada entre cles, 4 conduta de
grupos localizados, a entonagies expressas com reforcoe ‘mimico’ do professor
ou dos proprios alunos, a pensamentos e sentimentos docentes no curso do
processo de ensino ¢ de aprendizagem, dentre outras. Vejamos algumas das minhas

notacdies nesse imbito:

... Meus alunos sempre parecetn €XHemMamentc SUrPresos
quando eu uso qualquer expressio de pouca consideracio
— ¢ mesmo de subestimacio — de ‘regras meramente
burocriticas ou técnicas’ que estio, geralmente,
relacionadas ao poder docente no ensing tal como ocorre
erm sala de aula. Alguns se entrealham arregalando os olhos,
ou com trejeitos de boca e de expressao fisiondmica,
denotando dificuldade de compreensio ou grande
estranheza... Foi o que aconteceu quando cu lhes disse que
eles deveriam me entregar o trabalho que estava sendo
proposto, no tempo estimado por eles mesmos; eles que
decidissern a data de entrega em fungiio da situacio de
cada um, para que cu pudesse assegurar certas condigocs
pata uma realizacio trangiila, sem corre-corre... Contudo,
cu precisava ter idéia do “prazo minimo’ p:mi’vc] do seu
{u:l:,_h,q} ponto de vista, ¢ do ‘111'1.-'(: miximo’, para eu me
otganizar, wna vez que eu precisatia de - p-l:]n MEnos —
tres dias para leitura, antes da data estipulada para a entrega
de notas ao servico de controle académico... € nio gostana
de atrasar. A surpresa fol tanta, que cles terminaram por
me  dizer o QAo é/era ‘incrivel’, para eles, wer como
uma professora ‘doutora” pode “abrir mie’ de sua
conveniéncia, e até de sua autoridade, em beneficio dos
scus alunos.. Nio pareciam se convencer da minha
ArgumMeniacio quando eu retruquel que ndo estava, 1o Caso,
‘abrindo mio de nada’, permanecia com a minha

i
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converienda ¢ com a mainha autotidade docente nos mesmaos
termos em gue eu sempre busquel mantg-las. nos termos
e e estas sempre se mantveram...A diferenca de minha
atitude para as atitudes docentes usuats, € que e utilizava
‘critérios pedagogicos’, isto ¢, 0s meus Critérios cram
intencionalmente pedagdgicos por poder fazé-los crescerem
apenas pot tomat conhecimento deles como norteadores
de suas acoes ¢ deles efetivamente }mﬂ]ﬁiﬂrﬂﬂl...!jﬂﬁh T T
acreditar que eles ndo entendessem que “nos estivamos do
mesmo lado e ndio em lados antagdnicos ou diferentes.. que
a nossa interacio possibilitava uma construgio cognitiva
conjunta, colaboratva...” (Notas de meu ‘Driano de Campo’
de set. /1997)

Erisopio [T

® Na investigacio da minha pratica pedagdgica pot uma outra professora —
em situacio semelhante 3 relatada anteriormente, mas com outra turma de alunos
S ﬂ|1L}[;lq;{jc5 por cla Fn;:_:[_:{]i{]ﬂ:-‘-: nesta modalidade foram atrticuladas com
‘entrevistas” realizadas comigo, enquanto professora, logo apos o término da avla
ou, no mais tardar, no dia seguinte, para niio perdermos o “aalor do gpesdise ™ —
destacado pela professora referida nas anotagoes do seu didrio de campo — que
eram também relativas a questdes pedagdgicas e até mesmo a “curiosidades
pedagdgicas investigativas’ tais como “por que voc fez ou disse isso ouaquilo..”
(CARNINTTO,1999) Dai, advém uma relagio com a pritica pedagdca observada
— cerne da narrativa encetada pela professora-autora refenda — registrada nas suas
‘anotacoes em didrio de campo das minhas aulas’. Por tratar-se de minha pranca
de cnsino intencionalmente redimensionada naquele momento, em termos [ais
que gerava diferenciagio contundente do ensino usual camcterisicamente
autoritirio, a ‘confusio’, que se estabelecia para o observadot, era desde o inicio
relativa a0 que consistia cm uma nova/ outra ‘pritica de ensing mteratve’ endo
em vista a construcio do conhecimento pelos alunos.

Alpumas anotagdes do didrio de campo de CARNIATTO (1999:17)

1'1:gi5rr:3m HELLS Ei‘ll_'I'lﬂﬂ.t'.l.‘.ll:.‘ﬂE{ZIS CI TerITices COo O SL“EUjﬂTﬂ.‘-"'-Z

.. Weste dia, reiniciar-se-io as aulas da disciplina de Didanca
Geral, que 2 Professora, segundo disse, abordard como
Dridatica das Ciéncias/Biologia. (0 que cles |os alunos|
esperam de uma disciplina dessa natureza? Muito
provavelmente, tal relacio em nada vai mudar a
credibilidade inicial da Didatica para a turma. ... A
proposito de proposigoes provocativas de alunos, dirigidas
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de modao geral i classe, mas que, certamente, tinha como
objetivo provocar a Professora - que estava entrando na
sala de aula acompanhada de duas monitoras - destaco a
fala de um aluno gue, logo i entrada da Professora na sala
de aula, disse alto para que todos o ouvissem, marcando o
rtmo da observacio pretensamente em tima: “(Gragas a
Deus.. eu sempre disse.. que didatncs ndo existe!” () De
forma clara, manifestando, talvez, compreensio, em fungio
de reflexdes como essas que, certamente, ji fizera, em
resposta ao aluno a Professora concorda que “na maior parte
s 5;.1'[u:;.;_,:{]-|_-:: de ensino, a diditica néio existe; ele II:':I ﬂlﬂni}|
tem plena mezio” [E a provocaciio se tomou o ‘tema da
aula’ na perspectiva desejada de ensino interative.., de forma
altamente motvadora para todos]-

Erson ITT

¢ Umoutro instrumento de colera de dados usado com grande freqiiéncia na
L TR narrativa & @ entrerdsia emqualquer das seguintes Ferlefies: estruturada, “nado’
o sernd’ estruturada. As entrevistas — que constituem este terceito Epistdio que desejo
enfocar - sio realizadas pelo investigador com os sujeitos participantes da pesquisa, e
pravadas pelo menos em “Gudio’. s fale das gravacies sio transcritas ¢, em fungio
destas, outros/novos encontros sdo preparados para facilitar a discussio subsequente.
Ao final, as entrevistas escritas e recscritas se convertemn em ‘documentos’
imprescindivets & investigacio no curso da narrativa. Nestes termos, hi exemnplos de
entrevistas, que sao passivels de destague, em processos de INVestZacio NArralv,
GONCALVES (2000:35), por exemplo, adotou como instrumento efetivo de coleta
de dados as ‘entrevistas ndo estruturadas’ para possibilitar estabelecer as muiloplas
relagiies que certamente 2 sua narrativa exigiria por tratar da reconstituicio de historias
vividas/compartilhadas por cla com os participantes da pesquisa, tendo em vista
objetivos de pesquisa. Escreven a autora gue a sua

“abordagem metodaoligica de pesquisa parece possibilitar
cstabelecer as miltplas relagdes que, certamente, o estudo
esta 2 exipir, dando vox aos atores daquele processo em
andlise, reconstituindo com ela [enquanto pesquisadora)
historias decorrentes da vida daqueles professores, que sio
personagens da historia do cnsino ¢ da formacdo de
professores de Ciéncias no seu Estado natal..”

(s entrevistados — no dmbito dessa investigacao nareativa - participaram
dessa histdra de modos diferentes, conforme o seu tempo de formados, a sua
historia de vida... Cada um a sew modo vibra com o que construiu.. Alguns se
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sentindo, provavelmente, mais ou menos autores do gue outros..

.05 professores entrevistados e eu participamos de uma
CXPCCNCia COmUm... Portanta, tanto eles quanto cu, como
pesquisador, temos voz na pesquisa. Como so1 acontecer
na pesquisa qualitativa em geral, a relacio sujeito-objero
niio € neutra. O pesquisador busca conhecer, porque tem
objetivos previamente definidos ¢ o entrevistado decide
participar porque tem alguma mottvacio patra isso. Mas
aqui, # voz do pesquisador ndo procura ser a que categonz,
a gque molda, mas a que organiza, expde, interpreta, discute,
buscando contrapontos i pratica efetivada ¢ evidenciada
nas vozes dos participantes, em biteraturas viras sobre
priticas similares ¢ sobre principlos tedricos que as
sustentam.

CHAVES (2000) explicita, de outra forma, esse mesmo proposito quando

diz, cm vanos exXcertos:

“_. a narracdo harmoniza-se duplamente: com minha
intencio de contar, relatar o expenenciado, € com o meu
proposito de clucidar percursos ¢ percalgos que constituemm
a trajetdria de processos de investigacio. (...} Propasito ...
a0 qual o potencial educativo do texto narrativo vem se
coadunar, uma vex que ‘a8 histdras funcionam como
argumentos com os quais aprendemos alpo essencalmente
humano compreendendo uma vida concreta ou uma
comunidade particular tal como sic vividas'.. 530
momentos relatados da “vida'/expenéncia ‘concreta’ de
nossa ‘comunidade’/prupo de formadores, no curso de
formacio de professores de ciéncias sob anilise, que
constituem as fontes de onde obtive o matenal empitico a
partir do qual construi os *dados” gue fipuram nesta tese-
(..) Assim, as vozes dos sujeitos, que construiram o
processo de formagio de professores que vivenciel ¢ do
qual fui igualmente artifice, foram obtidas basicamente nas
‘teunites’ de planejamento e avaliagdo das atividades
desenvolvidas pelo grapo de formadores, em ‘entrevistas”
com membtos do propo de formadores, em ‘matenais’
(rmbezros ¢ projetes) produzidos pelo prupo de formadores ¢
em ‘notas de campo’ que produzi durante o processo de
formacio investigado™, (Os grifos siio meus)

Uma das questoes preliminares que se poe em relacio i investigacio narrativa
como processo ¢ ‘como se toma a decisio de envolvimento em uma situacio de
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campo’, no confronto mesmo com a pesquisa em educacio. [sto ja mantfesta,de
inicio, que tal situacio nio implica uma simples questao de escolha, de uma mera
OpGED por pre Ferencia ]1:'.:-::-1:::31 ou académica, mas essa tomada de decisio é vista
COTIOY 1M {f’f.l'f.'«fjﬂ f-.lrfﬂl l'_ll.]‘,'. fe2Im a2 wvesr SO 05 p]’jr]uilﬁiihﬁ 'LiLl': t'.H*f_".'j:tm I:,':l'l‘url:,:l]"ul"idl}ﬁ
tanto nas responsabilidades dos investigadores quanto dos sujeitos participantes
da investigacao. Em termos mais especificos, o processo de tomada de decisio é
um tpa de ‘negociacio de entrada no campo de pesquisa’ e, por 1550 mesmao, €
visto como uma discussio preliminar sobre uma vnidade narrativa compartilhada,
uma unidade narrativa interativa. CLANDININ ¢ CONNELLY (1988: 281)

I',_"RPI'I:_"EE‘.'I;I'I'I SEL Fllihl'lf'l"ln {]l!'. wista a esse TE'.'il'.lti.H} THCNS !'-‘i-lﬂi_"'l.li.[l[i_'ﬂ [ETTTH S

“Pudemos demonstrar que ter €XIto Na NEgoCHCA0 € Na
aplicacio de principios [comuns| ndo garantem pors sl
s0s urn estudo frutifera. A razido, nataralmente, € que a
investigacio colaborativa constitin urna relacio. Na vida
quotidiana, por exemplo, a idéia de amizade implica a
existéncia de algo que ¢ compartilbado: a interpretagio
de duas ou mais esferas pessoals de expenencias. Um
mero contacto é [apenas| reconhectmento, nio amizade.
O mesmo se pode dizer da investigacio colaboratva
enguanto requer uma relacio intensa, andloga & amizade.
Assim, “as relacdes se estabelecem’, como assinala
Maclntyre {1981), “através das unidades narrativas de

* 1

nossas vidas®,

Fnfatizam, dessa forma, esses autores, que a ‘opgio’ pela investigacio
narrativa transcorre,/ocorne no ambito de uma relacio entre os investgadores ¢
03 sujeitos da investigacio, construida como uma ‘unidade de atengio mutzamente
inclusiva em ambito comunitirio’ (desipnada pela expressao inglesa “aing commondty ).
Além disso, assinalam com NODDINGS (1986) que — “como na investigacio
sobre cnsino se presta muito pouca atengio, na atalidade, aos assuntos referentes
i comunidade e i “colegialidade’ — essa investigacio [colaborativa/narratival
deveria ser interpretada e construida como uma investigacio para o ensing,”
investipacio do ensing’, Isto porque se enfatiza, continuadamente, a natureza
colaborativa do processo de investigacio, considerando que todos os parncipantes
se véem como membros de uma comunidade que tem valor para eles proiprios -
investigadores ¢ sujeitos da investigacio — para a teoria ¢ para a pratica, como
pode ocorrer em sitvagoes de ensino, em aulas.

Adnda nesse sentido, varios dos autores om enfocados destacam a
contribuigio de HOGAN (1988), quando este se pronundcia sobre as relagtes na

investgacho narrativa, de forma similar, ao dizer que | SSI=
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“as relacOes [intetativas] nas quais se apomaoram ou sc
fortalecem as proprias disposicoes ¢ capacidades (referidas
como ‘cmpowering relationships’)  [geralmente] se
desenvolvermn com o tempo; ¢ [¢ preciso assinalar] leva
tempo pata os participantes reconheceremn o valor cque subjae
a essas relaches. Tais relagoes implicam sentimentos de
articulacio que se desenvolvem em siagoes de tprualdade,
atencio mutua, bem como de propositos © ntengoes
compartilhados.™

Assim, sio destacados os elementos considerados relevantes na relagio de
investigacio: 2 igualdade entre os participantes, a situagio de atencio mitu ¢ 05
centimentos de covolrmento, de assocacio’. Dentre estes, a0 meu ver, wm cerio
sentido de igualdade entre os participantes € particularmente importante na
investigagio narrativa. Contudo, ofs) sujeitols) da investgacio — que durante muito
temnpo foi(ram) mantido(s) em siléncio como reles ‘objeto(s) de cstudn’— oumesmo
o propdo investigador — pode(m) ndo se ver com voz propria no processo de
investigacio ¢, dessa forma, muitas vezes, sentir-se desanimado(s) e desautorizado(s)
a contar sua(s) histéria(s) por, de alpuma forma, passar(em) a se sentir destrual (is),
inferiores).

Vale reiterar que se destaca efetivamente a necessidade de “tempor’, de
‘relacio’, de “espaco” e de ‘vor', quando sc estabelece a “relagio de colaboracio’,
uma relacio na qual tanto o investigador quanto os sujeitos partcipantes “tém
VOZ7, no sentido que BRITZMAN (citado por CONN FELLY ¢ CLANDININ,
1995; 20) aponta, qual seja: ‘a voz’

“¢ o sentido que reside no individuo e que lhe permite
participar de uma comunidade A luta pela voz comega
quandeo uma pessoa tenta comunicar sentido a alguém. Parte
desse processo inclul encontrar as palavras, falar por si
mesmo e sentir-se ouwnido por outros... A voz sugere
relacdes: (1) a relagio do individuo com o sentido de sua
experiéncia (¢ portanto com a linguagem), ¢ (Z) a relagio do
individuo com o outro, Ja que # COMPIEcnSio € wm Processo
social.” (Tradugio livee de minha autoria)

Por tudo isso, a0 comecarmos um processo de investipacio narmtiva, loma-
se particularmente importante que todos os participantes tenham voi dentro da
relacio colaborativa. Para que isso possa efetivar-se, € preciso, como assinala ELBOW
(1986), que se assuma um “ige de crenga’, quer dizer, € preciso supor uma form: de
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trabalhar no intertor de uma relagio que exige conhecimento ardculado, de wma
relacio na qual “aquele que conhece esti pessoalmente unido ao conheddo’. Nestes
termos, torna-se imprescindivel ressaltar que o jisge de crespe " implica umna forma de
conhecimento gue se centra em uwm processo de auto-insercio na histdna do outro
como uma forma de conhecer essa histdna e, a0 mesmo tenmpo, comao uma maneira
de “dar oz ao stro’, ELBONW acentua a namreza colaborativa desse “jogo™ quando
exphicita que ¢ *Jogo de crenga’... € essencialmente cooperaovo ou parocipative.
S{'.l.l AcOnteCIIme o Cen |T".li & ¢ At I:{{! :!]H'I.J{'.m P’{]I!_'I-IL'T CRITar N 'Flfﬂﬁam{'ﬂtﬂ L1 A
percepcio de um outto.. alguém,”

Podemos, em funcio das consideracoes tecidas até agora, afirmar que ‘a
investigacao narratva ¢ deflaprada pela histga do outro’, na forma incidente i
hirtdrta oral. 1sto quer dizer que é fundamental que o investigador esawds primeim a
ffritiirta de nigeito partishante da frreringede ¢ QUE SCJA CSSC SUJCITD qUCM PrmEiro conta a
siea histora {:nnmd::u 1560 110 quer dhzer guae o inw:::rigndmr dewn PETIMANCCET £
sléncio durante o processo de investigacio... (uer dizer que se di o tempo e se abre
O ¢spago neoessirios para que aquele - que permanecen mais tempo em siénclo ou
Jarms teve vor — possa contar a sua histona de forma tal que esta venha assurnir a
‘autondade do dizer’ ¢ a “validade de verossimilhanca’ que geralmente os relatos de

pesquisa buscam apresentar.

) PROCTSS0 DE INVESTIGACAD NARRATIVA: ALGUNS ASPECTOS VIVENCIALS

Assumirmo-nos como investigadores narrativos € sermos capazes de ver e de
descrever relatos — historias — das agdes diinas de professores, de alunos ¢ de
administradores escolares, dentre outros, requer habilidade mental em termos de
cetta ‘versatilidade para olhar (e ver)', como também ‘para dizet’, por parte de
quem investga. A medida que se intensifica a tecitura, ou a freme’, por que se vio
contando e recontando historias, nesse processo, sio estabelecidos, se ajustam e
PEAJUSTATN, OF ASPCCLOS VANOS, [MPOrLy, SRS © ilinrars,

Por aspectos como esses, que sao ressaltados, € que posso afirmar— que tornamo-
nos investigadores narrativos mails eficientes quando buscamos narrar -
estruturando, sistematizando — as historas da nossa pritica pedagogica, das nossas
interagoes docentes que sio partilhadas com os alunos, os episddios de nossas
aulas, implicando nos proprios e os alunos e/ou os alunos entre 51, nuances e
matizes do conteddo/ conhecitmento que esti/estava sendo tratado nas interages,
bem como confrontos interessantes de pré-concepeoes individuais em relagio a
conceitos centificos estabelecidos. Por isso, ‘os professores-pesquisadores, ao meu

ver, sio sobretudo investigadores narmativos.”

..... = rere———— = e ——
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Frn minha expetiéncia pessoal, estruturo hisrarias varias, 20 buscar narrar
actes partilhadas de “aulas de Diditica™, por exemplo, no processo da formacio
inicial de professores das Ciéncias. Tais agoes, no curso da narrativa, assumem alparmas
vezes conotacoes maituticas (dialogicas), sobremancira interessantes. Nesses casos,
como posso conchar, torma-se imprescindivel a oz do aluno’ nas varas interacoes
para que cu possa —enquanto investigadora narranva - constinir ¢ hdar com a “histona
do ponto de vista do aluno’, do seu pensamento, dos seus pr wedimentos, de suas
atimades.

MNas dreas tedrico-priticas da educagao — ¢ em outras das ciéncias socis — a
investizgacio narrativa ¢ uma forma de ‘narradva empirica’, em que o3 dados
ernpircos sio centrais para o trabalho investigativo. Mesmo assim, panece mevitivel
quie & fterprefagie se torne intrinseca’ a0 Processo de coleta de dados. Contudo, 1al
situaciio se di longe de significar uma aproximacio indesepivel da narrativa de um
plano de ficpio, ainda que a linguagem da narrava possa assumir um nivel de requinee
¢ de sofisticaciio lingiiisticos que expresse cettos ‘matizes” considerados litetiros ou
poéticos, contudo ditos sobremancina desejdvels ou mesmo impresaindiveis,

Fm situagoes de orientacio metodoligica de pesquisa em educagio, costmo
dizer ans pis-graduandos, meus alhmos, que visam formar-se em pesquisi, que 1
dos tequisitos pessoais para se poder serum hom’ investigador narratvo em educacio
implica, sem diwvida, ‘dominio efetivo de linguagem{ns) em termos especialmente
da elboracio diferenciada, ou mesmo requintada, das palavras em construgoes
lingiiisticas as mais elogientes, as mais expressivas para o caso ou telato que estd
sendo tratado.

Pot ourro lada, vidos ‘procedimentos de coleta de dados” sio passivels de
adocio conjunta, nesta abordagem de pesquisa, posto que o mvestigador e o sujeito
da investigacio trabalham juntos em uma telacio de colaboragao, ja refenda. Os
dados podem ser coletados, por exemplo, em forma de anotagdes em um ‘didrio de
campo’ da experiéncia partilhada, ou de ‘notas pessoais’, de ‘rranscrigoes de
entrevistas’, de ‘observacdes’ de outras pessoas, de ‘escritos aut hioprificos, bem
como de outras ¢ varias acoes, tails como, ‘CsCTevet Cartas, contar CAS08...

Além disse, coletam-se dados também através de documentos diversos, dentre
os quais, planos de ensing/de curso/de aula, boletins, atas ou QualsqueT registros
oficiais, tanto quanto de outros matcrials escrine COmu e WIS, TEEImEntos,
estatutos, normas, Tornam-se, ainda, dados preciosos, muilas VeEes, 4 expressio de
principios, de imagens, de metiforas ¢ de filosofias pessoals.

Enfim, na petspectiva de coleta de dados, bem como do tipo, da nanmreza e/
ou da gualidade dos dados, torna-se imprescindivel compreender a importanca (1)
daa comstrapiin do docments bstirico wo qual s funda a warratiea ¢ (2) ‘da narrativa em
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termas de totalidade, em uma feicio final.” Vale explicitar que ‘o sentido de totalidade
¢ alpo que se constrol’ gracas a uma fonte de dados dea, cuidadosamente elaborads
como documento, de forma tal que possa enfocar particularidades e catacteristicas
da vida, a partir das quais se possam criar relatos ou histdtas com a forga de expressao
descjivel em qualquer investigacdio, mas especialmente na investipacio em educaciio.

Precisamos ter presente, em qualquer caso, que a investigacio narrativa é um
processo de colaboracio que incide sobre uma ‘explic(it)acio e uma re-explic(idacio
de histonas’, muruamente inclusivas, a medida que a nvestgacao se desenvolve. No
nicio de um processo compartilhado de investiracio, o investigador precisa estar
consciente desta ‘partitha’, isto ¢, de estar construindo uma relacio em que ambas as
vozes (do investigador e do sujeito da investigaciio), ou as virdas vozes (do
investigador e dos sujeitos da investigacio) possam ser ouvidas I% isto que significa
‘wiver 4 historia compartilhada’ na investigacio narrativa, na perspectiva de
construgio mutua da relagio de investigacio, ‘uma relagio em gue tanto o
mvestigador quanto o sujeito da investigacio se sentem imbricados, ligados,
associados pelos seus relatos e por suas vozes ao contarem suas histdrias”,

Posso ressaltar, ao final, que a importincia desea linha de pesquisa para a
educagio reside no que ela propicia por constituir-se em um tpo de abordagem de
idéias tedticas e tedrico-priticas sobre a natureza da vida humana que pode ser
usada na experiencia educanva, enquanto experiéncia ‘vivida’ no ambito da ‘histdria
oral como historia do presente’.

Por essas razies, considero pedagogicamente relevante dar a puiblico tais
contribuicdes em uma perspectiva de ‘explicitacio para reflexio’ de/sobre widos
aspectos, nao s6 metodoldgicos mas, principalmente, epistemeldgicos da investigacio
narrativa histonca de agoes,/ processos educativos escolares.
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