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Resumo

Fste artigo trata do Insttuto Ponte Nowva
durante as teés primeiras décadas de
funcionamento, Instituigao preshiterana,
fundada na cidade baiana de Wagner,
funcionou principalmente como centro
irradiador de professoras no Aéferdand
brasileiro.
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presenca de mussionanos preshiterianos norte-amencanos no Nor-

deste intciou-se em 1871, na cidade de Salvador. O grupo de missio-

narios for enviado pela Junta de Missoes Estrangeiras, sediada em
Nova Torque. Crgio de difusio religiosa da Igreja Presbiteriana do Norte
dos Estados Unidos, responsavel pela implementagio do trabalho evangé-
lico e educacional na Bahia, fora © mesmo que atuara em Sao Paulo a
partir de 1859, organizando, além de igrejas, instituigoes educacionars, das
quais, a que mais se destaca tanto na histonograha educacional brasileira
COmMo na hiﬁh‘.r:'i{tlgr:iﬁ:! protestante, & o Mackenze Ct,}"q':gq'- I[NHSCIM]:H-
TO, E., 2004)

O Instituto Ponte Nova foi a primeira instituigio de ensino rural,
orgamzada pela Missio Central do Brasil, vinculada i Junta de Nowva Lorque.
Fundada em 1906, na adade batana de Wagner, a escola funcionou princr-
palmente comao polo wradiador de professoras na regmio sob a junsdigio da
Missio, as quais senam nstrumentos de “avilizacio™ dos sertdes atraves das
escolas dingidas por elas. A escola legitimou novas concepgdes no campo da
educagio, artculadas a estratégias de intervencio no interior brasileiro e de
seus habitantes, introduzindo mudancas de comportamento daqueles que
seriamn seus alunos, (NASCIMENTO, 2005a)

Como apreender uma realidade tio distante e fugidia? Sena possivel
verificar se seus dirigentes tinham atingido os objetivos propostos? Quais
cdhispositivos unlizados pela msttuicio para forjar homens ¢ mulheres pode-
nam ser percebidos através das representagdes feitas por antigos agentes
educativos da escola? Como seus alunos podenam ter reflendo novas con-
cepodes de comportamento, atitudes ¢ valores?

Partindo de uma documentacio locahzada prinapalmente em argqui-
vos particulares e através de entrevistas realizadas, foi possivel verificar alguns
modos de controle ¢ regulagio das pulstes naturais dos scus alunos, Elemen-
tos formadores de determinada conduta foram propostos por aquele mode-
lo de educagio, possibilitando a matenabizagio daquele projeto, alem de
facultar a investigagio do controle do tempo, dos hibitos alimentares estabe-
lecidos pela escola, das pratcas disophnares, dos grémios, das festas.

Além das entrevistas realizadas, um livro autobiogrifico e dois manus-
critos - um livro de memarias sobre a escola, ainda inédito, e um caderno
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de recordacdes - auxiliaram na reconstituigio de fragmentos do cotdia-
no escolar, possibilitando “2 visualizagio de rostos ¢ a escuta de vozes de
parcelas da populagio muitas vezes consideradas de maneira homogénea
¢ que, embora expressern uma época, um pertencimento social, de géne-
ro, de etnia, de origem (rural ou urbana), sio compostas de individuos
singulares”. (LOPES E GALVAQ, 2001: 90)

O conceito de representagio, compreendido por CHARTIER (1990)
como discursos que apreendem e estruturam o mundo, possibilita apre-
ender a relagio entre os discursos e as priticas, as formas pelas quas ex-
alunos se apropriaram da educagio recebida e que usos fizeram, 15to €, a
maneira pela qual os individuos reinterpretam e utilizam-se de modelos
culturais postos em circulagio num determinado momento. Os projetos,
discursos ¢ modelos pedagégicos matenalizaram-se naquela instituigio
através da ritualizagio de comportamentos, intercimbio de expenéncias,
configuracio de formas de pensar, sentir ¢ agir, produzindo uma denti-
dade escolar distinta de outras instituigdes socials.

Indagar o5 usos que aqueles agentes fizeram de um moedo escolar de
transmissio da cultura implica em venificar, além da “materialidade dos
dispositivos de imposigio”, a imagem que construiram de si mesmos, de
outros agentes, da escola, com base em livros escolares, cadernos, mobili-
ario, materiais didaticos, programas, regulamentos, dentre outros objetos
que possam integrar esse cenario. (CARVALHO, 1997: 12)

O caderno de recordacies é tomado nesta pesquisa como espago de
sociabilidade, no qual excolegas deixam mensagens cifradas de amor, de
otimismao, de reafirmacio de uma amizade. [1] Provavelmente escrito
em 1921, o caderno da aluna Mary Regis foi-me disponibilizade por
Nelson dos Santos Galvie, seu primo. E composto por 80 paginas, nu-
meradas na parte superior direita. A maiona das poesias escritas e de
autoria dos proprios colegas; outras sio transcrigbes sem, no entanto,
identificar seu autor. Muitas delas destacam a importincia da patna,
exaltando as riquezas naturais do Brasil e sua grandeza ternitoral. Cida-
des como o Rio de Janeiro, Belém, Salvador ¢ Fortaleza sio descritas
como lugares de “raras belezas™ as quais tiveram “a gldria e a ousadia de
remir o cativeiro . (REGIS, 1921: 4)

1 - Este fraballio
compreends o
cademo do
recondafdes coma
i ol particolar
consfruldo a paric
o pralices ¢ do
expEnencias wividas
& apresenfadas por
(T I T T
singulares afrawves
da escrls.
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O livro de memérias, ainda inédito, for-me cedido por Belamy
Macedo Almeida, personagem vinculada ao Instituto Ponte Nova desde a
década de 1930, Nele, a autora - ex-aluna, ex-professora e ex-diretora do
Instituto Ponte Nova - reconstitw sua 1nfincia, aspectos da constituigao
urbana, atividades sociats ¢ comerciais, curiosidades da cidade de Wagner
¢ de seus moradores, ¢ o surgimento da 1greja presbiteriana na cidade.
Analisando seu livro de memorias, como um “espago de (re)construcio
do eu individual ou social que recorda, da memorna biografica e a cult-
ral, dos lugares da memana”™ (VINAO FRAGO, 2004: 335) ¢, conseqiien-
temente do esquecimento e dos siléncios, & possivel apreender a forga de
um modelo de conduta a se seguir, proposto pela escola, a imagem que
deveria ser projetada, olhando para os dirigentes e mestres da instituicio.

O hivro autobiografico de Sancha dos Santos Galvio, Saudosas Me-
martas; Memortas de Vida de uma Professora Evangélica no Sertio do
Brasi] fon publicado postumamente pelo seu filho, Nelson dos Santos
Galvio, em 1993, Tomando-se por base o titulo & vertficando o indice,
pode-se observar a imbricagio existente entre a trajetoria de vida da ex-
aluna ¢ ex-professora de escolas presbiterianas com a agio missiondria

preshiteriana na regido.

InstruTo PonTE Nowva, Espaco pE “MoDELACAD™

Partindo da construcio de um passado recriado, redimensionado
por antigos personagens que fizeram parte da histona da escola, em dis-
tintos momentos, este artigo formula algumas questdes: que imagem a
escola querta construir de s1 na sociedade em que estava inserida, através
dos seus alunos? Como estes deveniam se apresentar e se portar nos
Srupos socials em que estavam insendos? Como forjar comportamentos
sem utilizar a coercio, a forga fisica? Como moldar atitudes morais e
valores sem castigos corporais?

A normatizacio de comportamentos que s queria estabelecer nos
alunos fazia-se por uma séric de prescrigdes, como a aparéncia, as
premiagies, as notas de aplicagio, as solemidades, a obedifénaa aos supe-
riores, a assidwidade, a pontualidade. Os umformes eram sobnos, sem
modismos, escondendo o corpo dos jovens, combinando com uma postu-
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ra digna ¢ discreta. As professoras também deveriam ser recatadas em
sua vida privada. Ensinava-se um modo adequado de falar, escrever, se
portar € comportar, as formas apropniadas de olhar, gesticular, cami-
nhar e sentar. [2]

A ex-aluna Belamy Macedo Almeada exemplifica esse processo
quando apresenta Dalila do Carmo Costa, professora da instituicio
desde a década de 1910, como possuidora das qualidades de uma pro-
fessora exemplar: dedicada, responsivel, competente, esforcada, pontu-
al. “Era muito severa, nio tolerava brincadeiras e risos fora de hora”.
Em outro momento, demonstrava a representacio que possuia sobre
sua ex-professora, afirmando que ela fora “o modelo de professora da
¢poca, considerando essas qualidades: dedicacio, responsabilidade, com-
peténcia, esforgo, pontualidade”. (ALMEIDA, 2004)

Dahlila do Carmo Costa formou-se em 1914, dedicando-se a leci-
onar Portugues, Literatura Nacional ¢ Educagio Moral e Civica na
instituigio. Segundo Almeida (2004), era uma professora “exigente no
uso correto das regras gramaticais” e “esforgava-se para que todos
aprendessem o verniaculo”. Corrigia todos os cadernos dos alunos e,
no dia seguinte, chamava cada um para onentar. Os valores morais e
¢ticos defendidos pela escola estavam presentes nos exercicios de cali-
grafia aphicados pela professora: "uma ovelha mi poe o rebanho a
perder”; “a mentira tem pernas curtas™; “dize-me com quem andas ¢
direi quem és”. [3]

Outra ex-aluna da instituicio, durante a década de 1930, Olda do
Prado Dantas, demonstra também em seu depoimento o reflexo da
educagio recebida na formagio do seu cariter, moldado também pela
maneira como seus antigos professores s¢ portavam, ensinavam, vistos
por ela como pessoas desprendidas, desapegadas is coilsas materiais,

tCrremas:

O ensino ali era ministrado por professores capa-
citados, compostos de brasileiros ¢ amencanos,
que cxerclam o cargo com amor € dedicagio. Haja
vista, 2 consagragao dos amerncanos que deixa-
vam a sua patria, a sua parentela para virem ao

2-Pama
mglilinisdo, as
praticas novmalivas
conslifuiam wm
comurte de crldrios
qiig perTnitingm
agueles jovens “so
aufo-examinaren &
JUIQEreTT SUEs
progrias conduwias®
(LOLIRO, 1997:
4G7).

3 - Dentre of fivios
diddficos adotados,
utiiizava o de
awfona do profezsar
& pasior
prosbiferiano
Erzsmo Braga
(ALMEIDA, 20:04).
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4 - Terme wiilizado
par Joge
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da regulacdo dos
compartamentos
dos alumos
prociranda
compresnder 0%
FTEGANISMOSE
utilizados para a
aprendizagem do
autecontrole dos
instindos, de modo &
SLPErAT O SXsrcicio
o wiclfineia fizica
direta”
(MASCIMENTO, 1.,
2004 T97].

Brasil, preparar alunos intelectualmente e espiri-
tualmente, pois eriam num Deus soberano e que
esta no controle de todas as cotsas. (DANTAS, 2004)

O Instituto Ponte Nova apresentava-se com o objetivo formar cda-
dios educados e tementes a Deus, livres e amantes da hberdade. Mas,
como conciliar o principio de liberdade com as priticas disciplinares?
[4] Come conceder ao aluno a hberdade necessaria para o desenvolvi-
mento do senso de responsabilidade ¢ a0 mesmo tempo regular seus
comportamentos? A concepcio de disciplina para a escola era aquela que
educava € reprovava a desordem sem, no entanto, ver nos castigos Corpo-
rais € na punigio a solugio para os problemas comportamentais. A liber-
dade oferecida ao aluno exigia-se obedifncia s regras estabelecidas pela
Instituigio, o respeito mituo, o CUMprimento rigoroso do dever, ensi-
nando-o a conhecer os seus direitos e dessa maneira, saber se auto-gover-
nar. A ordem e a disciplina eram requisitos e constitutivos da racionalidade
diditico-pedagbgica, condigbes para realizar o ensino e os meios para
alcancar as finalidades de civilizar e moralizar. Senam obtidas mais facl-
mente se fosse criado um sentimento de obediéncia e respeito a vontade
dos dirigentes do que através do castigo.

No ambiente cscolar, o gosto pela ordem contribuia para o desen-
volvimento de hibitos de estudo, o equilibrio emocional e a concentra-
¢io nas tarefas escolares, colaborando para um aprendizado bem sucedi-
do. A ordem hierirquica demonstrava a importinca em se obedecer aos
superiores € 4s normas estabelecidas para a boa condugio da vida escolar
em grupo, minimizando os conflitos e procurando solucionar os casos
de indisciplinas.

No Instituto Ponte Nova, apesar do sen rigido regulamento, suas
normas proibiam os castigos corporals para a corregio do comportamen-
to do aluno. A professora recebia a determinagio que, ao invés de casti-
gar, deveria desenvolver suas boas tendéncias, ao inves de reprimir as
mas. A tendéncia i desobediéncia deveria ser combatida através de “atra-
coes ¢ interesses do que por castigos ¢ ralhos™. Nunca deveria se castigar
com espirito de vinganga, pois este, quando preciso, seria “certo ¢ apro-
priado, sem ameacas”. A escola “nio era lugar para palmatoria”. Era
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determinado também que, “em cousas menores, os olhos podem muito
mais que a lingua”, ¢ o professor “nunca deveria usar de engana”, (CESAR,
1914)

A professora deveria observar 0 comportamento dos alunos quanto
“a atos imorais e nao deixar sentimentos de pudor impedir a sua repres-
$30 ou sendo preciso levar os fatos ao conhecimento dos pais”. Se um
aluno na escola fosse desobediente em qualquer sentido, “de sorte que
depois de empregar todos o5 meilos a professora nio vé senio o mau
efeito da sua influéncia sobre outros™, ela deveria comunicar ao diretor
da escola que este determinana a retirada do aluno. Nas escolas parogu-
415, PrUMArias, a prescricio era a mesma e, se o aluno problematico nio
fosse expulso, o superintendente das escolas da Missdo retirania a profes-
sora da instituigio “sem ela perder prestigio por esta causa” (1dem).

Alguns documentos analisados registraram que as praticas discpli-
nares funcionavam bem para aquelas criancas gue nao gostavam de regras
e limites. Ser aplicado era uma exigéncia que se fazia aos alunos. Para
estimular o empenho do aluno ¢ sua dedicagio aos estudos, eram unliza-
dos mecanismos como a premiagio, inclusive na forma de bolsas de
estudo, concedidas aos primeiros colocados.

As opinides a respeito da escola sio uma mmportante ferramenta que
auxilia na compreensio do funcionamento da mstitugio, ¢ de como cla ¢
vista pela socedade na qual estd situada. Procurar entendg-la a partir de
algurnas priticas dos seus agentes, “apanhando-lhe os dispositivos de orga-
nizagio e o cotidiano”, (CARVALHO, 1998: 32) dc modo a distinguir
alguns dos procedimentos disciphnadores ali praticados. As praticas
escravistas ainda estavam presentes na sociedade batana no inicio do século
XX ¢ 0 preconceito contra uma instituigio educativa onde o aluno traba-
lhava era grande, como ficou evidenciado na observacio de um morador
local: “trabalho manual ou culinano cra coisa de labeu™. O menino
indisciplinado ouvia uma ameaga; “mando-te para Ponte Nova! E o infeliz
continha-se alarmado porgque o conceito era que o Colégio era uma espécie
de detencio para amansar meninos bravos™. (FERREIRA, 1992, v. 2: 94)

O castigo corporal nio era utilizado, mas as a¢des dos alunos eram
permanentemente fiscalizadas, monitoradas € suas atitudes, controladas.
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Mos internatos, os castigos para as [altas “comuns” consistiam em nio 1r
3 rua no Unico sibado que podiam sair durante o més; ficar de castigo no
escritdrio do/a diretor/a; receber reprimendas; escrever sentengas; cscre-
ver para os pais relatando o ocornido ¢ o castigo recebido. Aquele que
ficava reprovado 1a para o “quadro de luto” e sc fosse mterno, perdia o
direito de fazer esportes, a ndo ser as aulas de educagio fisica; se fosse
externo, tinha algumas limitagées. A sala mal comportada era “presente-
ada” com uma prova surpresa, pois o lema era “ligio dada, licao cobra-
da”. (ALMEIDA, inédito)

Para Belamy Almeida (idem), as prescrigocs marcaram indelevel-
mente seu carater. Anos depois, cla afirmava que nos tempos atuass existe
uma *hibertinagem” entre as criangas ¢ os adolescentes que “parece nao
haver remedio”. No entanto, em seu registro tambeém & possivel perceber
que nem todos os pars concordavam com a rigidez das normas da 1nsu-
tuicio, mas enviavam seus filhos, provavelmente por ser a escola mais
proxima de suas residéncias, ou pela oportumidade deles obterem uma
tormacio profissional.

O uniforme também era um mecanismo de controle disciplinar.
(s alunos aprendiam que representavam o colégio onde estuvessem. [sso
podia ser observado na determinagio do uso da farda ¢ no controle da
direcio com as atntudes dos alunos fora dos muros da escola. Nenhum
aluno poderia transpor o portao da escola sem estar devidamente fardado
para assistir 4s aulas, Como também em todas as reunides de cariter
escolar - festas civicas, reunides dos grémios, apresentagdes do canto
orfednico -, as idas  Igreja, 4 reuniio da moadade, ao hospital, a praga,
chas, almoco. Os nicos momentos em que ele era proibido eram os
seguintes: para qualquer natureza de trabalho, com excecio do servigo de
mesa ao meio-dia, quando as meninas deverdo usar aventals; em piqueni-
ques e brinquedos. (ibidem)

Dentre as exigéncias que se fazia para quem quisesse permanecer
no estabelecimento, era a proibigio de qualquer tipo de comportamen-
to rejeitado socialmente, principalmente quando o aluno estivesse tra-
jando o umforme da escola. Os internos que brigavam na rua eram
castigados. Os alunos salam fardados de ferias. Segundo a professora

16
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Belamy Almeida, certa ocasido, um grupo, voltando das fenas, brigou
na rua, “sujando o nome do colegio”, sofrendo os castigos de nao
poder jogar e nem ser liberado no fim de semana para passear nas ruas
da adade. (ALMEIDA, 2004)

A discnigao para a normalista também estava normatizada, sendo
“expressamente prosbido a aluna usar pintura, broches, pulseiras, brin-
cos 4 fantasia, fitas e ramos nos cabelos etc”. (INSTITUTO PONTE NOVA,
1920) Nos primeiros anos de funcionamento da escola, sua farda era
composta de uma blusa branca, com uma gravata azul marinho, saia de
casimira azul marinhe de pregas, meia branca e sapato preto. A sa, na
altura do tornozelo, coberto pela meia, e a blusa, de mangas compridas e
gravata que fechava seu decote, resguardava o corpo feminino de olhares
sensuais e lascivos. As tinicas partes do corpo que ficavam a mostra eram
as mios e o rosto, que devena ser apresentado sempre limpo, com os
cabelos geralmente presos e arrumados. Nas aulas de educacio fisica a
moga usava uma calga larga, com elistico nas pernas € na cintura, com a
camisa branca, ténis ¢ melas brancos. O umiforme dos rapazes era com-
posto por um blusio ciqui de manga comprida, com o distintivo da
escola, camisa branca de colarinho com gravata azul marinho, calca ca-
qui, meias brancas € sapatos pretos.

UE miﬁﬁiﬂﬂﬁriﬂﬁ nﬂnﬂ-ﬂmt‘:ﬁﬂilnﬂﬁ rﬂlT]hélT! 'i.T].‘if'i"LliTilT[l TOY0s hi:'l]:]‘i—
tos alimentares na rotina escolar, adequando-os, postenormente, ds con-
diches locais. A criagio de uma horta e pomar, 4 margem do rio, além de
pasto, aviirio e pocilga, permitiu d escola se abastecer de frutas, verduras
e carnes, oferecendo uma almentagio mas diversificada e nca. Os espa-
cos agricolas eram cuidados pelos alunos, sob a dire¢io do missionirio
que administrava a fazenda, enquanto que as mogas cuidavam da mani-
pulagio dos alimentos.

O Instituto Ponte Nova desde a sua lundagio estabelecera uma
seric de prescrighes em relagio ao tempo, controlando o cotidiano dos
jovens alunos. O controle do tempo através de atvidades era constante,
possuindo uma funcio reguladora de atitudes ¢ modeladora do compor-
tamento. O processo de escolanizagio da instituigio visava a inculear no
individuo preceitos religiosos, a auto-disciplina, uma “consciéncia mo-
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ral”, moldando a estrutura de sua personalidade.

Os movimentos € agoes dos alunos deveriam estar delimitados nos
espagos e tempos regulados e reguladores. Todos deveriam estar sempre
ocupados, envolvidos em atnvidades produtivas. Professores e alunos ne-
cessitavam apreender um ritmo proprio do colégio e, como um fato
cultural, precisava ser aprendido ¢ interiorizado. Os quadros de horirio,
os relogios e as campas foram incorporados ao cotidiano do aluno. Um
conjunto de simbolos, normas, rituais ¢ doutrinas foi mobilizado para
produzir um determinado individuo. O tempo escolar estava vinculado a
um tempo religioso. A rotina didria e escolar era fixada por atividades
religrosas. O dia comecava com um culto denominado “doméstico™,
antes do café da manhi ¢ o mesmo ocorria no horirio do almogo e do
jantar. Antes da refeigio ser servida, todos ficavam em pé, enquanto era
feito um ripido culto - leitura de um trecho biblico, cintico ¢ uma
oragio, em agradecimento pela refeicio, (GALVAQ, 1993: 53)

Denominado de “hora civica™, na sala de aula, o culto marcava o
inicio da primerra aula do dia e a que se seguia apds o recreio. Recita-
vam-se trechos biblicos, orava-se e cantava-se hinos religiosos e patrios. A
fixacio temporal da jornada escolar estabelecia cadéncias, intervalos, des-
cansos. E isso implicava na fragmentacio do saber em maténas, umda-
des, lighes ¢ exercicios.

(O tempo cscolar também era um tempo de trabalho. Do momento
em que o aluno sc acordava até a hora de dormir, o corpo e a mente
deveriam estar ocupados com o estudo ¢ com o trabalho. Dianamente
eram consummdas duas a trés horas com trabalhos. Enquanto as mogas
eram responsavels pela mpeza do internato, da culinaria, ¢ da lavagem
de suas proprias roupas, os rapazes cuidavam da himpeza do internato,
dos arredores, da horta, das rocas de laranja, abacaxi, banana, mandioca,
feydo e arroz, movimentavam o engenho, onde produziam mel e rapadu-
ra, pilavam café ¢ mulho, cortavam a grama, ],imp.:w*;lm a mata, cortavam
lenha, ajardinavam, consertavam as estradas e as cercas que davam acesso
i escola. Além disso, eram reservadas duas horas poOT Semana para o
trabalho manual na carpintaria para fazerem madveis e auxiliarem o pro-
fessor/carpinteiro. Todos eles recebiam treinamento agricola
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Qual o critério para se estabelecer a duracio dos trabalhos escola-
rec? Era necessario fazer interrupgdes freqiientes ¢ intercaladas entre tra-
halho e descanso, atividade ¢ recreio. O pressuposto de que algumas
matérias exigiam maior gasto de energia cerchral e, consequentemente,
deveriam ocupar o inicio do tempo escolar enquanto as outras disciph-
nas mais amenas seriam ministradas nos periodos subseqiientes. Diana-
mente, eram consumidas de seis a sete horas para o estudo. Pela manha
os alunos tinham trés aulas, que duravam 45 minutos cada ¢ quando
tocava 2 campa passava-se para outra. Depois da terceira aula, durante 30
minutos ocorra o recreio, que também era dirigido. O professor progra-
mava atividades - pular corda, brincar de bastio - ocupando o tempo do
aluno. Apés o recreio, todos voltavam para as salas e ficavam de cabeca
ahaixada durante alguns minutos, repousando, ¢ realizavam outro culto,
quando cantavam, ouviam um trecho da Biblia e oravam.

Em seguida, vinham as aulas “mais leves”, de Trabalhos Manuas.
Das 14 as 15:30, os alunos retornavam s aulas. Entre uma aula e outra,
deveriam “descansar” do trabalho mental, mas executariam “pequenos
trabalhos: distribuicio de cadernos, limpeza do quadro etc. Estas ativida-
des nio foram incluidas no horirio porque ocupavam apenas alguns
segundos que eram suficientes para descansar, (..). (INTITUTO PONTE
MOVA, 1934) A partir das 19 horas, comegava a banca, a qual o aluno
mais adiantado “chefiava” uma mesa. As 21 horas, a campa soava ¢ todos
se recolhiam para os seus dormitorios. (ALMEIDA, inédito)

Os alunos do Instituto Ponte Nova eram avaliados diariamente ¢,
no final de cada més, o aluno recebia em cada maténa ¢ em Aplicagio e
Comportamento, Um conceito que variava de otmo a ruim. A professora
observava sua participacio nas lighes de classe ou de casa, nas atividades
extra-classe, a freqiiéncia e os atrasos ds aulas, além do comportamento.
Ao término dos semestres, em julho ¢ em dezembro, calculava-se a mé-
dia das notas mensais de cada matérnia, inclusive das de Aplicagio e de
Comportamento, atribuindo-lhe um conceito.

Segundo Belamy ALMEIDA (inédito), durante o periodo letivo, a
escola mantinha varias atvidades culturais através dos grémios escolares,
como as festas civicas, religiosas ¢ de formatura, os quais corporificaram
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e divulgaram simbolos, valores religiosos, morais e civicos, constituindo-
s¢ momentos especiais na vida da instituicio pelos quais ganhava mais
visibilidade social.

Provavelmente, durante a década de 1920, o Instituto Ponte Nova
organizou os grémios Hércules ¢ Fénix. Cada um, coordenado pelos
professores, possuia sua diretoria, simbolo e bandeira. A entrada para
um dos grémios marcava a vida escolar dos rapazes ¢ das mocas. Fra um
ritual de passagem. Quando o aluno encerrava o primario, tirava um
bilhetinho que indicava a qual grémio ele se vincularia durante todo o
periodo do curso secundario. Cada grémio possuia virios departamen-
tos: civico, espiritual, intelectual, artistico ¢ esportivo, dirigido por um
professor, denominado de conselheiro. (ALMELDA, 2004)

MNas instituigoes educacionats da Missio Central do Brasil muitas das
festas organizadas expressavam um discurso pautado na solidificacio do
ideirio religioso e avilizatdrio. Assim, as comemoracdes funcionavam come
janclas abertas de suas escolas nas comunidades em que estavam inseridas.
Elas demonstravam, de forma peculiar, a qualificagio da escola presbiteriana
norte-americana concebida como simbelo pedagdzico a ser seguido,

Com milaplos significados, as festas escolares formavam um con-
junto de priticas que as tornariam tradicionais. Interpretar essas praticas é
compreender um conjunto de procedimentos sistematicamente ritualizados
que deram legitimidade 3 funcio social da escola, a exemplo das sauda-
goes, aberturas das aulas, discursos com floreios e erudigio elogiando a
instituigio ¢ os profissionais que compunham o quadro administrative e
pedagbgico, Assim como as apresentagbes musicals, as poesias e textos
literirios, recitados ¢ lidos pelas alunas,

As comemoraghes civicas, enfatizadas também pelo regulamento de
ensing estadual baiano, implementado em 1924, ¢ instituidos como festivi-
dades obrigatdrias, ji era uma pritica corrente nas instituigdes educacio-
nais preshiterianas, visando a disaplinar ¢ modelar no aluno, o futuro
cidadio amante da patria ¢ dos scus simbolos. O cortgjo civico era um
momento de publicidade de um conjunto de valores projetados pela insti-
tuigio, buscando forjar uma unidade social e incitando os espectadores a
s¢ umurem a ela.

20
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O Instituto Ponte Nova orgamizava festas cscolares e desfiles nas
datas civicas, comemoragdes, muitas vezes feitas em conjunto com as
escolas piblicas. A organizacio das festas era responsabilidade dos pro-
fessores ¢ dos funcionanes administrativos, juntamente com os alunos
dos grémios. A escola tinha dois grandes desfiles durante o ano. O pri-
meiro ocorria no dia do aniversarnio do Colégio, 12 de agosto, e o outro,
em 7 de setembro.

Dentro do cronograma dos feriados oficiais brasileiros, alguns eram
comemerados no Instituto Ponte Nova como a Pubhcagio da Constimi-
¢ao (24 de feverairo de 1891), o enforcamento de Tiradentes {21 de abrl
de 1788), o Descobrimento do Brasil {22 de abril de 1500)  a Abolicio
(13 de maio de 1888). Além desses, comemoravam a Fraternidade dos
Povos (14 de julho de 1789), a Independéncia de Brasil (7 de setembro de
1822), a Descoberta da América (12 de outubro de 1492), a Proclamacio
da Repiblica (15 de novembro de 1389),

Algumas festas ocorriam no interior do Instituto Ponte Nova,
oportunizando a comunidade local a entrar no espago escolar. No salio
nobre do mmternato feminino, os melhores nimeros eram selecionados
para serem apresentados aos pais e visitantes na festa de encerramento do
ano letivo. Qutras eram realizadas no salio da 1greja presbiteriana local,
fora dos dominios escolares, também abertas ao piblico local, onde o
espago religioso funcionava de palco para celebragdes educacionais.

Ate o ano de 1964, quando fo1 inaugurado o Auditdrio James Wright,
as festas de formatura do magistério, dentre outras celebraches religiosas,
também eram realizadas dentro da propnia igreja, funcionando como
uma maneira de levar as familias dos alunos para o espago sagrado. A
distribuigio espacial dos alunos também seruia uma norma. A esquerda,
sentavam-se nos bancos da frente, as alunas internas e a diretora do inter-
nato. Ja os alunos internos e o diretor da escola, nos primeiros bancos, 3
direita; apds estes, as alunas do curso de enfermagem. Posteriormente,
sentavam-se as familias dos alunos, os membros da igreja ¢ os visitantes.
Na f:ll:ﬂ.ﬁi.i{-.l‘k tainhél'ﬁ] CTALTE :iprl::i-l:nt;tdus ]'.ll:imﬂmﬁ "in"l'_'l{ﬂis dl:l 'I:ﬂ]_'al _[:I:I'rmi-l-

do pelos alunos da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao enveredar pela historiografia sobre a agio protestante norte-amert-
cana na Bahia, na irea educacional, procurando a presenga do Instituto Pon-
te Nova, fui surpreendida pelo esquecimento ao qual foi relegado. A bibhio-
grafia brasileira que trata da agio presbiteriana norte-americana no Brasil
razoavelmente farta. Porém, a maiona dos trabalhos se reporta ds regides
Sudeste e Sul, principalmente ao Estado de Sio Paulo, ebliterando sua pre-
senca em outras dreas do pais, sendo necessirio investigar mais profunda-
mente sua acio no Nordeste, a partir de meados do século XIX A excegiio de
FERREIRA (1992), MATOS (2004) ¢ Ester NASCIMENTO (2004), a
historiografia educacional e presbiteriana brasileira quando trata da acio
missiondria norteamericana no pais, pouco se refere 3 atuagio da Missio
Central do Brasil no hinterfand brasileiro. Isto talvez tenha ocorrido pela
dificuldade de localizacio de sua documentagio, tanto nas instituighes pro-
testantes quanto em arquivos pliblicos. Outro motivo para o Instituto Ponte
Nova ter sido deixado de lado, e que deve ser considerado, for o lugar
ocupado durante muito tempeo pelas instinngdes educacionais protestantes
na literatura produzida no campo da historia da educagio.

Dentre os cem anos (1871-1971) que a Missio Central atuou no
hinterland brasileiro, os missionirios vinculados & Missio Central do Brasil,
partindo da Bahia, organizaram igrejas, escolas e hospitais na drea sob sua
jurisdigio. (CENTRAL BRAZIL MISSION, 1912, 1938) O Instituto Ponte
Naova, instituicio de ensino primario e secundinio rural, ofereceu inicial-
mente o curso complementar normal, um curso preparatorio de pastores, e,
anos depois, auxiliar de enfermagem e técnico agricola. Apos a saida da
Missdo, o Instituto Ponte Nova foi nacionalizado ¢ integrade a rede piblica
educacional da Bahia. Os cursos de téenico agricola e de awaliar de enferma-
gem foram oferecidos até 1999, e o normal continua funcionando até os dias
atuais. (NASCIMENTO, 2005b)

Levando em consideracio que ¢ possivel “conjecturar o invisivel a
partir do visivel, do rastro”, (GINZBURG, 1989: 57) as agdes educacionais do
Instituto Ponte Nova, deixadas 4 margem da historiografia educacional brass-
leira, revelam disputas e tensdes entre grupos que tinham projetos distintos
propostos para aquela sociedade. Podese inferir que o fato daguela instir
¢io ser presbiteriana num Estado que estivera sob a acio catolica durante
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séculos, provocou reaghes por aqueles que nio viam com bons alhos a
presenca de outro grupo rehgioso.
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