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Uma das caracteristicas mais marcantes
do século XXI ¢ a quantidade de informa-
o que circula e a veloadade com que cla
chega ds pessoas. Nio obstante, o que con-
tribwi de forma diferenciada para o desen-
volvimento do sujerto ndo ¢ a quanodade
de informacio que ele recebe, mas o que
cle faz com essas informacdes. Nem todas
serdo integradas, apenas as informacdes que
estio associadas 3s motivagbes © Interesses
do sujeito passario a fazer parte do seu re-
pertorio. Nesse sentido, a educacio nio
pode se resumir a um processo de trans
missao de informagdes, pois as informagoes
que o sujerto nio mndividualiza se conser-
vam na esfera reprodutiva e nio sio signifi-
cativas para o seu desenvolvimento. Essa
constatagio coloca em relevo a importin-
c1a da expressio cnativa na aprendizagem
ne sentido de favorecer uma atitude
transformadora no processo de apropriacio
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das informacdes. Apesar do reconhecimen-
to da importincia da eriatividade no pro-
cesso educativo, & possivel constatar a falta
de cniatividade na aprendizagem por parte
dos estudantes de todos os niveis. A ausén-
cia de criatividade desigua no Ensino Supe-
rior que revela universitirios que nio con-
seguem visualizar respostas criativas e ela-
borar o conhecimento de forma personali-
zada, optando, quase que invanavelmente,
pela reprodugio do ja conhecido. Essa for-
ma de aprender que nio reflete uma expres-
sio criativa, normalmente, exclul a curios:-
dade, o entusiasmo, a descoberta ¢ esvaza
de sentido o processo de aprendizagem. Pa-
rece que a cnatividade tem dificuldade de
se manifestar em fungio do modelo passi-
vo-reprodutive que ainda vigora largamente
na esfera educativa. A pesquisa na drea da
criatividade pouco tem contemplado estu-
dos especificos sobre a relagio entre aprends-
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zagem, criatividade e subjetividade. A par-
tir dessa constatacio o objetivo geral desta
pesquisa & compreender a relagio entre a
constituicio de sentido subjetivo na apren-
dizagem ¢ a expressio Criativa nesse proces-
so. Nessa perspectiva, a presente pesquisa
justifica-se 4 medida que poderd contribuir
para aprimorar a compreensio da relagio
dinimica ¢ dialética entre criar e aprender
¢, consegiientemente, para o delineamento
de estratégias educativas que favoregam a
aprendizagem criativa no Ensino Supenor.
(s objetivos especificos enumerados a se
guir representam desdobramentos do obje-
tivo inicial e buscam compreender a com-
plexidade do tema desse estudo:

~ Compreender como esti constituida a
configuracio criativa dos alunos pesqui-
sados.

- Compreender o sentido subjetivo que
a aprendizagem tem para eles.

- Identificar formas de expressao da
criatividade na aprendizagem académica.

Para contemplar tais objetivos, optamos
pela perspectiva historicocultural da subje-
tividade desenvolvida por GONZALEZ REY
(2003b) por acreditar que as contribuigdes
tedricas do autor na medida em que subwver-
tem uma concepcao atomista e fragmentada
do homem e oferecem uma visao explicativa,
dinimica ¢ complexa da subjetividade hu-
mana, convertem-se em uma ferramenta til
para a compreensio dos processos da apren-
dizagem escolar. Para o autor a aprendiza-

gem ndo é um ato instrumental, mas um
processo subjetivo essencialmente interativo,
As capacidades individuais comprometidas
no processo de aprendizagem entram em jogo
dentro dos diferentes sistemas de relagio que
se estabelecem na instougio educativa, Nes-
se sentido, a aprendizagem se efetiva com a
configuracio permanente de sentidos e sig-
nificados que correspondem a processos de
subjetivagio acionados a partur da emogdo
do sujeito comprometido nesse processo,
Sendo assim, o que transforma o processo
cducativo em um processo efetivo € a possi-
hilidade de implicagio do alune naguilo que
a instituicio educativa busca oferecer. Se cssa
via real de producio de sentido subjetivo nao
sc constitui, a aprendizagem cal num vazio,
pois se converte em uma atvidade formal
Sezundo o autor, o sentido subjetive da
aprendizagem nio se refere a um sentido ideal
de um sujeito epistémico universal. A cons
utuicio de sentido subjetivo acontece ¢m su-
Jeitos concretos, enraizados numa cultura, em
determinadas relaches socials e em certas sk
tuactes. O sentido subjetive do aprender é o
resultado complexo das emogdes, dos pro-
cessos simbalicos e dos significados que
emergem no proprio curso da aprendizagem
que reflete urna aproximagio particular com
a realidade. O reconhecimento da aprendr-
zagem como processo de sentido promove
repercussdes em nivel diditico ao revelar uma
compreensio distinta do sujeito aprendente,
que nio repuncia 40 seu carter ativo e sub-
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jetivo ¢, por 1550, nao pode se limitar a estra-
tégias reprodutivas e passivas [rente aos desa-
fios que a instituigio educativa he impée.
Chutra vertente tedrica que sustenta o
desenvolvimento desse estudo € a perspect-
va histérico-cultural da cnaowvidade propos-
ta por MITJANS MARTINEZ (1997, 2004).
Para a autora a criatividade é um processo da
subjetividade humana gue se constitur a par-
tir de contextos culturais de interrelagGes.
Ela defende a tese do cariter personologico
da criatividade, 15t0 €, “a consideracio de que
a criatividade & possivel, entre outros fatores,
pela existéncia no sujerto de um conjunto de
recursos de naturcza afetivo-cognitiva que se
configuram possibilitando a regulacio de seu
comportamento criativo”. (MITJTANS MAR-
TINEZ, 1995, p.18) Para a autora, a
criatividade ndo ¢ explicavel unicamente
como produto das fungbes cognitivas. Ela
defende a idéia de que para a cnatividade se
manifestar & necessano a participagio de ou-
tros aspectos da vida psiquica do sujeito.
MNesse sentido ela destaca o papel da perso-
nalidade que tem como umdade central a
célula afeto-cognigio. Isso pressupde que o
ato CrIativo Do acona Processos Cognitvos
isolados comeo a meméria ou a percepgio. E
um processo holistico que implica o sujeito
como um todo, MITJANS MARTINEZ
(1997) reconhece a importincia das capac-
dades cognitivas na expressio criativa, po-
rém ela nio incorre no erro de consideri-las
como tnicas detcrminantes desse processo.

Para a autora, a atnvidade cnaova reflete as
dimensdes afetivas ¢ cogniavas do sujeito em
uma unidade indissolivel, Ela constatou tam-
bém que na expressao criativa do sujeito nao
parbcpam necessaramente todos os recur-
s0s personologicos do sujeito ¢ adotou a ca-
tegona configuracio criativa para designar “to-
dos aqueles elementos que adquirem um va-
lor dindmico, motivacional ef/ou instrumen-
tal para a expressio criativa do sujeito”.
(MITJANS MARTINEZ, 1997, p. 113} Em
outras palavras, a configuragio criativa repre-
senta um subcomunto de elementos da per-
sonalidade que sio mobilizados no processo
criativo. Ao colocar a unidade afeto-cognigio
no centro do PIOCESSO criativo, a autora poe
em relevo o papel da motivacio para a ex-
pressio criativa, o que conduz a uma Impor-
tante constatacio: a criatvidade nio se ex-
pressa de forma generalizada em todas as an-
vidades do sujeito. A expressio cnativa re-
sulta da implicagio afetiva do sujerto em uma
determinada atividade para a qual ele estd
motivado. O envolvimento com a tarefa pos-
sibilita a otimizacio das capacdades do su-
jeito favorecendo o processo criativo. Assim
sendo, a constituicio de sentido subjetvo
no ato de aprender € condigio sine qua non
para uma cxpressao criativa na aprendizagem.

A assuncio da aprendizagem ¢ da
criatividade como processos da subjetivida-
de impde para esta pesquisa um desafio
metodologico na aproximagio do objeto de
cstudo, posto gque demanda uma imersao
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empirica profunda que possibilite uma apre-
ensio do universo subjetivo que se almeja
compreender. Nesse sentido, a metodologla
utilizada teve como suporte a Epistemologia
Cualitativa (GONZALEZ REY, 2003a) que
ofercce nos seus pressupostos clementos fun-
damentas para viabihzar o estudo dos fend-
menos humanos complexos. Optamos pelo
estudo de caso e elegemos instrumentos aber-
tos e semeabertos tars como: entrevista, téc
nica de completar [rases, redacio e andlise
documental. A pesquisa esta estruturada em
duas ctapas: a ctapa de sclegio dos sujentos,
que devemn se caractenizar por serem criate-
VRS ST .'t]"._’_u‘[]l AL N0 60 Processo de apren-
dizagem e a investigacio propriamente dita
Ma primeira etapa foram selecionados cinco
alunos universitarios criativos dos cursos de
Direito, Arquitetura, Medicina, Pacologia e
Fisica. Os processos de construgio e analise
da informacio foram congruentes com o0s
principios gerais adotados pela epistemologia
qualitativa. Isso supde que o trato da infor-
magio aconteceu por intermédio de um pro-
cesso de construgiio e interpretagio no qual
a pesquisadora teve uma participacio ativa
no sentido de “dialogar”™ com os dados ao
longo da pesquisa. Essa mediagio da pesqui-
sadora possibilitou uma superagio dos pro-
cessos despersonalizados da pesquisa tradicio-
nal ao nio se fixar na dimensio objenva dos
dados oferecendo espago para a dimensio
subjetiva das idéias.

A aproximacio que fizemos ao tema da

criatividade tendo em vista a sua dimensio
subjetiva confirma a importinaa de se estu-
dar a criatvidade de forma contextualizada,
Demonstrouse tambem nessa pesquisa a -
portincia da categona configuragio criativa
para uma apreensao complexa, dindmica e
processual da forma como a criatividade se
configura subjetivamente. Foi possivel avan-
¢ar na compreensio dos elementos subjetivos
que favorecem a cxpressio criativa na apren-
dizagem. Apesar do carater unmco ¢ singular
das configuragtes criatrvas, observamos alguns
elementos comuns que sinalizam a exasténcia
de algumas regularidades, entre elas:

a) Alto grau de motivagio para aprends-
zagem, constituindo esse processo uma ten-
déncia onentadora da personalidade b) Ca-
pacidade para personalizar a informagio rece-
bida com base em reflexdes e elaboracoes al-
tamente individualizadas. ¢) Flexibilidade para
redefinir estratépias de comportamento & pon-
tos de vista. o) Independéncia e autonomia
UE 5€ eXPIEssam Na Tesisténcla a Convengoes
e na busca por um caminho propno nas suas
realizagbes. e) Clara onentacio para o novo
que expressa uma busca consciente por novas
expenéncias. £} Forte desenvolvimento da iden-
tidade pessoal € uma autovaloragio positiva
que favorecem a seguranca em si mesmo. g
Presenca de importantes concepgdes favore-
cedoras da aprendizagem criativa.

Vale a pena frisar que apesar da identifi-
cagdo desses elementos subjetrvos comuns, a
forma como eles se estruturam ¢ funconam
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em cada um dos sujeitos guarda certas part-
culandades. A evidéncia marcante desses ele-
mentos subjetivos foi reveladora da impor-
tincia que ocupam para a expressio da
criatividade na aprendizagem dos alunos
pesquisados. Nesse sentido, MITJANS
MARTINEZ (2002) defende que desenvolver
a criatividade dos alunos supde incentivar sua
expressio criativa concreta e, paralelamente,
estimular o desenvolvmento dos elementos
subjetivos que contribuem para fazéla possi-
vel. Nosso estudo vem corroborar com essa
assercio ao colocar em evidénaa a dimensio
subjetiva dos processos criativos na aprendi-
zagem.

Outro objetivo do nosso estudo perm-
tiu avancar na compreensio das diferentes for-
mas de expressio da criatividade na aprendi-
zagem. A dificuldade dos professores para pro-
mover a criatividade dos alunos relaconase,
enitTe outras coisas, com a falta de clareza so-
bre como fazé-lo, Messe sentido, acreditamos
que as 13 formas de expressio da criatividade
na aprendizagem que foram identificadas ¢
analisadas na presente pesquisa e 30 apresen-
tadas a seguir podem contribuir para a defini-
cio de estratégias e agdes que favorecam a
emergéncia da criatividade em sala de aula:

a) Busca um movimento proprio na cons-
trucio do conheamento ao personalizar as
informagdes que recebe. b) Reahiza processos
metacognitivos com freqiénaa. ¢) Estabelece
uma relacio positiva com a divida, o que pro-
mowve uma atitude questionadora. ) Revé os

proprios conceitos e relativiza © conhecimen-
to. ¢) Mantém uma relagio saudivel com o
erro, reconhecendo-o como uma experiéncia
que faz parte do processo de aprendizagem ¢
nio como um obsticulo que paralisa. f) Re
siste 4 fragmentacio do conhecimento e reve-
la disposicio ¢ interesse em relacionar temas
de areas diversas dquilo que estd aprendendo.
£) Manifesta interesse pela pesquisa. i1} Realt-
za os trabalhos académicos com autona. 1)
Manifesta interesse por refletir sobre situages
e temas que transcendem o que esti explicito.
i) Identifica paradoxos e contradigdes. k) Bus-
ca outras referéncias além daquclas oferecdas
pelo professor. ) Manifesta disposicio e mte-
ressc pelo debate das 1désas, para a troca e
para o vinculo com o outro nos processos de
aprendizagem. m) Nio limita a propna vida i
vivéncia académica, Nao se fecha no curso.
A aprendizagem ao se constifulr como
um sentido subjetivo para o aluno cnativo,
assume uma importanca nuclear em sua vida.
Isso implica num grau de motivagio e empre-
endimento de esforgos na diregio de novas
aprendizagens. O sentido subjetivo como pro-
ducio simbdhea e emocional constutur um
elemento essencial para a manifestacio da
criatividade, visto que a cnatvidade € um pro-
cesso de base motivacional que s acontece
mediante uma implicagio efetiva do sujerto.
Qutro ponto fundamental que merece
destague € a relacio entre a postura ativa do
aluno criativo na sua condicio de sujeito e a
sua cxpressio criativa na aprendizagem. A
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constitulcio de sentido subjetive sobre a
aprendizagem favorece a expressio do sujes-
to psicologico que constitui a dimensido
interativa ¢ atuante da subpeavidade imdve-
dual, sem a qual a criatividade nio pode
manifestarse. E possivel perceber como o
aluno criativo busca um movimento propro
na aprendizagem a0 se recusar a Converter o
sen processo de aprendizagem em um pro-
cesso de identificagio com a figura do pro-
fessor. Ele marca o seu lugar de aluno ao
incluir a sua singulandade. Ele impoe resis-
téncia d repeticio vaza e se sente desabado
Tt SLa Eﬁl'ﬁilfiflﬂﬂ.!ﬁ [?.Ti.ilti‘!'.il el ;-Ii' .:,:]E:rr] dﬂ I:,]l.]': 5
professor transmiute. Ele expulsa o mandato
da copla ¢ autoriza-se a incluir o que pensa.
O seja, a subjetividade perpassa a aprendr-
zagem. [sso sigmifica dizer que todos ndo
aprendem igualmente. A constituiciio de sen-
tido subjetivo da :.'||‘m:|1di.':'.agﬂﬂ1 EX[Pressa a
singularidade do sujeito que reflete a leitura
propria que ele faz da realidade.

Ao se converter em sujeito da propria
aprendizagem, o aluno criatvo nio se imata
a reproduzir, mas cria, a partir dos seus pro-
cessos de aprendizagem, algo novo e valoroso
para o seu processo de desenvolvimento. Nes-
se sentido, podemaos afirmar que uma das fun-
¢oes da aprendizagem ¢ personalizar os con-
tetdos gerais para converté-los em especificos
para o sujeito. Ou seja, transformar algo dis-
tante, desconexo e improprio em algo pro-
prio, inico ¢ particular. Essa conversio criati-
va s0 ¢ possivel mediante a constituigio de

sentido subjetivo sobre a aprendizagem, visto
que css¢ & um processo gue se configura a
partir da umdade afetocogmcio. Assim sen-
do, a informacio personalizada ndo se cons-
trin urncamente sobre 08 Processos Cognitivos,
mas, sobretudo, com o suporte dos sentidos
e significados consttuidos pelo aluno sobre
0s contetdos, a situacio de ensino-aprendiza-
gem ¢ sobre ele mesmo como aprendente. E
nesse terreno subjetivo que a cnatvidade como
processo de produgio de novidade e valor pode
TI'I.;!T!'i !'-‘I"_";“!T'ﬁt [1ak ;I]J:I'E'[]d]-:-":;!ge:l]'l.

Porém, nio podemos reduzir a fungio
da aprendizagem 4 construgio da informa-
cao personalizada, A aprendizagem, entends-
da como processo de constituicio de senti-
do, possibilita ao aluno nio apenas cnar
novos conhecimentos valorosos para o seu
processo de desenvolvimento ¢ aprendizagem,
mas possibilita também que ele crie a ele
mesme como aprendente, como sujeito au-
tor da propra aprendizagem. O aluno criats-
vo revela que muito além da construgio de
um sistema de conhecimentos, a aprendiza-
gem criativa devolve a ele uma autoamagem
que o fortalece e o encoraja a seguir apren-
dendo, Ou sepa, que a aprendizagem & um
Processo gue encontra as suas raizes na
viveéncia de satisfacio pela conquista de no-
vos saberes, na experiéncia de prazer pela
autoria dos proprios pensamentos € No reco-
nhecimento de que € capaz de transformar a
realidade e a si mesmo. Essa constatagio
marca o papel central das vivéncias emocio-
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nais experimentadas pelo sujeito no seu pro-
cesso de aprendizagem.

Concluindo, podemos estabelecer uma
relacio recursiva (GONZALEZ REY:
MITJANS MARTINEZ, 2003) entre o senti-
do subjetivo da aprendizagem e a expressio
criativa nesse processo. Se por um lado, a
constituigio de senudo subjetivo da apren-
dizagem alimenta a cnatividade ao 1mpl-
car o aluno nesse processo e ao mobilizar
configurages subjetivas facilitadoras da agio
criativa, por outro lado, a aprendizagem cri-
ativa possibilita ao sujeito vivénclas cmocl-
onais que o fortalecem como aprendente e
contribuem para a constituigio de sentidos
e significados que alimentam uma relagio
positiva com a aprendizagem. Alem disso,
podemos observar como a constituigao de
sentido subjctivo da aprendizagem pode
contribuir para a constituigio de novos sen-
tidos que transcendem 3 propria aprendiza-
gem criativa como a autovaloragio positiva
e a expressio de autonomia ¢ independen-
cia, Nesse sentido, coincidimos com
MITJANS MARTINEZ (2002a) ac encon-
trarmos evidéncias de que a expressio cria-
tiva na aprendizagem, quando favorece ao
aluno vivéncas de satisfacio e realizacio pes-
soal, pode se converter em um espago de
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promogio de saide ao contribuir para o
desenvolvimento de um conjunto de ele-
mentos subjetivos que possibilitam ao su-
jeito um posicionamento criativo diante da
propria vida.
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