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Resumeo:

Este artigo descreve algumas das principais
estratégias politicas voltadas para a relacao
entre a escola e a midia no pais. Destacam-
se agoes realizadas pela prépria midia na
sua relacdo com a educag¢io formal; as
proposigoes sobre o assunto encontradas
nos Parimetros Curriculares Nacionais
(PCNs); as orientagdes encontradas nos
documentos sobre Gestao Escolar; e
algumas das iniciativas concretas realizadas
pelos organismos de governo. O quadro
permite observar a distdncia havida entre

as iniciativas gestadas dentro do campo
escolar (envolvendo programas curriculares,
programas de gestao e a a¢io de organismos
de governo ligados a drea da educagao
formal) e as propostas externas aquele
campo.
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Abstract:

This paper describes some of the key
political strategies focused on the
relationship between the school and the
media in the country. Stand out actions
taken by the media in its relationship with
the formal education, the proposals on the
subject found in the ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCN), the guidelines found in
documents on school management, and
some of the concrete initiatives undertaken
by the government agencies. The framework
allows us to observe the distance between
the initiatives managed within the school
field (involving curriculum programs,
programs management and the action of
the government agencies linked to field of
formal education) and external proposals
outside that field.
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1 - Até meados dos anos
2000, o projeto estava em
desenvolvimento a partir
da agdo das Secretarias
de Estada da Educagdo

do Amazonas, Ceara,
Goias, Maranhao, Para,
Paraiba, Parana, Pernam-
buco, Piaui, Rio Grande
do Norte, Rio de Janeiro,
Ronddnia, Roraima, Santa
Catarina, Sdo Paulo, Sergi-
pe e Tocantins.

2 - TEIXEIRA, A. A Educa-
¢do que nos convém. Re-
vista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, n. 54, abr./
jul. 1954,

te artigo traga um panorama das estratégias politicas voltadas para a rela-
¢ao entre a escola e a midia no pafs, com a pretensao de esbogar algumas
das principais linhas de orientagdo do tema. Por um lado, observamos
as agoes realizadas pela prépria midia na sua relagio com a educagio formal.
Por outro lado, abordamos quatro flancos da iniciativa, principalmente oficial,
voltada ao estudo dos meios de comunicagiao (MC): a) a proposi¢ao sobre o as-
sunto encontrada nos PCN; b) as orientacbes encontradas nos documentos sobre
Gestao Escolar; ¢) iniciativas concretas realizadas pelos organismos de governo.

Por midia, compreende-se o conjunto de MC voltados a grandes publicos,
sejam eles os meios de “massa’, como a televisao e o rddio, sejam os meios interati-
vos, como os suportes amparados pela internet, individualizados, porém potencial-
mente enderegados a grupos cada vez maiores de leitores. O termo significa ainda a
agdo individual ou em rede desses MC, com interesse, ainda que difuso, de firmar
posicionamentos frente aos publicos a que se destinam. Nesse sentido, procura-se
distinguir a agao dos MC e a potencialidade das tecnologias de informagao e comu-
nicagdo (TIC), em que pese o fato de nos interessarem também as a¢oes mididticas
propostas com o uso das TIC, ainda que nio originadas de grupos empresariais
especificos e sim da prépria escola ou de organismos diretivos.

A andlise de propostas amparadas pela midia e destinadas a educagao
formal deve-se & importincia assumida pelos MC na arena politica nacional,
sobretudo nas dltimas duas décadas, quando as limitacoes da escola publica pas-
sam a ser observadas a partir de indicadores nacionais e internacionais de ava-
liagdo. Segundo Bourdieu: “cinquenta sujeitos inteligentes que conseguem obter
cinco minutos na TV para um happening bem-sucedido podem produzir um
efeito politico compardvel ao de meio milhao de manifestantes” (citado por HO-
BSBAWM, 1995: 314). Nesse sentido, parece decisiva a influéncia da midia na
formacdo do imagindrio social e politico sobre a escola, talvez em grau maior do
que a influéncia dos préprios agentes escolares no mesmo processo.

Em relagao a iniciativa oficial, optamos por trés frentes representativas da
agao dos governos. Os PCN dio formato concreto ao curriculo que se pretende
na escola contemporinea. O tema da gestao, por seu turno, carrega as proposi-
¢oes politicas maiores para a agdo da escola. Para a andlise nessa drea, observa-
mos o Programa de Capacitagao a Distincia para Gestores Escolares (Progestao),
concebido pelo Conselho Nacional de Secretdrios de Educa¢ao (CONSED) e
desenvolvido para a formagao de gestores escolares.[1] Observamos também ini-
ciativas em desenvolvimento nos diferentes estados, para verificarmos o perfil de
sensibiliza¢ao para o tema encontrado nessas instincias centrais na estrutura da
educagido no pais.

HisTORIA

Embora impliquem processos formativos semelhantes, escola e midia se-
guiram percursos distintos, desde a criagao dos estados nacionais, no século 18,
quando essas duas instituigoes consolidam participagao na histéria das sociedades
contemporineas. Anisio Teixeira, na década de 1950, afirmou que o cinema ¢ o
ridio conseguiam, mais do que a escola, combater a “cegueira” do analfabetismo,
criando oportunidade para que as pessoas pudessem participar do “debate geral”
sobre a naga0.[2] Mas a escola acabou por fazer uso apenas de elementos isolados
da midia, em geral como pretexto para tratamento de contetdos de disciplinas
especificas — e isso aconteceu apenas muito recentemente. Ao longo do século 20,
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quando o Brasil constitui sua estrutura educacional formal, prevaleceu o aspecto
moral: 0s MC mostravam-se futeis demais para a obra de formagao moral e en-
ciclopédica proposto pelo estatuto da escola brasileira. O préprio Anisio Teixeira
jé reclamava, naquele mesmo texto dos anos 1950, dos “contetdos prejudiciais”
que o cinema e o rddio despejavam sobre a audiéncia.

O rédio, o cinema, a televisdo e mesmo o jornal impresso, suportes de
grande prestigio durante o século 20, ganham algum espago na escola brasileira
apenas a partir dos anos 1980, mais de dois séculos depois da consolidagio da
imprensa na cultura ocidental. Ainda assim, os MC nao chegaram a ser aborda-
dos como produtores e divulgadores de informagao, mas sim como portadores de
textos que poderiam ser adaptados e utilizados na rotina dos curriculos regulares.
Isso aconteceu, por exemplo, com a entrada do video e da televisio nas escolas,
nos anos 1980. O papel desses equipamentos restringiu-se a ilustrar contetidos
curriculares, com a exibigao de filmes (adaptagoes de obras literdrias ganharam
enorme espago na escola) ou documentdrios. O procedimento, em parte, repete-
se nos dias de hoje, quando o acesso de estudantes a computadores estd restrito a
softwares oficiais ou entao a sitios de informagao autorizados.

A histéria dos MC no Brasil também nio apresenta esforgo consistente
e continuado para a formagao de leitores, exceto em agdes isoladas, originadas
principalmente de jornais impressos. Os programas de formacio ligados a em-
presas jornalisticas surgem apenas nos anos 1980[3] e mesmo hoje persistem mais
em fun¢ao do marketing das empresas e da perseveranca de determinados jor-
nalistas ou grupos do que por conta de uma proposta comum e voltada para a
promogio da leitura mididtica. Em geral, tais programas promovem a iniciagao
de estudantes na compreensio dos instrumentos da cultura jornalistica (o texto
da noticia e da reportagem, além de componentes menos “didatizados”, como os
elementos de representagao de dados meteorolégicos, a charge e o projeto gréfico
dos jornais, por exemplo). Estima-se em cerca de 70 (dentro de um universo de
mais de 600 didrios) o niimero de jornais, em sua maioria mediana em termos
de circula¢do, que patrocinam programas de formagao de leitores. As principais
revistas de informacao jornalistica do pais também mantém programas, mais
ou menos estruturados, de formagao de leitores. Esse exercicio, no entanto, é
semelhante ao dos jornais: pouco integrado e voltado a construgio de dinimicas
préprias de contato com os novos leitores.

Em termos de radiodifusdo (incluindo televisao), o quadro também ¢é ti-
mido,[4] com rarissimas iniciativas voltadas & prepara¢io da audiéncia. No Cédi-
go Brasileiro de Telecomunicagoes (Lei federal 4117, de 1962), o tema da educa-
a0 aparece, ¢ de forma indireta, apenas na referéncia genérica a supostos abusos

2

a “moral familiar, publica ou aos bons costumes” (artigo 53). No Regulamento
dos Servigos de Radiodifusao (RSR) (1963), embora se explicite que a finalidade
da radiodifusio no pais ¢ “educativa e cultural” (artigo 3°), nao hd nenhuma
orientagao concreta quanto a isso.

Como as antecessoras, leis posteriores privilegiaram a questao politica e
o patrimonialismo envolvido nas concessoes. Alterado em 1983, O RSR incluiu
a obrigatoriedade de veiculagio de “programas educativos” nas emissoras de ra-
diodifusio (Decreto federal 88.067). Entretanto, a “cota educativa” ficou restrita
a menos de 3% do total de programagao (em hordrio indefinido), sem que se
estabelecesse o perfil de contetido educativo a ser exibido (insistindo-se, apenas,
na ideia de preservagao da moral e dos bons costumes).

3 - O pioneiro foi o jornal
Zero Hora, de Porto Ale-
gre, com programa inicia-
do no comego da década
de 1980. O programa esta-
va desativado em meados
da década de 2000.

4 - Dois textos de Maria
Luiza Belloni ajudam a ma-
pear e a mostrar a timidez
do esforgo da televisao
para a educagdo formal (e
ndo para a formagdo do
leitor para ler a prépria te-
levisdo): “A televisdo como
ferramenta pedagogica

na formacdo de profes-
sores” (Revista Educagdo
e Pesquisa, dez. 2003,
v.29, n.2); “Ensaio sobre

a educagdo a distancia no
Brasil” (Revista Educagdo
& Sociedade, abr. 2002,
v.23, n.78).
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Além de vago, o tema da educagao, na legislagao para os servigos de co-
municagdo, nio estd relacionado a escola. A iniciativa para tanto seria realizada
apenas em 1995, com a criagdo da TV Escola. Mas o desatrelamento entre comu-
nicagao e educagido formal no pais pode ser visto na dificuldade de consolida¢ao
da TV Escola no cendrio educacional brasileiro: mesmo préximo da dinimica
curricular regular, esse canal estatal esbarra na falta de experiéncia cultural dos
agentes (de produtores a professores) em relago a esse tipo de “ferramenta peda-
gbgica”, como afirma Belloni (2003). Por outro lado, iniciativas provenientes da
iniciativa privada, como o canal Futura, tendem a buscar formas alternativas de
educacio, nio raro evitando, inclusive, referéncias ao cendrio escolar.

Em décadas recentes, fatores como a popularizagio e a diversificagao dos
MC, bem como o esgotamento do modelo de formacio enciclopédico (em nome
de uma preparagao mais pragmitica), fizeram com que a educagao formal e a co-
municagdo passassem a compartilhar procedimentos: a escola passou a se utilizar
mais intensamente de suportes e mensagens mididticas em sua rotina; veiculos de
comunica¢io ou mesmo governos investem esforcos para aperfeigoar estruturas
pedagdgicas a partir das tecnologias de informagao e comunicagio (TIC).

Desde o inicio dos anos 1990, as publicagoes diddticas popularizaram pro-
postas de trabalho com jornais e revistas. Nos dias de hoje, hd cole¢oes de livros
diddticos, bem como projetos de produgio e leitura de textos quase completamente
compostos por contetdos veiculados na imprensa. A linguagem jornalistica, como
referéncia de registro verbal de prestigio; o texto jornalistico, como modo simples
e eficiente de comunicagao; a sugestao de dinamismo e de “ponte para o mundo
real”; a oportunidade para o debate dos grandes temas sociais; todos esses argumen-
tos justificam a presenca dos contetidos jornalisticos na sala de aula.

A pritica de escolarizar géneros como a noticia, a reportagem, o fotojor-
nalismo, os textos de opiniao, entre outros expedientes, reproduz a “cultura do
fragmento”, tao comum na escola, em algumas das caracteristicas mais proble-
miticas dessa cultura: o tratamento pontual e isolado de contetdo, para “treinar”
a leitura ou o tratamento da forma pela forma.

A MIDIA FALA DA ESCOLA

Em parte devido a timidez das proposi¢des escolares, a midia, por si mes-
ma, tem exercido fun¢des cada vez mais pronunciadas em termos de “formacao
escolar”. Entre as diversas fun¢oes desempenhadas por ela em relagao a escola,
podemos citar algumas, mais evidentes, numa ordem crescente de complexidade:

a) Complemento: diversos suportes poem-se a realizar projetos de auxilio a
formagao educacional. Sao exemplos nessa linha desde os cadernos preparatérios
para os exames vestibulares, os manuais de redagio de jornais e os projetos de
contetidos pedagdgicos realizados por grandes veiculos de comunicagao. Por um
lado, sao virios os projetos que procuram dialogar mais de perto com os curri-
culos oficiais, oferecendo material para pesquisa e aplicagao, além de formarem
leitores de textos mididticos. Como exemplo nessa linha, estd a revista Nova
Escola (Editora Abril). Por outro lado, tais processos chegam a criar autoridades
escolares fora da escola: é o caso de especialistas no uso do registro de linguagem
de maior prestigio, por exemplo, que dio receitas em jornais, no radio e na tele-
visao sobre o que é certo ¢ o que é errado no uso da palavra;

b) Alternativa: trata-se, por exemplo, dos canais educativos e de progra-
mas especificos de preparagdo para diferentes dreas do conhecimento (da lingua
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portuguesa a fisica). A atualidade, a visibilidade e o dinamismo dos suportes
mididticos seriam fatores que os transformariam em agentes privilegiados para o
ensino. Encontram-se aqui exemplos como o canal Futura e a TV Escola. Neste
ambito também se inserem as publicacoes oriundas de jornais e revistas, voltadas
ao publico escolar. Distinguem-se em rela¢io ao primeiro grupo, por buscarem
caminhos mais distanciados do curriculo regular;

¢) Critica: a escola, e os organismos publicos responsdveis por ela sao ques-
tionados por aspectos ligados ao seu desempenho. Nomes como Gilberto Di-
menstein e Rubem Alves, como articulistas de MC de prestigio, incluem-se nessa
frente. O primeiro dd visibilidade a experiéncias de sucesso, na drea da educagio,
suscitando uma espécie de pacto, envolvendo organismos publicos e privados os
mais diversos, em prol da educagdo. A iniciativa privada assumiria papéis mais
decisivos no processo educacional. J& Rubem Alves, defensor de proposta que
busca estimular a criatividade e a sensibilidade dos alunos, critica a escola serial,
mecanica, tal como ele a vé, nos dias de hoje;

d) Substituigao: a agdo dos MC ajuda a consolidar politicas publicas. A
maior aten¢do com a Educagio Bdsica, as énfases na racionaliza¢io e no de-
sempenho quantitativo e qualitativo, a ideia de melhoria das competéncias do
professor, por exemplo, foram temas regulares na imprensa nos anos 1990 e
transformaram-se em propostas politicas e pedagdgicas.[5] Boa parte do discurso
politico que aponta para a mudanga do perfil da acdo estatal para a educagio
(de um Estado educador a um Estado supervisor e avaliador) passa pelas paginas
dos principais jornais e revistas. O continuo ranqueamento de escolas, cidades
e Estados, com a discussao centrada nas razdes para o sucesso ¢ o planejamento
de desempenhos futuros, absorve boa parte do espago destinado pela imprensa
a educagio.

Por um lado, a maior aten¢io da midia pela educagao contribuiu de forma
decisiva para colocar o tema da educagdo escolar na agenda politica, acelerando
o processo de revisao de seu papel. Por outro, essa exposi¢io estd menos preo-
cupada em observar a escola, em suas priticas cotidianas, exceto em termos de
solugoes exitosas para o desempenho de alunos.

CURRICULO E MIDIA

Os PCN nao destacam o tema midia. Tanto no Ensino Fundamental quan-
to no Ensino Médio trata-se apenas dos géneros textuais comuns nos MC, em
exercicios localizados ao longo do percurso da disciplina de Lingua Portuguesa.
Interessa mais de perto aos PCN os sentidos da codifica¢ao técnica empregada
nesses suportes, algo que levaria a leitura critica desses meios. Importante frisar
que os PCN sao documentos produzidos hd mais de uma década e nao dao conta
da diversidade tecnoldgica e de informacao propiciada pela rede web nos dias de
hoje. A andlise de uma questao de fundo que perpassa os documentos curricula-
res também pode ajudar a confirmar esse tratamento isolado que se confere aos
meios e mensagens mididticas.

O saber instrumental ou o “saber fazer” estd na base do Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (ENEM), uma das iniciativas sinalizadoras da perspectiva
educacional do pais, por sua vez em sintonia com a proposta do Programme for
International Student Assessment (PISA), do qual o Brasil participa. O referen-
cial que sustenta a prova do ENEM materializa a proposta do construtivismo em
suas linhas contemporineas, como também define, para o cendrio educacional

5 - Ricardo Filho salienta,
por exemplo, como tais
caracteristicas, inspiradas
em organismos multina-
cionais, foram discutidas a
partir das paginas de re-
vistas de informagdo como
a Veja — e nao a partir de
negociagdo com 0s meios
educacionais propriamen-
te ditos (RICARDO FILHO,
G. A boa escola no discur-
so da midia. Sdo Paulo:
UNESP, 2005).
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6 - A difusdo ocorre a
partir de diferentes pos-
sibilidades havidas entre
0s meios de comunicagdo:
pela agdo em rede; por
influéncias diversas de uns
agentes sobre outros; pela
simples repercussdo de
eventos; por sobreposi¢do
da agdo de um meio sobre
outro; pela agdo isolada
etc.

7 - Por quadros de conhe-
cimentos, tomamos, por
exemplo, nogdes como
aquelas relacionadas a
cadeias alimentares, a
economia de um muni-
cipio, estado ou pais, ao
contexto em que se ins-
creve uma obra literaria
(autor, contexto de pro-
ducdo do texto, género,
filiagdo estética e assim
por diante).

brasileiro, o perfil das competéncias e habilidades estimuladas nos alunos, algo
que acaba sendo replicado nos sistemas estaduais de ensino.

H4 obstdculos para a leitura de processos mididticos sob o ponto de vista
do construtivismo. Tais processos envolvem nio apenas a percep¢io das carac-
teristicas de cada suporte, mas ainda os tragos tipificadores de suas mensagens,
as perspectivas de recepgao, as a¢oes realizadas para a difusdo de contetidos,[6]
os contextos de produgao e de leitura, o jogo de pressoes politicas e econdmicas.
Além de diversos, esses aspectos nao sio fixos: passam por rearranjos, em razio
da mobilidade da produgio e da expectativa dos sujeitos leitores. Os documentos
de orientagao oficial, por outro lado, estao centrados na ideia de avaliagao e ob-
servam certo quantum de conhecimento acerca de cendrios, c6digos e processos,
mais ou menos delimitdveis, desenvolvidos em curriculos pré-concebidos, mate-
rializados num dado momento.

As competéncias e habilidades estabelecidas como prioritarias para a escola
bésica vao até o limite dos textos especificos em que se inscrevem as mensagens ou,
quando muito, a quadros de conhecimentos,[7] jd delineados no curriculo formal,
dificultando também em termos programdticos a leitura de processos mididticos.
As competéncias que se aproximariam do trabalho com a midia sao as seguintes:

[. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matemitica, artistica e cientifica.

I1. Construir e aplicar conceitos das vdrias dreas do co-
nhecimento para a compreensao de fenémenos naturais,
de processos histérico-geogréficos, da producio tecno-
l6gica e das manifestagdes artisticas.

I1I. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informagoes, representados de diferentes formas, para to-
mar decisoes e enfrentar situagoes-problema. (INEP, 2002)

Os cbdigos mididticos ndo se limitam a linguagem verbal e, na grande
maioria dos veiculos, a linguagem de maior prestigio ou a “linguagem culta” é
apenas uma referéncia. Por outro lado, o funcionamento da midia implica engen-
drar questdes histéricas e politicas nao redutiveis aos limites de algumas semanas
de aulas. A selecao, organizagao e associacao de dados e informagoes, em termos
de relacionamento do estudante ou mesmo do professor com a midia, servem
mais 2 ideia de consumo do que propriamente ao processo de leitura.

As habilidades correspondentes as competéncias preconizadas para a edu-
cagdo bdsica também mantém certa distAncia de uma perspectiva de trabalho
que envolva questoes politicas e ideoldgicas. Entre as vinte e uma habilidades
sugeridas, quatro delas poderiam voltar-se 4 leitura relacionada a midia:

e Com base em um texto, analisar as fung¢ées da lingua-
gem, identificar marcas de variantes linguisticas de na-
tureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo,
e explorar as relacoes entre as linguagens coloquial e
formal.

e Confrontar interpreta¢oes diversas de situagdes ou fatos
de natureza histérico-geografica, técnico-cientifica, ar-
tistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes
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pontos de vista, identificando os pressupostos de cada
interpretagdo e analisando a validade dos argumentos
utilizados.

e Comparar processos de formagio socioecondmica, re-
lacionando-os com seu contexto histérico e geogréfico.

e Dado um conjunto de informagdes sobre uma realidade
histérico-geogréfica, contextualizar e ordenar os even-
tos registrados, compreendendo a importincia dos fa-
tores sociais, econémicos, politicos ou culturais. (INEP,

2002)

A primeira das habilidades liga-se a operagoes de ordem estrutural com a
linguagem verbal. As demais estdo direcionadas ao ensino de geografia. Pode-
riam elas abarcar o universo da midia, mas o fariam também de modo parcial.

O conhecimento, sob a perspectiva construtivista, mostra-se de maneira,
se ndo acabada, ao menos estavel. Pressupoe-se certa organicidade nos processos
que se desenvolvem pelo e a volta do homem. No caso da andlise mididtica, por
outro lado, existe a necessidade de abordagem ideoldgica dos textos: hd o trago da
politica, das tensoes inerentes as diversas percepgdes acerca dos papéis exercidos
pelos meios de comunicagao; as individualidades; e as relagoes coletivas que de
algum modo interferem na recepgdo. Essa andlise mostra-se, portanto, instdvel
diante dos contetidos vistos sob o prisma construtivista, que aborda a ruptura a
partir de um Angulo que diminui o papel do conflito. (MIRANDA, 1995)

Além da ideologia, os tracos sensoriais e emotivos inerentes a produgio
mididtica também parecem escapar da abordagem pedagdgica predominante.
Associada ao consumo imediato, grande parte dos meios explora de forma in-
tensa a componente sensorial, que deixa de ligar—se apenas ao aspecto fisico dos
suportes, para tornar-se instrumento que interfere e modifica a significagao das
mensagens. O projeto grifico dos meios impressos e audiovisuais, a plasticidade e
a dindmica da disposi¢ao das informagoes estio entre os elementos que valorizam
a possibilidade de atrair o leitor, mas também para, de certo modo, conduzir,
o quanto possivel, sua percepgao. Os cddigos de postura e de vestimenta, bem
como os efeitos sonoros nao sio meros aderecos em um telejornal: ajudam a dar
credibilidade as informagdes e a auxiliar na hierarquizagao de valor entre as in-
formagoes postas. No jornal impresso, a disposi¢ao de uma matéria em pdgina
determinada j4 configura, por si, elemento hierarquizador.

Do mesmo modo, o aspecto emotivo atravessa grande parte da produgao
mididtica. Em termos de jornais e telejornais, além do sensacionalismo préprio
da natureza da imprensa, entre as marcas centradas na obten¢io do efeito de sen-
sibilizacao do leitor ou espectador estdo a organizacio textual (perfil de lingua-
gem e oposicoes, por exemplo), a teatraliza¢io (ou, no caso do jornal impresso,
a escolha de determinadas ilustragdes e titulos, suas dimensoes e proximidade
com outros textos), a tipificacao (com a escolha de personagens ou de perfis, ou
ainda de cendrios que melhor se enquadrem na perspectiva de efeito que se quer
promover), o préprio suspense estimulado pela primeira pdgina de jornal ou pela
escalada de um telejornal.

Os documentos, enfim, remetem a uma nogao de aprendizado do aluno,
que, além de genérica, estabelece um conjunto de competéncias e habilidades
pouco afeita ao tratamento da midia, seja porque nao hd espaco para o contato
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8 - Total de nove cadernos
didaticos, que servem de
referéncia para a realiza-
¢do do curso.

entre a escola e os MC, seja porque a perspectiva de aprendizagem nio leva em
conta a complexidade do processo mididtico.

GESTAO E MIDIA

Nos Cadernos do Progestao,[8] a relacao entre midia e escola aparece
apenas no médulo I e diz respeito a participagao de novas tecnologias e dos
meios mididticos na formacio dos estudantes:

[...] os conhecimentos sistematizados nao estao mais
reunidos unicamente em bibliotecas, nem o acesso
a eles se dd apenas nas salas de aula. Devido aos
avancos tecnoldgicos e referentes a informagio no
mundo contemporaneo, o conhecimento circula em
complexas redes, sendo veiculado nao apenas pelos
meios tradicionais de comunicagio (rddio, jornais,
revistas, televisao etc.) como também pelo compu-
tador e, sobretudo, pela internet. Pensar a escola e
sua fun¢io social nesse novo contexto significa pen-
sar também sua relacio com esses equipamentos e
meios de comunicagio. (MACHADO, 2001: 48)

A énfase do documento estd na articulacao entre a fungio social da
escola e as especificidades e demandas da comunidade, para ajudar o aluno
a integrar-se na sociedade, num ponto de vista mais abrangente, ou para
auxilid-lo na entrada no mercado de trabalho, numa ética mais localizada.

O Progestao baseia-se na perspectiva de que a cultura escolar ¢é
construida pela prépria escola, com certa independéncia em relagio ao
mundo externo. Entre os diversos amparos tomados pela escola, autores
como Chervel (1990) e Julia (2001) sao emblemdticos, sobretudo porque
propdem a escola como campo especifico onde predominam costumes e
praticas também especificas, centradas mais na prépria rotina escolar e
nao nas proposicoes (e pressoes) externas, de ordem politica, cientifica,
cultural etc. Nessa perspectiva, o enfoque nao estd na sugestao de escola
como consequéncia de certo consenso social — e, portanto, marcada pelas
circunstancias de seu tempo — e sim na ideia de que a escola tem identida-
de prépria suficiente para intervir na sociedade de modo a transformd-la.
O modo como Chervel ¢ citado no Progestao ¢ elucidativo dessa autossu-
ficiéncia:

Chervel afirma que até hoje esse poder criativo do
sistema escolar ¢ insuficientemente valorizado pelas
pessoas em geral, e que talvez por isso nao se tenha
percebido com clareza o duplo papel da escola: o de
“formar nio somente individuos, mas também uma
cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, mo-
dificar a cultura da sociedade global”. (CHERVEL,
1990, citado por MACHADO, 2001: 106)
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Essa ética explica o fato de que as Unicas instdncias externas a es-
cola tratadas no Progestio sejam a familia do aluno e a comunidade que
circunda o espago escolar. O resultado é um conjunto de sugestoes endé-
geno, que dd pouca atengdo a agentes externos que nio aqueles necessdrios
ao imediato cotidiano escolar. Curiosamente, ao serem induzidas 4 intensa
revisdo das préprias préticas, as escolas tendem ao hiperdimensionamento
da préxis em detrimento de questdes politicas: o esforco sempre provisério
de adequagio da escola acaba por implicar nao a negociagdo com o mundo
exterior, mas sim a constru¢ao ininterrupta de um projeto voltado para o
proéprio cotidiano da escola.

Os aspectos mencionados insistem no isolamento e, portanto, no dis-
tanciamento em relagiao a outros setores, como a imprensa, a televisao co-
mercial, os veiculos de propaganda, as organizagdes nio governamentais e
os préprios governos, mesmo que tal opg¢ao custe a escola a sua fragilizagao
crescente no jogo de pressoes politicas. O resultado tende a ser um abismo
entre a escola, por si mesma, e aquilo que se fala dela na midia, com franca
vantagem (em termos de visibilidade) para os discursos externos.

ESTADOS DA FEDERACAO E PROPOSTAS PARA A MIDIA

A andlise das propostas estaduais deu-se por meio de consulta aos
sitios oficiais das secretarias da educacao, observando-se os documentos
curriculares e os programas ali dispostos. E certo que os sitios oficiais nio
abarcam a totalidade da acao desenvolvida no 4mbito de cada secretaria.
Entretanto, também ¢é certo que os programas e agdes destacadas nos por-
tais alcangaram nivel de consisténcia e consenso nos préprios governos,
de modo a transformar-se em estratégias que servem como alternativa de
trabalho (para a comunidade escolar) e também de propaganda (para o
publico externo).

Uma visada geral permite as seguintes constatagoes: @) a adaptagao
das escolas ao uso das TIC, para informatizacao dos servigos e para ope-
ragdo de computadores por alunos (algo que se apresenta como objetivo na
maioria dos estados) e pela comunidade do entorno da escola (como propée
o projeto “Comunidade Digital”, desenvolvido no Mato Grosso do Sul); 4)
o tratamento da midia materializado a partir do estudo de géneros textuais
comuns nos MC, em especial nos jornais impressos, mas também desta-
cando, em alguns casos, géneros préprios as tecnologias que se utilizam da
rede web (blog, chat, fotoblog e torpedos, entre outros), como acontece no
Parana.

Além de contetidos curriculares, servicos informatizados e laboraté-
rios de informdtica, ao menos dois estados, Santa Catarina (pioneiro) e Sao
Paulo, oferecem o jornal impresso como recurso pedagégico adicional. Em
Sao Paulo, dentro do projeto Sala de Leitura, como recurso pedagdgico, as
escolas recebem exemplares de jornais e revistas.

Ainda em fase inicial, Bahia (com o projeto ‘Cinemacao’, voltado ao
uso de aparelhos celulares para produgio de videos de curta duragio), Mato
Grosso, Pard e Sdo Paulo (com a criacao de miniestagoes de rddio) bus-
cam alternativas para o uso pedagdgico de recursos tecnolégicos mididticos.
Investe-se no dominio quanto ao uso dos MC, para a producio da infor-
magao pelos estudantes, fazendo-se dessas prdticas terreno para a expressao,
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9 - Desenvolvida pelo
Nucleo de Comunicagdo
e Educagado, da Escola de
Comunicagdes e Artes
da Universidade de Sdo
Paulo, em linhas gerais,

a Educomunicagdo busca
aproximar professores e
estudantes de vivéncias
tipicas dos meios de co-
municagdo, com o intuito
de fazer com que os indi-
viduos se apropriem e se
tornem sujeitos dessas
linguagens.

compreensiao da dinidmica mididtica e integragdo social, em acordo com a
Educomunicagio,[9] principal tendéncia de estudos que envolvem comuni-
cagdo e educagdo no pais.

Enfim, a busca nos sitios oficiais das secretarias teve o objetivo de
verificar apenas as linhas gerais do trabalho desenvolvido em relagio ao
grande tema ora destacado. Nao se abarcam aqui propostas experimentais
desenvolvidas em escala piloto, nem sequer iniciativas regionais ou locais.

CONSIDERAGCAO FINAL

Ao buscar pontos de contato com a politica educacional vigente, des-
tacando a potencialidade da Educomunicagdo para a formagao de sujeitos
autébnomos dentro da escola, Soares faz a seguinte observagio:

... $30 poucos os pensadores da drea da educagao que
se sentem a vontade em aproximar estas expectativas
de valores ao universo representado pela comunica-
¢do, suas linguagens e tecnologias. E como se, no
imagindrio destes tedricos, os dois mundos — o da
educagio e o da comunicagdao — nio se tocassem ou,
quando muito, permanecessem no Ambito da did4-
tica (a comunicagdo como recurso esporadicamente

usado pelo professor). (SOARES, 2011: 81)

Ao longo deste texto, mesmo de maneira introdutéria, procuramos
discutir fatores politicos que explicam essa suposta distincia entre a comu-
nicagdo e a educagdo formal no pais. De um lado, iniciativas mididticas
cada vez mais investem na fixacio de modelos descolados da histéria da
escola brasileira. De outro, as iniciativas escolares ainda percebem o tema
da educagio para a midia como um elemento secunddrio, quando muito
passivel de conversao em tdpico curricular. Ao fundo, uma histéria de regu-
lamentagao da midia pouco atenta as relagdes educacionais ai implicadas.

Nesse cendrio em que os vdrios campos atuam de maneira isolada,
aumenta a chance de os sistemas educacionais brasileiros se voltarem decidi-
damente ao aparelhamento das escolas, para estimular habilidades quanto
ao uso das tecnologias, posto ser esse 0 menor denominador comum entre
os vérios flancos aqui discutidos.
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