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Anadlise da pratica pedagogica na perspectiva da autonomia
em Sartre e Freire

Doutoranda em Filosofia pela Universidade Nova de Lisboa

Resumo

Discutir sobre a Pratica Pedagdgica na perspectiva da Autonomia requer um
estudo sobre estes conceitos. Este texto faz parte do Estado da Arte do projeto
de pesquisa de Doutoramento em Filosofia em andamento, que procura
investigar e analisar estes dois conceitos: Autonomia e Pratica Pedagogica. A
tentativa é mostrar que o conceito de autonomia podera ser construido de
acordo com a teoria sobre a Liberdade em Jean-Paul Sartre e o conceito de
Pratica Pedagogica a partir dos principios e saberes apresentados por Paulo
Freire. Assim, sera possivel analisar a Pratica Pedagdgica a luz do conceito de
Autonomia.
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Abstract

Discussing Pedagogical Practice in the perspective of the Autonomy requires a
study about these concepts. This text is part of the State of Art presented on
the research PhD project in Philosophy in progress that intends to investigate
and analyse these two concepts: Autonomy and Pedagogical Practice. The goal
is to show that the concept of autonomy can be constructed according to the
theory of Freedom in Jean Paul Sartre and the concept of Pedagogical Practice
based on the principles and knowledge presented by Paulo Freire. Thereby it is
possible to analyse the Pedagogical Practice in the light of the concept of
Autonomy.
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Introducao
presente pesquisa tem dois pontos de partida; o primeiro ¢
quando Sartre (2001, p. 595) define a liberdade na sua obra O
ser e o nada: “o conceito técnico e filosofico de liberdade, o
unico que consideramos aqui, significa somente: autonomia de escolha.” No
ponto de vista de Sartre, a autonomia estd relacionada a atitudes do ser
humano em escolher livremente. E o segundo ponto ¢ quando Paulo Freire
(1996) apresenta os saberes necessarios a pratica educativa propostos na sua
obra Pedagogia da Autonomia.

O conceito de liberdade, e consequentemente o de autonomia, sempre
foi um assunto abordado ao longo da Historia da Filosofia, mas ¢ com Jean-
Paul Sartre (1955), que o conceito de liberdade se torna o centro das suas
preocupacdes existenciais. Bornheim (1984, p. 47) diz que “em certo
sentido, ¢ licito dizer que a liberdade termina sendo o tema exclusivo e
absoluto do pensamento de Sartre.” No que se refere a Educacdo, estes
conceitos também sempre foram discutidos numa proposta de uma
Educagao que possibilitasse uma formagao humana, mas ¢ com Paulo Freire
(1967) que esta preocupagdo se centraliza por meio de uma Educagdo
Libertadora, e consequentemente uma educacdo baseada nos principios
necessarios para uma pratica pedagogica que possibilitasse a construgdo da
autonomia. Sua proposta educacional procura transformar o educando em
sujeito, o que implica a promogao da sua autonomia (cf. ZATTI, 2007).

A Educacio e a pratica pedagodgica sdo uma realidade produzida pela
acdo humana, entdo podemos entendé-la enquanto um projeto que se realiza
ao longo da vida. Este projeto humano comporta valores, simbolos, hébitos,
leis, enfim todo o contexto existencial e ideias que sdo fundamentais para a
sua construcdo (cf. MOREIRA, 2013). Para que esse projeto exista ¢

necessario que o sujeito também exista. Desse modo, o sujeito por meio da
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sua agdo podera construir o seu projeto. Segundo Sartre (2001), o ser

humano ¢ projeto, e encontra-se livre para executd-lo; nesse caso o ser
humano seria autdbnomo para tal? A autonomia em Sartre pode ser vista
como um derivado do conceito de liberdade e neste caso este conceito sera
pensado na perspectiva da Educacdo e ndao como compreensdo do seu

carater fenomenoldgico de transcendéncia.

A construcdo do conceito de autonomia segundo Sartre

“Etimologicamente autonomia ¢ a condi¢do de uma pessoa ou de uma
coletividade cultural, que determina ela mesma a lei a qual se submete”
(LALANDE, 1999, p. 115). Nota-se que a autonomia, de acordo com
Lalande (1999), esta relacionada a dois aspectos do sujeito: determinacao da
lei e a agdo objetivada da propria lei. A determinagao estd ligada a liberdade
e ao poder de conceber a lei, j& a acdo objetivada estd ligada ao poder de
fazer, de aplicar essa lei. Para que exista autonomia, os dois aspectos devem
estar em consonancia. A acgdo objetivada da determinacdo da lei nao
acontece fora do mundo, estd ligada ao ambiente em que o sujeito vive, a
sua existéncia. Sartre (2001) refere-se ndo apenas a autonomia da escolha
dessa lei, mas também a acdo do sujeito, pois ele ¢ liberdade. Entdo a
escolha e a agdo fazem parte do ser livre. Segundo Abbagnano (1962, p. 93),
citado por Zatti (2007, p. 12), ¢ bastante usada a expressdo “principio
autonomo” no sentido de que o principio tenha em si, ou coloque por si
mesmo, a sua validez ou a regra de sua agdo. A pratica pedagogica proposta
por Paulo Freire (1996) tem como fundamento o principio autonomo em
conformidade com a postura ética e assim a efetivagdo da agdo pedagdgica
baseada neste principio.

Partindo dessa ideia, o objetivo geral desta pesquisa € construir o

conceito de autonomia a partir da teoria sobre a liberdade de Jean-Paul
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Sartre, onde os conceitos periféricos que norteiam o conceito de Liberdade

poderdo ajudar a esclarecer o conceito de autonomia. Sao eles: o0 Em-si e o
Para-si, a ma-fé, a responsabilidade, o projeto existencial, a situagdo, e
outros que se fizerem necessarios. Em seguida, o objetivo ¢ analisar a
pratica docente a partir da constru¢do daquele conceito e dos saberes
necessarios a pratica educativa propostos por Paulo Freire na pedagogia
libertadora que serdo apresentados como elementos definidores do conceito
de pratica pedagogica.

A investigacdo do conceito de autonomia terd como sustentacao
tedrica as principais obras de Sartre: O Ser e 0 Nada (1943) e a Critica da
Razdao Dialética (1960), e outras que se fizerem necessdarias, inclusive de
comentadores do autor.

Na obra o Ser e o Nada, Sartre (1943) define a liberdade como
absoluta, mas nao significa pensa-la como algo abstrato, pois ¢ na sua
existéncia que o homem tem a possibilidade de se fazer por meio dos seus
atos. Todo ato ¢ a projecdo do ser Para-si, e a condicdo dessa projecdo ¢ a
liberdade. O ser Para-si traz em si a indeterminagdo e a falta, pois ndo ¢ o
ser Em-si, que ¢ aquilo que ¢. Conforme observa Moravia (1985, p. 38),
“No campo ontologico, com efeito, ndo existe rigorosamente sendo o ser
Em-si, enquanto que o Para-si, absolutamente antitético ao Em-si, se
configura claramente como nao-ser. E neste ponto que entra em cena a outra
grande figura do discurso sartriano: o Nada”. O ndo-ser ¢ a primeira
condi¢do para a liberdade, pois no ndo-ser estd imbuida a possibilidade de
ser aquilo que ainda ndo é. O nada corresponde a consciéncia, que €
totalmente livre. A consciéncia ¢ sempre consciéncia de alguma coisa, por
isso ela ¢ o nada, ¢ aquilo que falta a0 humano e precisa do humano para

que ela possa existir. Na tentativa de buscar aquilo que falta, o homem,
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enquanto o ser Para-si (consciéncia) encontra-se numa situagao de liberdade

de escolha, onde exercita a autonomia.
O ser Para-si € abertura, ao ser abertura ele se coloca diante do Outro.
Neste caso, Sartre (2001) também se refere ao ser Para-outro, que impde um

limite a minha liberdade.

Ao ser abertura o Para-si se coloca diante do Outro, surgindo entdo a
dimensao do ser Para — outro, o outro por sua vez, coloca um limite a
minha liberdade, na sua presenga, aparecem determinacdes que nao
resultaram da escolha do Para-si, porém ¢é somente a partir da
consciéncia do Outro que o Para-si pode ser (MARQUES, 2007. p.
22-23).

H4 uma necessidade no reconhecimento do Para-si ao olhar do Outro.
O Para-si existe porque o Outro o reconhece. A existéncia ¢ liberdade, e
todo ser humano ¢ livre para executar o seu projeto de vida, mas sempre
considerando o Outro que impde um limite & minha liberdade. Entao, pode-
se entender que cada ser humano, ao executar o seu projeto de vida, tem
atitudes autonomas? Se a autonomia for considerada como a liberdade e
capacidade de escolher e decidir sobre a sua propria vida, pode ser sim, mas
a presenga e¢ o olhar do Outro deve reconhecé-lo e reconhecer a sua
liberdade.

Entdo a autonomia ¢ vivenciada pelo Para-si quando este exerce a sua
liberdade através das escolhas que ele tem de fazer de si ao longo da sua
existéncia. O ato possibilita a0 homem vivenciar a sua liberdade. O homem
ndo “¢” primeiro, para agir depois: “para a realidade humana, ser ¢ agir, e
deixar de agir ¢ deixar de ser” (SARTRE, 2001, p. 587). Se ndo for assim,

estard sendo admitido algo j& determinado para a agdo por algo anterior,
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algo dado na sua origem, e neste caso, seria determinado e ndo livre. Sartre

(2001) diz que a existéncia do ato implica autonomia quando ele se refere a
liberdade como autonomia de escolha, e assim nos leva a uma compreensao
do homem conduzir a si proprio.

Sartre (2001) ainda enfatiza que o ato de escolher-se traz consigo uma
experiéncia bastante singular: a angustia. Se a liberdade ¢ a autonomia da
escolha segundo Sartre (2001), a autonomia poderd trazer angustia ao
homem? Para Sartre, a anglstia se da pelo fato de o Para-si ter de escolher
seu modo de ser sem poder ser, no entanto, o fundamento de seu proprio ser.
A angustia da decisdo sempre aparece quando tomamos consciéncia de
nossa inteira liberdade. No entanto, Sartre (2001) apresenta um tipo especial
de conduta que o homem adota quando tenta fugir da angustia que corrdi o
Para-si: a ma-fe.

A ma-fé ¢ vista por Sartre (2001) em duas formas distintas: uma como
as condutas do homem que tenta conferir ao seu ser (Para-si) um carater do
ser Em-si e a outra quando ele tenta justificar as suas escolhas apresentando
um a priori no qual baseou suas agoes, recorrendo ou a natureza humana ou
a um condicionamento bioldgico. Se a liberdade ¢ a autonomia de escolha e
consequentemente a responsabilidade por essas escolhas, a ma-fé, nesse
caso, poderia ser uma fuga ao exercicio da autonomia?

Nao existe um a priori no qual o homem devera basear a sua agao,
mas existe uma universalidade na qual todos os homens estdo inseridos, que
¢ a condicdo humana. O projeto ¢ individual, mas a condi¢do na qual o
homem esta inserido ¢ universal, o que quer dizer que existem limites a
priori dos quais o projeto individual necessita dar conta para se realizar no
mundo. Os contextos historicos variam, mas o que nao varia ¢ a necessidade
de estar no mundo, de lutar e de viver com os outros. Isso ¢ o que possibilita

a realizacdo do projeto. Estar no mundo € uma condigdo para que as agdes

Filosofia e Educacdo [rfe] — volume 7, nimero 1 — Campinas, SP
Fevereiro-Maio de 2015 — ISSN 1984-9605 — p. 127-158




Iartigos 133

do projeto se efetivem. O homem ¢ um ser em situagdo e, dessa forma, ao

escolher, ele escolhe a si mesmo.

Com relagdo a condi¢do humana, Sartre (2001) trata da situacdo, de
“um residuum inominavel e impensavel” que pertence ao Em-si e que faz
com que, “em um mundo iluminado por nossa liberdade, determinado
rochedo seja mais propicio a escalada e aquele outro ndo. Mas, longe de ser
originariamente esse residuo um limite da liberdade, esta surge como
liberdade, gragas a ele — ou seja, gracas ao Em-si em bruto, enquanto tal”
(SARTRE, 2001, p. 594). Nota-se que o autor admite a necessidade do
mundo do ser Em-si para a realizagdo do ser Para-si. Devido a sua negagao
interna, o Para-si projeta-se por meio do fim que posiciona em relacdo ao
Em-si. Sartre (2001) utiliza o verbo iluminar quando trata do fim que o
Para-si estabelece em relacdo ao Em-si: “o rochedo ¢ neutro, ou seja, espera
ser iluminado por um fim de modo a se manifestar como adversario ou
auxiliar” (SARTRE, 2001, p. 593-594). Se o rochedo aparece como
adversario, ele serd um obstaculo, um limite para a escalada, mas mesmo em
tal caso ele ndo determina a acdo daquele que ird escalar, pois ¢ o Para-si
que o determinou como limite. Se o rochedo aparecer como auxiliar, ele
sera escalado, pois o Para-si o concebeu como escaldvel. Portanto, o Para-si
¢ sempre indeterminavel e livre. Levando em consideragdo a defini¢dao
sartreana de liberdade enquanto autonomia de escolha, o ser Para-si ¢
autonomo, pois € livre para escolher e conduzir a si proprio, ou ¢ a ele que
se pode ensinar a autonomia?

A autonomia pode ser colocada sob dois pontos de vista: um que ¢
individual, que depende da consciéncia que o sujeito tem ao perceber que €
livre, que suas escolhas dependem somente dele, por isso ele € responsavel
por suas acdes; o outro ponto de vista ¢ de cardter universal, estd

relacionado ao fato de que todos os homens estdo inseridos nessa mesma
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condi¢do, em qualquer €poca e em qualquer lugar. O fato ¢ que o Em-si,

neste caso representado pelo rochedo, existe e estd ali para o ser Para-si
decidir escalar ou ndo escalar — esta condig¢ao ¢ universal.

O rochedo ¢ mediado pelo homem, na mesma medida em que o
homem ¢ mediado pelo rochedo. Sartre (2002, p. 195), diz que “a
descoberta capital da experiéncia dialética ¢ que o homem ¢ 'mediado’ pelas
coisas na medida em que as coisas sdo 'mediadas' pelo homem.” Isso quer
dizer que ja somos seres dialéticos, por isso podemos compreendé-la. Se ja
somos seres dialéticos, isso seria uma caracteristica universal.

A dialética leva em conta o conceito de praxis, definido por Sartre
(1985) como sendo a acdo de um sujeito que muda o seu mundo material em
funcdo de um fim. Realiza-se na experiéncia pratica ao defrontar-se com a
inércia ou o pratico-inerte. O inerte ¢ tudo que ndo coincide com a livre
realidade humana individual. A praxis ¢ a supera¢do do meio social e do
proprio ser. E por meio da praxis individual que a dialética se constitui na
historia (cf. MARQUES, 2007).

Tendo como base as ideias acima apontadas, a autonomia pode ser
vista como a agdo de superacdo do homem sobre si mesmo e sobre a
realidade objetiva. A possibilidade de superar ¢ interna ao sujeito, mas esta
possibilidade s6 existe perante uma existéncia material pautada no material
do pratico-inerte. O inerte ¢ o Em-si que ndo coincide com a liberdade
humana e que petrifica a a¢gdo humana. Porém sem o inerte a dialeticidade
ndo teria existéncia. E ela que oferece a resisténcia negativa que deve ser
superada em nome da dialética. E por meio do prético-inerte que ocorre a
objetivagdo da a¢ao individual.

A resisténcia, percebida por meio do pratico-inerte, pode ser entendida
como algo negativo, mas neste caso, ela podera ser vista como positiva, pois

sem o material passivo, ndo existiria superacao. A objetiva¢cdo da autonomia

Filosofia e Educacdo [rfe] — volume 7, nimero 1 — Campinas, SP
Fevereiro-Maio de 2015 — ISSN 1984-9605 — p. 127-158




Iartigos 135

passa pelos processos materiais tendo em vista a possibilidade de superacao

interna ao sujeito.

A dialética ¢ o constante movimento da praxis individual que se
totaliza. A totalidade ¢ ontologicamente o Em-si, o inerte, ¢ a passividade, o
pratico-inerte. A totalizagdo tem sua inteligibilidade no ato em curso, por
isso a ideia ¢ referir-se ao processo de totalizacdo, ¢ a razdo dialética
operando sua atividade. Pensar a dialética critica € se colocar na negacao da
totalidade uma vez que a totalidade se define como o Em-si e a totalizacao
como o Para-si. Cada parte da totalizagdo ¢ negacdo da outra, mas ao
mesmo tempo o todo se determina num movimento de totalizacdo (cf.
MARQUES, 2007).

A dialética € constante no movimento entre o singular e o universal.
Sartre (1985) nao aceita que a universalizagao tenha plena influéncia ou
mesmo determinagdo sobre o singular, que o singular seja somente
consequéncia do universal; a prioridade ¢ sempre a acdo individual do
sujeito, pois os processos de universalizagdo tém em vista 0os processos
particulares, sem os quais nao haveria processos universais (cf. MARQUES,
2007). Dessa forma, percebe-se que Sartre (1985) centraliza a agdo
individual do sujeito como a “ferramenta” necessaria para que as acdes
coletivas se estabelecam e exercam controle sobre os demais sujeitos, para
que esses sujeitos “controlados” possam mais uma vez repetir 0 mesmo
ciclo dialético da superagdo do pratico-inerte, ou seja, o que ja estd
estabelecido. Se o exercicio da autonomia for considerado como sendo essa
superagdo, pode-se dizer que ele ¢ também um movimento dialético
constante, objetivado pela praxis individual, que faz parte de um processo
de totalizacdo, mas por outro lado, € possivel considerar acdes autonomas

isoladas, podendo ser vistas como totalidade, como o Em-si.
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O individuo, que ¢ dialético, torna-se membro do grupo e interioriza a

multiplicidade. Pela relagdo de reciprocidade ele se beneficia espontanea e
concretamente em sua atividade da atividade dos Outros. A agdo em
conjunto contém uma dimensao de inércia que se impoe ao sujeito singular
sob a forma de normas e imperativos, tracando um futuro a prosseguir.
Essas normas e esses imperativos sdo resultados da praxis individual dos
sujeitos envolvidos, e deverdo ser cumpridos por eles mesmos ou por outros.

O método progressivo-regressivo apresentado por Sartre (2001) tem
em vista assumir aquilo que ja foi estabelecido historicamente, mas que em
seguida, pela praxis individual, pode ser ultrapassado. Esse processo nao
tem um fim. Aquilo que ja foi estabelecido anteriormente s6 foi possivel por
meio das agdes individuais, o passado ¢ visto como um dos seres Em-si,
pois € algo pronto e ja estabelecido. Caso contrario, nao havendo nada
estabelecido anteriormente, como poderiamos pressupor que o sujeito
pudesse ultrapassar o que ja esta feito? Como discutir autonomia individual
no ambito coletivo sem pressupor aquilo que a possa negar? A negacao
aparece como uma resisténcia necessaria para que a autonomia se objetive.

Nota-se que os conceitos de praxis, pratico-inerte, coletivo, o ser Em-
si, o ser Para-si, totalidade e totalizagdo, dentre outros conceitos de Sartre,
parecem nos indicar o caminho para a construcdo da autonomia. Diante
disso o objetivo agora ¢ tentar mostrar a possibilidade de investigar, a partir
das caracteristicas identificadas, se existem condi¢des a priori para o
exercicio da autonomia ou se ela ¢ adquirida por meio das relagcdes que o ser
humano estabelece na sua existéncia.

A ideia de que a autonomia parece ser algo natural, nos dando a
impressao de que sempre a possuimos, pois a capacidade de julgar e agir por
nds mesmos parece ser algo inato ao sujeito (cf. MAILLARD, 2012), neste

caso indicaria que ela existe a priori, ndo sendo adquirida por meio das
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relagdes interpessoais. Também percebemos universalidade tratando-se do

Para-si que ¢ a consciéncia, o indeterminado, livre, que pressupde a falta —
neste caso, ¢ por meio dele que o sujeito podera buscar a sua autonomia. Se
entendo a autonomia como capacidade de escolher livremente, isso
pressupde que esta caracteristica é a priori. E a priori no que se refere a
universalidade quando percebo que todo ser humano tem essa possibilidade.
Em se tratando do conceito de liberdade, ¢ a priori, pois a liberdade ndo ¢
uma decis@o ou escolha, eu ndo escolho ser livre, eu simplesmente sou livre.
Mas as escolhas que o ser humano estabelece se objetivam por meio da
praxis individual, e neste caso para objetiva-las ¢ necessario o mundo do
Em-si, ou seja, do pratico-inerte. Essa condig¢do do pratico-inerte ¢ também
universal, ndo héa escolha, ele existe e esta ai para o Para-si, por meio da
praxis, ultrapassa-lo. Mas o sujeito ndo se encontra isolado, estd inserido no
ambito do coletivo, e esse coletivo ¢ composto pelos Em-sis e gerido por um
padrdo normativo estabelecido anteriormente, e dessa forma o sujeito terd
que ultrapasséa-los para ser considerado auténomo? Entdo, nesse caso a
autonomia parece ser adquirida pelo meio em que o ser humano vive e pelas

relacdes interpessoais.

A autonomia e a pratica pedagégica

A construcao da autonomia parece ter uma relagdo muito estreita com o
Outro que se encontra na mesma situagdo. Seria a autonomia um processo
de aprendizagem que leva em conta a presenga do Outro ao transmitir o
conhecimento? Ou a presenca do outro “atrapalha” a constru¢do da
autonomia, ja que o Outro, conforme ja foi colocado por Sartre (2001), pode
ser um limite & minha liberdade? Por outro lado, Sartre (2001, p. 300) diz
que “o sujeito cognoscente ndo pode limitar outro sujeito nem se fazer

limitar por ele.” A pratica do docente podera ser o material para essa

Filosofia e Educacdo [rfe] — volume 7, nimero 1 — Campinas, SP
Fevereiro-Maio de 2015 — ISSN 1984-9605 — p. 127-158




Iartigos 138

analise, tendo em vista as relagdes que o professor e o aluno estabelecem em

sala de aula, e que permeiam todo o processo pedagogico, o aluno sendo o
Outro para o professor e o professor o Outro para o aluno — ambos limitando
reciprocamente suas liberdades ou experimentando a necessidade do
reconhecimento das duas situagdes de liberdade.

Como seria a relacdo pedagdgica entre o aluno e o professor a partir
dessa ideia de Sartre? Essa situacdo pode ser analisada por meio da
Educagdo Bancaria e da Educacdo Problematizadora, tais como
apresentadas por Paulo Freire (1970). A Educacdo Bancaria pode ser
entendida como limite a liberdade e a Educagao Problematizadora como
ponto de partida da liberdade e do desenvolvimento da autonomia, tanto a
do professor quanto a do aluno. A Educagdo Bancéria, baseada apenas na
transmissao de informacgdes, no autoritarismo do professor € no aluno como
um repetidor das informacgdes, era o reflexo do modelo politico daquele
momento. Na Educagdo Bancaria, o professor impede o desenvolvimento da
liberdade do aluno e se torna um limite a liberdade, pois o aluno ¢ passivo
no processo de aprendizagem, e¢ o professor aquele que transmite o
conhecimento que deve ser memorizado pelo aluno. Para romper com esta
forma de educar e colocar o sujeito como centro da sua aprendizagem, onde
o aluno constréi o seu conhecimento a partir da mediacdo do professor,
Paulo Freire (1970) propoe a Educagao Problematizadora, que ¢ a Educacao
para a Libertagdo. Esta leva em conta o aluno como sujeito da
aprendizagem, onde o professor ndo o limita, mas sim possibilita o
desenvolvimento da sua autonomia.

E na obra Educacdo como Prdtica da Liberdade, que Paulo Freire
(1967) apresenta uma nova forma de pensar a Educacdo e suas relacdes
interpessoais e apresenta elementos necessarios para a pratica pedagogica.

Apresenta a situagdo do contexto educacional relacionando-a ao contexto

Filosofia e Educacdo [rfe] — volume 7, nimero 1 — Campinas, SP
Fevereiro-Maio de 2015 — ISSN 1984-9605 — p. 127-158




Iartigos 139

social e econdomico do Brasil da sua época, que era a Ditadura. O problema

do analfabetismo era alarmante, era necessdrio um projeto que pudesse
alfabetizar e acima de tudo conscientizar os alunos, neste caso oS
analfabetos, com relacdo a situacdo na qual viviam. A partir da realidade
acima constatada, o autor desenvolve o método de alfabetizagdo que tinha
como objetivo tornar os individuos, vistos como objetos passivos da a¢do,
em sujeitos das suas proprias acdes. Um sujeito ndo poderia limitar o outro
sujeito, pois se assim fosse, seriam objetos e nao sujeitos. A proposta era de
uma educacdo que possibilitasse uma pratica pedagogica pautada na
libertacdo e no desenvolvimento da autonomia, e que seria possivel por
meio da praxis individual dos sujeitos em interagao.

Estudar Sartre nos leva a compreender melhor Paulo Freire, diante da
aproximac¢ao dos conceitos que ambos t€ém em comum: o homem como um
ser da préxis, enquanto sujeito construtor da sua propria historia, a relagdo
entre 0s sujeitos e o seu carater transformador e o conhecimento como parte
da realidade concreta do homem. Estes conceitos permitem conduzir ao
esclarecimento da autonomia quando Sartre e Freire nos levam a pensar uma
Educagao partindo da ideia de que o homem ¢ um ser da praxis, e por ser
praxis, a sua a¢ao nao pode ser conduzida por outros, e nem pode apenas se
adaptar a realidade posta como um mero espectador. O homem, tanto para
Sartre como para Freire, deve ter a consciéncia e tomar existéncia da sua
vocacdo ontologica que ¢ transformar o mundo. Para Sartre (2001), o
homem ¢ composto pelo Em-si e pelo Para-si e ¢ justamente por isso que ele
pode transformar o mundo. O Para-si conforme ja foi tratado, ¢ a parte do
sujeito que permite a vivéncia da praxis a partir do Em-si. Paulo Freire
(1967) diz que € necessaria uma permanente atitude critica, inico modo
pelo qual o homem realizard sua vocagdo natural de integrar-se ao seu meio

coletivo, superando a atitude do simples ajustamento e a acomodagdo que a
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sociedade muitas vezes o condiciona. Pensar uma pratica pedagdgica

segundo Freire centrada na constru¢do da autonomia a partir da teoria sobre
a liberdade de Sartre podera mostrar o caminho para esta superagao.

Segundo Paulo Freire (1980) € possivel sair desta posi¢do em que o
sujeito ndo ¢ sujeito, mas objeto passivo, para uma posicdo de
conscientizacdo, onde a posicdo serd de sujeito de suas agdes e assim
construir a autonomia. O Para-si ¢ o impulsionador deste processo. Mas para
intervir na realidade posta, ¢ preciso conhecé-la. S6 interfere na realidade
aquele que a conhece. Nota-se aqui a necessidade do sujeito de obter
conhecimento para obter a conduta autdnoma.

Tanto em Paulo Freire quanto em Sartre ha um método especifico para
conhecer. Ambos mostram que € preciso um novo modelo metodologico
para conhecer, entender e possibilitar mudancas na sociedade a partir do
sujeito. Era preciso um novo modelo que atendesse questdes antropologicas
que ndo priorizasse apenas o ser humano como objeto, conforme as ciéncias
positivistas daquela €poca, mas que o reconhecesse como sujeito. Sartre

(1972, p. 07), em Questoes de Método, diz que

0 objetivo da minha pesquisa serd, pois, o de estabelecer se a Razdo
positivista, das Ciéncias Naturais, ¢ bem aquela que reencontramos no
desenvolvimento da antropologia ou se o conhecimento e a
compreensdo do homem pelo homem implicam, ndo apenas em
métodos especificos, mas numa nova Razao, isto ¢, uma nova relagdo
entre 0 pensamento ¢ o objeto. Em outras palavras, ha uma razio

dialética?

E Sartre (1972, p. 07) continua dizendo que
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O conhecimento ¢ um modo de ser, mas na perspectiva materialista,

nao se pode pensar em reduzir o ser ao conhecido. [...] a antropologia
permanecera um amontoado conjunto de conhecimentos empiricos, de
indugdes positivistas e de interpretagdes totalizantes, enquanto nao
tivermos estabelecido a legitimidade da Razdo Dialética, isto é&,
enquanto ndo tivermos adquirido o direito de estudar um homem, um
grupo de homens ou um objeto humano na totalidade sintética de suas
significacdes ¢ de suas referéncias a totalizagdo em curso, enquanto
ndo tivermos estabelecido que todo conhecimento parcial ou isolado
desses homens ou de seus produtos deve ser superado em dire¢do da

totalidade ou ser reduzido a um erro por parcialidade.

Em Paulo Freire, nota-se também a necessidade de um novo método
quando se refere a Educacdo como Pratica da Liberdade (1967). O modelo
educacional daquele contexto, conforme ja foi dito anteriormente,
sacrificava a liberdade dos homens, que eram vistos como objetos nas
relagdes sociais e pedagogicas. Referindo-se ao homem conforme era visto
naquele modelo criticado, Paulo Freire (1967) diz que toda vez que se
suprime a liberdade, o homem se torna um ser meramente ajustado ou
acomodado. E ¢ por isso que, minimizado e cerceado, acomodado a
ajustamentos que lhe sejam impostos, sem o direito de discuti-los, 0 homem
sacrifica imediatamente a sua capacidade criadora. Se o homem sacrifica a
sua capacidade criadora, ndo possibilita o desenvolvimento da sua liberdade
e autonomia, dessa forma era preciso um modelo conforme trata Sartre
(1972) que atendesse a completude do ser humano, a sua totalidade. Dessa
forma, Paulo Freire (1967) aponta sua discussdo para a Educagdo como
Pratica da Liberdade; e em Pedagogia do Oprimido (1970, p. 22) assume a
necessidade de uma postura critica dialética que se objetivasse nas agdes

autonomas, que leva em conta esta realidade objetiva:

Filosofia e Educacdo [rfe] — volume 7, nimero 1 — Campinas, SP
Fevereiro-Maio de 2015 — ISSN 1984-9605 — p. 127-158




Iartigos 142

E que ndo haveria agio humana se nio houvesse realidade objetiva,
um mundo como ndo-eu do homem, capaz de desafid-lo; como
também nao haveria agdo humana se 0 homem nio fosse um projeto,
um mais além de si, capaz de captar a sua realidade, de conhecé-la
para transforma-la. Num pensar dialético, acdo e mundo, mundo e

acao, estdo intimamente solidarios. (FREIRE, 1970, p. 22)

De acordo com Vasconcellos e Brito (2009), Paulo Freire vé a
autonomia enquanto um processo gradativo de amadurecimento que ocorre
em toda a vida propiciando ao individuo a capacidade de decidir, e ao
mesmo tempo de arcar com as consequéncias da decisdo, assumindo,
portanto, responsabilidades. Nota-se que a autonomia, neste caso, esta
ligada diretamente as relagdes que o ser humano estabelece na sua
existéncia e que pode ser aprendida. Naquilo que se refere ao processo de
aprendizagem da autonomia, Paulo Freire (1996), no seu ultimo livro,
Pedagogia da Autonomia, estabelece os saberes necessarios ao professor
para que este possibilite a constru¢do da autonomia do aluno. Nas suas obras
anteriores os saberes ja tinham sido discutidos, mas em Pedagogia da
Autonomia o foco ¢ o da responsabilidade ética, centrada na construcao da
autonomia.

Os saberes sdo os desmembramentos dos principios do seu projeto
pedagogico que foi construido passo a passo ao longo da sua obra; tais
como: uma visao do ser humano enquanto ser inacabado, a possibilidade e
a necessidade da comscientizagdo, a necessidade da liberdade, o que ele
entende por realidade e finalmente o didlogo. Estas saberes e principios ja
foram tratados na minha dissertacdo de mestrado, dessa forma, o objetivo

especifico relacionada aos saberes supde uma apresentacdo € ndo uma
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investigacdo. Mas agora a tentativa ¢ construir o conceito de pratica

pedagbgica a partir destes principios e saberes freireano para em seguida
analisar a pratica do docente a partir desta defini¢do a luz da construgdo do
conceito de autonomia a partir da teoria sobre a liberdade de Sartre. Esta
etapa da pesquisa tera como sustentagdo teorica as principais obras de Paulo
Freire, Educag¢do como Pratica da Liberdade (1967), Pedagogia do
Oprimido (1970), Conscientizagdo (1980) e por fim, Pedagogia da
Autonomia (1996), e outras que se fizerem necessario.

Os principios citados acima sdao transpostos em varios saberes
considerados essenciais na formagao do professor para que este possa passar
aos seus alunos por meio da pratica pedagogica, seja qual for o nivel de
ensino. Paulo Freire (1996) ndo se refere a métodos e nem critérios. Como o
proprio nome diz, ele se refere a saberes que sdao transmitidos por meio de
exigéncias, necessarias a pratica educativa do docente, fundamentadas numa
¢tica e numa visdo de mundo alicer¢adas na pesquisa, na rigorosidade, na
critica, no risco, na aventura, na alegria, na curiosidade, na humildade, no
bom senso, na competéncia, na generosidade, na coeréncia necessaria no
saber-ser € no saber-ser pedagogico, enfim, no ser professor. Podemos
entender que o objetivo da educagdo segundo Paulo Freire (1967-1996) ¢
vivenciar os principios e saberes por meio da pratica pedagogica propondo
como levar os alunos a construir sua autonomia (cf. MOREIRA, 2013).

Uma pratica pedagdgica estd centrada em alguns elementos
necessarios que norteiam o seu desenvolvimento: discute-se sobre curriculo,
avaliacdo, proposta pedagdgica, problemas disciplinares, planejamento,
método, normas escolares, conselho de classe, habilidades da aprendizagem,
formagdo continuada dos professores, reunido de pais e mestres, dentre
outros. O professor tem tido um papel desafiador no que se refere a atuar

criticamente com trabalhos que oferecam a oportunidade dos alunos de
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aprenderem os conteudos curriculares, exigindo “[...] uma revisdo da

compreensdo de sua atividade e de sua atitude profissional.”
(VASCONCELLOS, 2003. p. 48) e ainda levando em conta todos os
elementos norteadores da pratica pedagdgica. Paulo Freire (1967) no seu

livro Educagdao como Pratica da Liberdade, problematiza este desafio:

Como aprender a discutir ¢ a debater com uma educagdo que impde?
Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos aulas. N&o
debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. Nao
trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem a que ele ndo adere,
mas se acomoda. Nao lhe propiciamos meios para o pensar auténtico,
porque recebendo as formulas que lhe damos, simplesmente as
guarda. Ndo as incorpora porque a incorporagdo ¢ o resultado de algo
que exige, de quem o tenta, esforco de recriagdo e de procura. Exige

reinvenc¢do. (FREIRE, 1967, p. 96-97).

Nota-se que o autor se refere a necessidade de pensar uma pratica
pedagbgica que exercitasse a autonomia dos alunos, € a0 mesmo tempo ele
admite a necessidade de reinventar, isto ¢é, partir de algo ja estabelecido.
Neste caso, ¢ possivel associar ao conceito de pratico-inerte proposto por
Sartre (1985), uma vez que sem o pratico-inerte nao seria possivel falar de
reinven¢do, pois o proprio conceito reinvengdo pressupde algo ja inventado.
O material da resisténcia ¢ necessario para que haja uma superacdo. Seria
necessaria uma Educagdo Bancaria, (aquela que se baseia apenas na
transmissao das informagdes dos contetdos, em que o professor transmite as
informagdes e o aluno apenas repete) conforme Paulo Freire trata em
Pedagogia do Oprimido (1970), para que exista uma educa¢do libertadora,
baseada no exercicio da autonomia? Se a autonomia for considerada

superagao e reinvengao do pratico-inerte pode ser sim. “[...] esta superacao
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s0 ¢ concebivel como uma relagdo do existente com seus possiveis.”

(SARTRE, 1972. p. 79).

Para definirmos o conceito de pratica pedagogica de acordo com
Paulo Freire, conforme exposto no objetivo da pesquisa, serd necessario
partir de um principio norteador dos outros que ¢ quando o autor se refere
ao Professor e aluno como seres inacabados. Paulo Freire (1996) refere-se
ndo apenas ao aluno e professor como seres inacabados, mas a todos os
seres humanos. Somos inacabados porque somos historicos. Professores e
alunos sao sujeitos da histéria e ndo apenas objeto dela. Se fossem objeto,
estariam prontos, conclusos. Reconhecer a inconclusdo de todo e qualquer

ser humano ¢ necessario para aprender e também para ensinar.

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas
inacabados, mas ndo sdo historicos, os homens se sabem inacabados.
Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontra as raizes da
educacao mesma, como manifestacdo exclusivamente humana. Isto é,
na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educagdo um quefazer permanente. Permanente, na razdo da
inconclusdo dos homens e do devir da realidade. [...] Para ser tem que

estar sendo (FREIRE, 1996. p. 83-84).

O ser entendido por Paulo Freire (1996) como algo pronto e acabado,
e o sendo como algo em processo, em construcdo permanente, esta ideia
parece proxima aos conceitos do ser Em-si e do Para-si de Sartre (2001). O
ser Em-si ¢ aquilo que ¢, e o Para-si a indeterminagdo e a falta, por isso ¢
livre, sendo o ser humano inconcluso ele pode ir além e ser mais baseado no
ser mais humano, ser mais proximo dos principios éticos. A busca pelo ser

mais nao se faz na individualidade e sim na relacdo com os outros. Paulo

Filosofia e Educacdo [rfe] — volume 7, nimero 1 — Campinas, SP
Fevereiro-Maio de 2015 — ISSN 1984-9605 — p. 127-158




Iartigos 146

Freire (1970) enfatiza que o ser mais que se baseia no individualismo, no

isolamento, conduz ao fer (ser) mais egoista, que ¢ uma forma de ser
menos. Esta ¢ uma forma de desumanizacdo. O ser mais se baseia na
comunhdo, na solidariedade. Existe no ser humano a vocagdo para o ser
mais ¢ esta vocacao pode ser distorcida pela busca do ser menos que ¢
baseado no fer mais e provoca uma desumanizagao.

O método progressivo-regressivo proposto por Sartre (1985) refere-se
também a esta superacdo do sujeito em nao ser apenas objeto da Historia,
mas sim sujeito. E ¢é justamente por isso que o sujeito pode voltar ao
passado para reinventar o presente, ¢ dessa forma, ele poderd ser mais por
meio do seu projeto existencial que pressupde também a inconclusdo do ser
humano.

Outro principio destacado por Freire (1996) e necessario para a
constru¢do do conceito de pratica pedagogica, ¢ quando ele se refere a
realidade. A realidade ndo se inclui apenas o contexto educacional, mas
também o econdmico, o social e o politico. E o contexto em que os sujeitos
inacabados estdo inseridos: seu trabalho, sua familia, o outro, sua cidade, e
toda a sua historia. E a situagio existencial, por isso é necessario que o
professor reconhega o seu contexto social e cultural e também o do aluno
para propor uma pratica pedagdgica em que os conteidos a serem ensinados
possam partir do contexto do aluno.

A realidade ¢ tratada como algo em movimento, mutavel, se fosse
estatica, ela estaria pronta, portanto seria conclusa e ndo inconclusa
conforme o principio citado anteriormente. Assim temos uma realidade em
movimento € um ser humano inconcluso, portanto ha uma possibilidade de
ser mais; ambos, professor e aluno, estdo sendo e ndo estdo prontos. Se a
realidade ¢ movimento (cf. FREIRE, 1996), por isso ¢ que o sujeito pode
voltar ao passado para reinventar o presente (cf. SARTRE, 1985).
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Na obra Educa¢do como Pratica da Liberdade (1967) a realidade ¢

apresentada como aquilo que massifica, trata-se de todas as pessoas
envolvidas em uma massa, sem liberdade, sem autonomia, € sem
democracia. E preciso conhecer a realidade para poder transformé-la. O
autor diz que a realidade o levou a pensar uma reforma educacional. A
alfabetizacdo era a principal preocupag¢do, e ndo havia estratégias do
governo naquele momento para resolver este problema. Segundo Freire
(1967) poderia ser resolvido por meio da educagdo problematizadora. Nesta
perspectiva, Paulo Freire (1967) apresenta uma pratica pedagogica em que
os homens se percebessem enquanto sujeitos da sua historia e ndo apenas
meros objetos. A ideia de objeto sugere-se que o ser humano seja pronto,
concluso, e como sujeito estaria sempre em processo de construgdo. Esta
educagdo deveria possibilitar ao homem reconhecer os seus problemas e,
assim, obter, do interior de si mesmo, coragem para lutar e que o colocasse
em constante dialogo com o outro.

Como um dos elementos para a concretizacao desse processo, deve-se
levar em conta que o aluno ¢ um ser humano livre, dai ele falar de liberdade.
Fiori (1996) diz que Paulo Freire refere a liberdade ndo como apenas uma
possibilidade ou uma mera discussdo, mas como o seu exercicio. Paulo
Freire (1967-1996) utilizou mais a palavra libertagdo do que liberdade, pois
acreditava que a Liberdade ¢ natural ao ser humano, universal; assim como
Sartre (2001) refere-se a liberdade como uma necessidade também
universal, mas segundo Freire (1996) a libertagdo ¢ que precisa ser
conquistada no decorrer de sua vida. Através da Educagdo, a Liberdade
poderd ser exercida. Em Pedagogia do Oprimido (1970), Paulo Freire
refere-se a libertagdo enquanto tarefa humanista e historica, exercida tanto

pelos oprimidos, quanto pelos opressores.
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O autor destaca ainda que os oprimidos que introjetam a sombra dos

opressores, temem a liberdade, pois na medida em que expulsarem esta
sombra, eles teriam que preencher esse vazio com outro conteudo que, nesse
caso, seria a sua autonomia. A responsabilidade sem a qual ndo poderdo ser
livres. Por isso, a liberdade ¢ conquistada, ou melhor, como ja foi dito
anteriormente, Paulo Freire (1970) entende a liberdade enquanto algo
natural ao ser humano: todos os seres humanos podem ser livres, mas ¢
preciso iniciar esse processo, processo do qual tanto o opressor quanto o
oprimido tém medo. Vasconcellos e Brito (2009) dizem que o exercicio da
liberdade surge de dentro do ser e deve partir dos proprios oprimidos.

A conquista da liberdade ¢ um parto doloroso, que s6 possivel na
superagao oprimido-opressor, a partir dai nascera o homem novo. O homem
novo ¢ o resultado constante na busca pelo ser mais. O homem novo nao se
conclui, iniciado o processo de libertacdo, ele estd sendo. O homem novo
pode ser entendido como o homem que se “caracteriza antes de tudo pela
superagao de uma situagdo, pelo que ele chega a fazer daquilo que se fez
dele, mesmo que ele ndo se reconheca jamais em sua objetivagao”
(SARTRE, 1972. p. 78). A situacdo a superar ¢ aquela em que o campo dos
possiveis ¢ o objetivo em direcdo ao qual o agente supera sua situacao
objetiva. E este campo, por sua vez, depende estreitamente da realidade
social e historica. Segundo Marques (2007) a situagdo a superar segundo
Sartre ¢ a situag@o da escassez que € vista como a relagdo do individuo com
o meio ambiente naquilo que ser refere como unidade negativa da
multiplicidade dos homens; nimero de vagas na escola, nimeros de leitos
no hospital, enfim os problemas sociais.

Ainda no sentido de defesa da autonomia como constru¢do, na pratica
pedagbgica, Paulo Freire prefere o termo coordenador a professor. Esta

preferéncia se da pela superagdo do vicio do autoritarismo, onde o professor
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impede que o aluno cresga e exerca a sua autonomia. O coordenador seria

aquele que ndo impde, mas sim dialoga com o aluno, possibilitando a sua
libertagdo. Segundo Paulo Freire, o didlogo comeca na busca pelo contetido

programatico,

quando o educador-educando se encontra com os educando-
educadores em uma situagdo pedagogica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Essa inquietacdo em
torno do conteudo do didlogo € a inquietacdo em torno do contetido

programatico da educacdo (FREIRE, 1970, p. 96).

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1970) destaca os principais
elementos necessarios a constituicdo do didlogo da pratica pedagdgica, que
sao: a humildade, a fé, o amor, a confianga, a esperanca. Esses elementos
possibilitam um pensar verdadeiro e critico para a transformacdo da
realidade, na busca pelo ser mais.

Em Educagdo como Pratica da Liberdade, Paulo Freire indica que,
sem o didlogo, nao ha interacdo dos sujeitos. Através do didlogo podera
ocorrer o processo de conscientizagdo. Segundo Vasconcellos e Brito
(2009), para uma formagao que leve conta a consciéncia critica, necessita de
uma pratica pedagogica que valorize a reflexdo, que forme um ser critico,
transformador e questionador da sua propria realidade. Paulo Freire (1980)
mostra que a conscientizacdo leva em consideracdo o didlogo para a
conquista da libertacdo. “A acdo cultural para a liberdade caracteriza-se pelo
dialogo, e seu fim ¢ conscientizar as massas” (FREIRE, 1980, p. 91).

Conscientizar as massas € o objetivo central da pratica pedagogica de
Paulo Freire, em toda a sua obra. Ele parte da realidade da existéncia de uma

sociedade que oferece uma educagdo massificadora e que, sob a agdo da
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educagdo problematizadora, se podera chegar a conscientizagdo, por meio

do dialogo, possibilitando, a todos que participarem dela, a propria
libertagdo. Paulo Freire (1980) declara que o conceito de conscientizagdo o
levou a pensar com profundidade o seu significado. A conscientizagdo €
outro principio necessario a pratica pedagdgica conforme trata o autor.

A consciéncia critica conforme tratada por Sartre (2001) ¢ aquela que
situa o Eu no mundo, questiona o sentido da acdo do Eu no meio social, as
consequéncias das escolhas individuais para a construcdo do Eu que se
deseja. E por meio da consciéncia critica que se d4 o nascimento existencial,
quando o homem se vé como liberdade — e ndo determinado — e inserido em
um mundo do qual ndo pode se desvincular; quando entende que ¢
responsavel por suas escolhas. Quando ele se desaliena (cf. MOREIRA,
2014). Assim como a libertagdo ¢ um parto doloroso, conforme aponta
Freire (1970), a consciéncia critica também ¢é, pois leva em conta a
responsabilidade das escolhas, e conforme ja foi apresentada por Sartre
(2001) esta situacdo ¢ angustiante. Paulo Freire ndo se refere a anglstia
quando trata da conscientizagdo para a libertagdo. Mas se a conscientizacao
tem como finalidade a constru¢do da autonomia e esta por sua vez € a
vivéncia da propria liberdade de escolha; a autonomia poderad trazer
angustia? Se a liberdade for entendida sob o ponto de vista sartreano, podera
trazer sim, uma vez que Sartre (2001) define a liberdade enquanto
autonomia de escolha na obra O Ser e o Nada.

A conscientizagdo em Paulo Freire (1967) ¢ mostrada com clareza no
seu método da alfabetizagdo, uma pratica pedagodgica que leva em
consideragdo a realidade em que os sujeitos da aprendizagem estao
inseridos. A primeira etapa de seu método ¢ justamente partir da propria
realidade. Criou-o partindo da realidade do contexto educacional no qual

vivia € ensinou a ler a partir da propria realidade dos alunos. Portanto, o
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autor nao so fala o que ¢ a conscientizacdo, mas mostra o caminho para

alcangé-la. O primeiro nivel de apreensdo da realidade ¢ a tomada de
consciéncia. A realidade precisa ser apreendida por alunos e professores. A
realidade na qual os sujeitos da aprendizagem estdo inseridos. Esse ¢ o
ponto de partida no processo de conscientizagdo da pratica pedagodgica em
qualquer nivel de ensino, ndo apenas na alfabetizagao.

Em seguida, conforme trata Freire (1980), € necessario que professor e
aluno ultrapassem a esfera espontanea de apreensao da realidade para chegar

a uma esfera critica, onde a realidade ¢ o objeto para o conhecimento.

A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posi¢do epistemologica. A conscientizagdo €,
neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais conscientizagao,
mais “des-vela” a realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica
do objeto, frente ao qual no encontramos para analisa-lo (FREIRE,

1980, p. 26).

A conscientizagdo € vista como um processo de desvelamento da
realidade, baseada num método ativo, dialogal, e que possibilitaria a
libertacdo, e que, que segundo Paulo Freire (1996) ¢ o exercicio da
autonomia. Exercitar a autonomia € tornar-se sujeito de suas agdes, saindo
da posi¢do de oprimido por um sistema que ele ndo entende. E s6 ¢ possivel
por aqueles que t€m a consciéncia do inacabamento humano. Dessa forma a
liberdade ¢ exercida. A pratica pedagdgica proposta pelo método de

alfabetizacao possibilitava esta tomada de consciéncia.
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A conscientizagdo €, a0 mesmo tempo, uma possibilidade esperada

pelo ser humano, embora, muitas vezes, ele mesmo ndo tenha consciéncia
disto. E parte de um processo histérico, vivido por ele, a partir do momento
em que € convocado a ligar a teoria com a realidade, dando a este
conhecimento uma unidade indissoluvel, possibilitando transformar a sua
realidade. A transforma¢do da realidade ¢ possivel por meio da praxis
individual, conforme definido por Sartre como sendo a a¢ao de um sujeito
que muda o seu mundo material em funcdo de um fim. Para Freire, a praxis
¢ este movimento de agdo-reflexdo-acdo, em situacdo de pronuncia do
mundo, por meio do didlogo, tendo, portanto, a histéria como mediacao.
Segundo Antonio (2008), na Critica da Razdo Dialética, Sartre (1985)
descreve a historicidade do sujeito, na sua relagdo com os grupos, com a
cultura, com o social. Com isso, fundamenta o processo educativo,
compreendido enquanto relagdo dialética entre a produgdo e transmissao do
conhecimento pelos sujeitos e para os sujeitos concretos € a sociedade. De
acordo Schneider (2012) esta ideia aproxima-se, da Educagdo Libertaria
que, segundo Freire (1979), concebe o conhecimento como parte da
realidade concreta do homem e este reconhece o seu carater historico e
transformador, e consequentemente a constru¢do da autonomia. Em Sartre
(2001), os conceitos de liberdade e do homem como liberdade em-situacao
“sao fundamentos para uma pedagogia critica, em que o sujeito ¢ construtor
do conhecimento e, portanto, da realidade social, em um processo mediado
pelas diferentes instituigdes da sociedade” (SCHNEIDER, 2012, p. 401).
Paulo Freire (1970) refere-se a Sartre quando estabelece a necessidade
de uma pratica pedagdgica baseada no conhecimento como parte da

realidade concreta e historica do homem:
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A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢

pratica da dominagao, implica na nega¢do do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim também na negacdo do mundo como
uma realidade ausente dos homens. A reflexdo que propde, por ser
auténtica, ndo é sobre este homem abstracdo nem sobre este mundo
sem homem, mas sobre os homens em suas relagdes com o mundo.
Relagdes em que consciéncia ¢ mundo se ddo simultaneamente. Nao
ha uma consciéncia antes ¢ um mundo depois e vice-versa. “A
consciéncia e o mundo, diz Sartre, se ddo a0 mesmo tempo: exterior
por esséncia a consciéncia, o mundo é, por esséncia, relativo a ela”

(FREIRE, 1970, p. 40).

Conforme Schneider (2012, 402), “a educagdo, com base em Sartre,
faz com que compreendamos que o processo educativo € uma praxis
libertadora, desde que se compreenda que o essencial ndo ¢ o que fizeram do
homem, mas aquilo que ele faz do que fizeram dele.” Se ¢ possivel um
processo educativo enquanto uma praxis libertadora, esta podera conduzir a
constru¢do da autonomia. Como seria uma Educagdo voltada para esta
praxis? Como seria entdo uma Educacdo para a Libertacdo conforme trata
Paulo Freire? A Educagdo para a Libertagdo pressupde que a autonomia seja
necessaria a pratica pedagdgica ou ¢ resultado da pratica pedagogica?

E fundamental, contudo, partirmos do pressuposto de que o homem,
ser de relagdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o
mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser
o ente de relacdes que é. Numa relagdo pedagdgica, professor e aluno estdo
um com o outro, ¢ dessa forma sdo sujeitos da aprendizagem. Nesta relagao
nenhum se submete ao outro como objeto. Dessa forma, ndao ha
autoritarismo, o professor ¢ o orientador do processo da aprendizagem e ¢

também sujeito da pratica da pesquisa, pois se somos inconclusos, nao
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temos o conhecimento como produto, ele ¢ processo € por isso requer

pesquisa constante. Professor e aluno pesquisam juntos. Nota-se aqui a
préaxis pedagogica que liberta a relagdo pedagogica. Mas e o conhecimento?
Como o conhecimento adquirido pode conduzir a libertacdo e
consequentemente ao exercicio da autonomia? A autonomia neste caso,
podera ser uma consequéncia da Pratica Pedagogica, ja que o conhecimento
pode ser apresentado como um instrumento para a sua construgao.

Na pratica pedagogica esté inserida a pesquisa, € a pesquisa, conforme
Paulo Freire (1996), necessita do rigor metodoldgico; somente com
disciplina os sujeitos da aprendizagem poderdo avaliar o conteudo ensinado
e 0 que sera ensinado. A aprendizagem neste caso, leva em conta toda a
amplitude do ser humano, questdes sociais, epistemologicas, politicas,
culturais e econdmicas. O professor que incorpora o educador em si mesmo,
ensina o conteudo programatico voltado para o contexto cultural do qual os
sujeitos da aprendizagem estdo inseridos, parte da curiosidade espontanea e
por meio da pesquisa, chegam a curiosidade epistemologica. Os conteudos
programaticos que muitas vezes sdo vistos pelos professores como algo
imposto e estatico, precisa ser entendido como um conhecimento acumulado
pela humanidade e que por meio das experiéncias anteriores de pesquisa
foram registrados e que agora podemos conhecé-los na escola. Este processo
do conhecimento nao tem um fim: sempre teremos novos conhecimentos e
descobertas. Por isso conhecer ¢ uma aventura conforme trata Paulo Freire
(1996). Este conhecimento j& sistematizado pode ser apresentado como
ferramentas necessarias no processo de aprendizagem, pois possibilita fazer
valer o método progressivo-regressivo de Sartre (1972), que estabelece ser

preciso voltar ao passado para interferir no presente com dire¢ao ao futuro.
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Consideracdes finais

Assim, parece ser possivel uma Educacdo que tem tenha como ponto de
partida uma pratica pedagoégica que desenvolva o senso critico, a
conscientizacdo e prepare os inseridos na relagdo pedagodgica para o seu
crescimento pessoal e profissional. O conceito critica deve estar bem
entendido numa relagdo pedagdgica para que ndo tenha um sentido de ser
apenas “o do contra”. Esta ¢ uma ideia do senso comum que muitas vezes
encontra-se imbuida entre os sujeitos no espaco escolar. Para ser critico, €
preciso conhecer, s6 critica quem conhece, € assim pode interferir no
mundo, pois s6 interfere aquele ja tem conhecimento da realidade.

Uma Educagdo para a Libertagdo teria uma pratica pedagdgica que
possibilitaria a constru¢cdo da autonomia quando parte do conhecimento da
realidade, entendido por Paulo Freire (1970) como desvelamento.
Desvelamento do mundo do Em-si que pelo Para-si (cf. SARTRE, 2001),
podera ser modificado por meio da praxis individual que se totaliza. E esta
totalidade por sua vez, encontra-se como material para mais uma vez iniciar
o processo de totalizagdo (cf. SARTRE, 1985). Na medida em que a
realidade se desvela, os sujeitos da aprendizagem adquirem sustentagao para
interferir e se inserem num processo constante de libertacdo. Partindo da
base teodrica apresentada, tendo como foco a teoria sobre a Liberdade de
Sartre e a teoria sobre a Pratica Pedagodgica de Paulo Freire, parece ser
possivel analisar a pratica pedagdgica conforme trata Freire, a luz da
constru¢do do conceito de autonomia a partir da teoria sobre a liberdade de

Sartre.
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