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Resumo

O artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que investigou a apropria¢ao
do referencial te6rico de Paulo Freire em teses e dissertacdes nas areas de Ensi-
no de Ciéncias e Educacio CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade). Através de
uma analise bibliométrica e epistemoldgica de quatro matrizes que agregam os
nfveis epistemoldgico, ontoldgico e gnosiolégico foi identificada a presenca do

referencial tedrico de Paulo Freire nesses trabalhos.
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Abstract

The article presents the results of a survey that investigated the appropriation
of the theoretical framework of Paulo Freire in theses and dissertations in the
areas of Teaching Science Education and STS (Science, Technology and So-
ciety). Through a bibliometric analysis and epistemological four matrices that
add the epistemological, ontological and gnosiologic levels were identified un-

der the theoretical framework of Paulo Freire in these works.
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1. Introducao

s estudos de Sanchez Gamboa (2012) analisaram as opgdes epis-

temologicas no campo da Educacdo no periodo entre 1971 a

1984, e os resultados obtidos apontam que apesar de inicialmen-
te predominarem as abordagens empirico-analiticas e posteriormente as
abordagens fenomenoldgico-herméuticas essas diminuem gradualmente de-
vido ao crescimento das critico-dialéticas, que com referéncias do materia-
lismo historico passam a ser utilizadas na pratica educacional para explicar
as relagdes e conflitos com a sociedade capitalista.

O Ensino de Ciéncias, assim como o campo da Educa¢do, busca por
paradigmas que superem abordagens técnico-lineares e positivistas da pro-
ducdo do conhecimento. A pedagogia de Paulo Freire apropriada pelo Ensi-
no de Ciéncias e pela Educacao CTS supera esse paradigma em busca de
uma proposta dialogica.

Ao lado de Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo Paulo Freire ¢ um
dos poucos educadores citados em pesquisas do Ensino de Ciéncias, confor-
me constatou Lemgruber (1999, 2000) ao pesquisar um corpus de 288 teses
e dissertacdes sobre o ensino médio e fundamental de Ciéncias Fisicas e Bi-
ologicas defendidas no Brasil, de 1981 a 1995. Naquela ocasido o autor ja
salientava a necessidade de se superar o afastamento entre os campos da
Educagao em Ciéncia e o pensamento pedagogico, ao constatar nesses traba-
lhos a auséncia de pesquisadores brasileiros que fizeram a histéria do Ensi-
no de Ciéncias, como Fernando de Azevedo, Oswaldo Frota-Pessoa, Isaias
Raw e Newton Santos.

A pedagogia freireana esta contextualizada na realidade concreta que
vivia, seja na pobreza do Jaboatdo, em suas aulas pela Europa e Estados
Unidos, ou como secretario de Educagdo em Sao Paulo. A leitura de sua
obra revela, entretanto, que Freire ndo faz referéncia direta ao Ensino de
Ciéncias e tampouco cita a perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS).

A possibilidade de utilizar a pedagogia dialdgica de Paulo Freire no

Ensino de Ciéncias, particularmente no ensino de Fisica, surgiu entre um
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grupo de estudiosos de Freire constituido em meados da década de 1970 sob
a liderancga de Luis Carlos de Menezes, do Instituto de Fisica da USP, ¢ for-
mado por José Peres Angotti, Maria Cristina Dal Pian, Demétrio Delizoicov,
Marta Pernambuco e Jodo Zanetic. Tendo como trago marcante do grupo a
dialética, o encontro com a pedagogia de Paulo Freire propiciou as pistas
para o empreendimento de projetos de ensino e de formagao de professores
de Ciéncias e de Fisica que tem na dialogicidade uma caracteristica visceral-
mente problematizadora do conhecimento prévio do estudante.

A pedagogia de Freire contempla a concepcao epistemologica, princi-
palmente quando sao consideradas duas categorias de conhecimento: o cien-
tifico e o do senso comum. A abordagem baseada somente nos conceitos
cientificos, ndo considerando o conhecimento prévio do aluno, subestima
sua capacidade e suas vivéncias. Nessa visdo epistemologica, o sujeito € vis-
to como ontoldgico capaz de se constituir “com um aparato cognitivo que
lhe permita conhecer, caracterizando-se como um sujeito epistémico” (DE-
LIZOICOV, ANGOTTIL, PERNAMBUCO, 2011, p.184b).

A problematica da extensdo como transmissdo de conhecimento im-
posto aos trabalhadores rurais sem levar em consideragdo seu conhecimento
empirico, baseado no conhecimento magico, em suas tradi¢cdes e herangas
culturais ¢ tratada por Freire, que contesta essa imposicao realizada por
meio da invasdo cultural favorecendo a comunicagdo partindo da educacao
dialogica (FREIRE, 1983a).

Esse artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que investigou a
apropriagdo do referencial tedrico de Paulo Freire em teses e dissertagdes
nas areas de Ensino de Ciéncias e Educagdo CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade). Através de uma analise bibliométrica e epistemologica de qua-
tro matrizes que agregam os niveis epistemologico, ontologico e gnosiologi-
co foi identificada a presenca do referencial tedrico de Paulo Freire nesses

trabalhos.

2. Delineamento metodoldgico

O delineamento metodologico adotado para a constru¢do dessas matrizes
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pode ser caracterizado como uma pesquisa do tipo qualitativa em relagdo a
abordagem do problema e bibliografica e documental em relagdao aos proce-
dimentos técnicos utilizados, uma vez que estabelece relagdes entre os da-
dos coletados e a literatura existente objetivando refletir sobre a problemati-
ca pesquisada.

O objeto de analise foi constituido por 13 trabalhos — quatro teses de
doutorado e nove dissertagdes de mestrado que foram selecionados entre as
43 teses e dissertagdes coletadas no Banco de Teses da Capes e no BDTD. O
critério adotado para composi¢do dessa amostra foi a Apropriacao de Modo
de Trabalho (CATANI; CATANI; PEREIRA, 2001) o que possibilitou a
selecdo dos trabalhos mais representativos que explicitassem claramente no
referencial tedrico a interface da abordagem freireana com a Educacao CTS
ou Ensino de Ciéncias, evidenciando maneiras de apropriagcdo reveladoras
da utilizacao sistematica de nogoes e conceitos de Paulo Freire.

Os procedimentos metodologicos utilizados seguiram aqueles utiliza-
dos em pesquisas anteriores das autoras (HAYASHI et al, 2008; ZAUITH,
OGATA, HAYASHI, 2010; 2011; SILVA, HAYASHI, HAYASHI, 2011,
ZAUITH, HAYASHI, 2011a; 2011b, 2013) e abrangeram as abordagens bi-
bliométrica e epistemoldgica com a constru¢do de quatro matrizes de anali-
ses: a) matriz bibliométrica do referencial freireano; b) matriz de apropria-
cdo teorica do referencial freireano; ¢) matriz paradigmatica CTS e d) matriz
de andlise epistemoldgica do referencial freireano. No Quadro 1 apresenta-
mos uma sintese dessas quatro matrizes de andlise e com mais profundidade
apresentamos uma discussdo sobre os resultados da aplicacdo da matriz

epistemologica do referencial freireano nos 13 trabalhos selecionados.

Quadro 1 — Sintese das etapas de constru¢do das Matrizes de Analise

Matriz bibliométrica do Referencial Freireano

Etapa tedrica Leitura dos artigos Hayashi et al. (2008); Zauith, Ogata e Hayashi
(2010; 2011); Silva, Hayashi E Hayashi (2011); Zauith e Hayashi
(2011a; 2011b, 2013).

Etapa 1. Coleta de teses e dissertagdes no Bando de Teses da CAPES e dos
metodologica Cadernos de Indicadores de Disciplinas da CAPES. 2. Definigdo dos
Parametros: Autoria (Autores e orientadores), Temporalidade (Ano de
defesa), Graus de titulagdo académica (Mestrado, Doutorado e
Mestrado Profissionalizante), Vinculagdo institucional (Programas de
Pos-Graduagdo e Instituigdes de Ensino Superior), Nivel de
hierarquizagdo do conhecimento (Grandes Areas de conhecimento),
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Tematicas (Temas abordados) e Disciplinas de pods-graduagdo com
coleta de dados das ementas, titulos e referéncias das disciplinas
(Enfoque freireano na abordagem CTS).

Matriz de Apropriacio Tedrica do Referencial Freireano

Etapa tedrica Leitura integral das obras de Paulo Freire (1959, 1963, 1978, 1979a,
1979b, 1983a, 1983b, 1987, 1991, 1992, 1993, 1994, 1997, 2000, 2001,
2006, 2007, 2011) e de seus coautores, colaboradores e outros autores
que refletiram sobre sua obra.

Etapa 1. Definicdo do tipo de apropriagdo: a) “apropriacdo incidental”,
metodologica caracterizada por referéncias rapidas a Paulo Freire e suas obras; b)
“apropriagdo conceitual topica”, na qual deixar entrever a utilizagdo,
conquanto ndo sistematica, de cita¢des e eventualmente de conceitos de
Paulo Freire; e ¢) “apropriagdo do modo de trabalho”, constituindo-se
em maneiras de apropriacdo reveladoras da utilizacdo sistemadtica de
nogdes e conceitos de Paulo Freire. 2. Construcdo de indicadores de:
Referéncias que embasaram o referencial tedrico do trabalho; Tipo de
publicag@o; Numero de vezes que a obra ¢ citada.

Matriz Paradigmatica CTS

Etapa tedrica Leitura integral das obras de Ziman (1980; 1994) e Aikenhead, (2000,
2003) autores emblematicos no campo CTS e Educacdo CTS, e dos
textos de Lemgruber (1999, 2000) e Krasilshick (2000) que enfocam o
Ensino de Ciéncias sob a perspectiva CTS.

Etapa 1. Identificac@o dos niveis tedrico (concepgdes de Ciéncia, Tecnologia e
metodologica Sociedade) e epistemologico (concepgdes de CTS, Educacdo CTS,
Ensino CTS, Ensino de Ciéncias). 2. Estabelecimento das categorias de
analise de cada nivel

Matriz de Anilise Epistemolégica do Referencial Freireano

Etapa tedrica Leitura integral de obras de Paulo Freire (1959, 1963, 1978, 1979a,
1979b, 1983a, 1983b, 1987, 1991, 1992, 1993, 1994, 1997, 2000, 2001,
2006, 2007, 2011) e de outros autores que refletiram sobre sua obra e

trajetoria
Etapa 1. Identificagdo de conceitos freireanos (“saber de experiéncia feito”,
metodolodgica “extensdo/comunicagdo”, “curiosidade epistemologica”,

“rigor/rigorosidade metddica”, “sujeito/objeto”) que permitiram
identificar os pressupostos epistemologicos de seu pensamento. 2.
Estabelecimento do ntcleo referencial freireano (nivel, objetivo e
referencial de analise). 3. Delineamento dos pressupostos
epistemologico, gnosiologico e epistemoldgico do pensamento
freireano. 4. Identificacdo das concepgdes de ciéncia, sujeito-objeto,
homem, realidade e educagdo em Paulo Freire. 5. Determinagdo das
categorias de andlise do referencial de andlise freireano.

Elaboracao propria

3. Matriz bibliométrica

Adotou-se a abordagem bibliométrica para a andlise dos dados e para isso
foi construida uma matriz bibliométrica tendo como referéncia trabalhos
anteriores (HAYASHI et al., 2008; ZAUITH, OGATA ¢ HAYASHI, 2010;
2011; SILVA, HAYASHI e HAYASHI, 2011; ZAUITH e HAYASHI, 2011a;
2011b, 2013). Os dados foram coletados das teses e dissertagdes e dos

Cadernos de Indicadores de Disciplinas da CAPES. Complementarmente
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também foram compulsados os Cadernos de Indicadores da CAPES que
contém dados oficiais gerados pelos Programas de Pos-Graduagdo do pais e
posteriormente sdo consolidados no sistema de informagdo Coleta Capes e
passam a integrar o Sistema de Avaliacdo da Po6s-Graduagdo. Apods a
validagdo nas avaliagdes anuais e trienais realizadas pela CAPES, tais
indicadores subsidiam os Programas e a agéncia de fomento na elaboragao
de diagnosticos, planejamento de agdes a serem alcancgadas e avaliagdes de
desempenho.

Os Cadernos de Indicadores da CAPES sao integrados por um
conjunto de documentos que abrangem a produgdo técnica; teses e
dissertacdes; producdo bibliografica; disciplinas; producdo artistica; corpo
docente, vinculo formagdo; proposta do programa; linhas de pesquisa;
projetos de pesquisa; producao e atuacao docente.

Nessa pesquisa foram selecionados os Cadernos de Indicadores das
Disciplinas ministradas nos Programas de Po6s-Graduagdo pertencentes a
area “Ensino” — que estd inserida na grande d4rea de avaliagdo
Multidisciplinar — e os dados sdo referentes ao triénio de avaliagdao 2007-
2009. O Caderno de Indicadores das Disciplinas contém as seguintes
informagdes: titulo da disciplina, total de créditos, docente responsavel,
ementa, e bibliografia. A coleta visou identificar as disciplinas que
utilizaram o referencial teodrico freireano, e como recurso de busca foi
utilizado o prefixo “freir” nos titulos, ementas e bibliografias indicadas, o
que resultou em 57 disciplinas distribuidas entre 22 institui¢cdes. Entretanto,
foi realizado um recorte na totalidade dos dados coletados, por meio da
selecao dos dados da UFSC, UnB e USP. A escolha dessas institui¢des deve-
se ao fato de que sdo as que mais concentram trabalhos com o enfoque
freireano.

Assim, com base nessas variaveis foi construida a matriz bibliométrica
que leva em conta os parametros e os respectivos indicadores

bibliométricos, conforme explicitado no Quadro 2

Quadro 2 — Matriz Bibliométrica

Parametros ‘ Indicadores
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Autoria Autores e orientadores
Temporalidade Ano de defesa
. N . Mestrado, Doutorado e  Mestrado
Graus de titulagao académica . .
Profissionalizante

Programas de Po6s-Graduagao e

Vinculagao institucional AT . .
¢ Institui¢des de Ensino Superior

Nivel de  hierarquizacdo  do

) Grandes Areas de conhecimento
conhecimento

Tematicas Temas abordados

Disciplinas de pos-graduagio
(ementas, titulos e referéncias das | Enfoque freireano na abordagem CTS
disciplinas)

Elaboragao propria
4. Matriz de apropriagao tedrica do referencial freireano

A etapa tedrica de constru¢do dessa matriz exigiu a leitura integral de obras
de Paulo Freire (1959, 1963, 1978, 1979a, 1979b, 1983a, 1983b, 1987,
1991, 1992, 1993, 1994, 1997, 2000, 2001, 2006, 2007, 2011) de coautores
e colaboradores de Paulo Freire e de outros autores que refletiram sobre sua
obra.

O objetivo da aplicagdo da matriz de analise da apropriacdo teorica do
referencial freireano € investigar a apropriacao do referencial tedrico-meto-
dologico de Paulo Freire, por meio de quatro indicadores que visam identifi-
car as referéncias das obras de Paulo Freire e os tipos de apropriagdo reali-
zada pelos autores dos trabalhos analisados.

Para identificar quais e como sdo citadas as obras desse autor nos tra-
balhos analisados foram construidos os seguintes indicadores: a) Referén-
cias que embasaram o referencial teérico do trabalho; b) Tipo da publicacio;
¢) Numero de vezes que obra € citada; d) A utilizagdo da referéncia ¢ utiliza-
da na metodologia, para interpretacao dos dados ou na conclusao?

Para verificar as referéncias que embasam o referencial teorico do tra-
balho foram utilizados os trés tipos de apropriagdo do referencial tedrico
freireano ja utilizados em pesquisas anteriores sobre analise da producao ci-
entifica em Ensino e Educagdo CTS (ZAUITH; HAYASHI, 2011b) e basea-
dos naqueles propostos por Catani, Catani e Pereira (2001), a saber:

a) “apropriacdo incidental” (Al), caracterizada por referéncias rapidas
a Paulo Freire e suas obras;

b) “apropriacao conceitual topica” (ACT), na qual deixar entrever a
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utilizacdo, conquanto ndo sistemadtica, de citagdes e eventualmente de con-
ceitos de Paulo Freire; e

¢) “apropriagdo do modo de trabalho” (AMT), constituindo-se em ma-
neiras de apropriacao reveladoras da utilizagdo sistemdtica de nogdes e con-
ceitos de Paulo Freire.

Em decorréncia desses parametros metodologicos foi possivel cons-
truir a “Matriz de apropriacdo tedrica do referencial freireano” (Quadro 3),

conforme descrigdo a seguir:

Quadro 3 - Matriz de apropriacfo tedrica do referencial freireano
Indicadores

Referéncias que embasaram o referencial teorico do trabalho

Tipo da publicagdo

Numero de vezes que obra é citada

Referéncia foi utilizada para a interpretacdo dos dados e na conclusdo?
Apropriagao incidental referencial tedrico freireano (Al)

Apropriagao conceitual topica do referencial freireano (ACT)

° Apropriacdo do modo de trabalho freireano (AMT)

Elaboragdo propria

5. Matriz paradigmatica CTS

A matriz paradigmatica CTS foi composta pelos niveis tedrico e epistemo-
logico, pautados por um conjunto de visdes e concepgdes sobre ciéncia e
tecnologia e acontecimentos historicos que marcaram a visao CTS no ensino
brasileiro.

A etapa teorica de sua construgdo envolveu a leitura de autores emble-
maticos do Ensino de Ciéncias, bem como das concepc¢des de Educagao
CTS e Ensino CTS, e sobre a evolugdo da ciéncia e tecnologia e aconteci-
mentos historicos que marcaram a visao CTS no ensino brasileiro, refletidas
em autores e suas respectivas obras, entre eles Ziman (1980; 1994); Aike-
nhead, (2000, 2003), Lemgruber (1999, 2000) e Krasilchik, (2000).

Com base na leitura e no esclarecimento dos conceitos foram identifi-
cados dois niveis: a) tedrico, que agrega as concepgoes de Ciéncia, Tecnolo-
gia e Sociedade; e b) epistemologico, com as concepgdes: CTS, Educagdo
CTS, Ensino CTS e Ensino de Ciéncias.

A partir desses niveis foram estabelecidas categorias de analise refe-
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rentes ao nucleo conceitual dos campos CTS, da Educagao CTS e do Ensino

de Ciéncias/Ensino CTS. Em decorréncia desses parametros metodologicos

foi possivel construir a Matriz paradigmatica CTS (Quadro 4) que agrega os

niveis tedrico e epistemologico.

Quadro 4 - Matriz paradigmatica CTS

Niveis

Objetivos

Referencial de analise

Teorico

Concepgao de
Ciéncia

Visao critica da ciéncia

Discussdo dos limites da ciéncia, sua aparéncia objeti-
va e neutra

Atividade aberta ¢ em construc¢ao

Conhecimento cientifico socialmente construido
Compreensdo da natureza da ciéncia

Avaliacdo das aplicacdes da ciéncia

Avaliagdo dos aspectos éticos do trabalho cientifico

Concepgao de
Tecnologia

Redugido ao aspecto técnico

Uso responsavel da tecnologia

Atividade econémica e industrial

Decisdes pessoais envolvendo o consumo de produtos
tecnoldgicos

Influéncia sobre o comportamento humano

Concepgao de
Sociedade

Valoriza-se a dimensdo Ciéncia em Sociedade ¢ Cién-
cia para a Sociedade.

Sociedade regulamentada/direitos sociais

Atuagdo em centros comunitarios, escolas, sindicatos
Discussdo de temas sociais envolvendo interesses eco-
ndmicos e politicos

Epistemologico

Concepgao
CTS

Vertente critica ao desenvolvimento cientifico e tecno-
l6gico

Incorpora dimensées sociais, politicas, econémicas e
culturais ao modelo de desenvolvimento

Incorpora preceitos da educaciao ambiental
Controvérsias cientificas

Atividades de tomada de decisao

Carater multidisciplinar

Disponibilidade de recursos para limitar ou ampliar o
progresso cientifico

Concepgao de
Educagio
CTS

Historica - como a evolucdo da Ciéncia e a Tecnologia
com a Sociedade

Socioldgica - Ciéncia e a Tecnologia como empreendi-
mentos sociais.

Epistemolégica - natureza do conhecimento cientifico,
seus limites ¢ a validade dos enunciados.
Problematizadora - grandes temas, problemas da atua-
lidade, contexto de relevancia para o desenvolvimento
e aprofundamento de conceitos.

Concepgao de
Ensino de
CTS

Motivacdo - conteudo CTS ¢ apenas mencionado pelo
professor para tornar a aula mais interessante para os
alunos;

Infusdo casual - conteudos CTS sdo acrescentados ou
infundidos em topicos de ciéncia quando existem mate-
riais de ensino disponiveis para isso.

Infuséo intencional - cursos de contetido CTS de curta
duracfo integrados ao curriculo de Ciéncias tradicional
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Disciplina tnica - contetidos de Ciéncia sdo seleciona-
dos e organizados pelo contetido CTS., como Biologia
CTS, Quimica CTS, Fisica CTS.

Ciéncia através do contetido - funciona como organi-
zador para o conteudo e sequéncia do ensino das Cién-
cias.

Ciéncia como contetido - funciona como um foco do
ensino e os conteudos das Ciéncias enriquecem esta
aprendizagem.

Infusdo da Ciéncia — é o foco do ensino e os conteudos
relevantes das Ciéncias sdo mencionados, mas ndo in-
tencionalmente ensinados.

Conteudo CTS - estudam-se questdes centrais da cién-
cia e/ou da tecnologia, como, por exemplo, alimentagéo,
industria e meio ambiente.

Vertente historiografica aborda a historia do Ensino de
Ciéncias e a presenca de pesquisadores brasileiros
Abordagem paradigmatica, com influéncia de projetos
norte-americanos

Concepgao de | Influéncia escolanovista

Ensino de | Combate ao positivismo, tido como o grande vildo
Ciéncias Tecnicismo como ensino destinado a profissionalizacio
Novas abordagens criticas que relacionam ciéncia, tec-
nologia e sociedade, na educacdo em ciéncias para ci-
dadania

Educacio popular — pedagogia de Paulo Freire

Elaboragdo propria

6. Matriz de andlise epistemologica do referencial freireano

A matriz de andlise epistemologica do referencial freireano agrega trés ni-
veis: o nivel epistemoldgico, com a concepgao de ciéncia em Paulo Freire; o
nivel gnosioldgico, com a concepgdo de sujeito-objeto em Paulo Freire; e o
nivel ontologico com as concepcdes de homem, histdria e realidade e educa-
¢ao em Paulo Freire. Essa matriz foi construida tendo como referéncia a ma-
triz paradigmatica proposta por Sanchez Gamboa (1987) e explicitada em
obras posteriores desse autor.

Para a construcdo da matriz de andlise epistemoldgica, as seguintes
etapas foram tedricas e metodologicas foram percorridas:

1) Leitura integral de obras de Paulo Freire (1959, 1963, 1978, 1979a,
1979b, 1983a, 1983b, 1987, 1991, 1992, 1993, 1994, 1997, 2000, 2001,
2006, 2007, 2011) e de outros autores que refletiram sobre sua obra e traje-
toria visando relacionar a tematica da ciéncia e da tecnologia ao pensamento
freireano.

2) Identificacdo de palavras e expressdes de Paulo Freire presentes em

Filosofia e Educagao - ISSN 1984-9605
Volume 6, Numero 2 - Junho de 2014

122



Dossié Analise da produgao do conhecimento 123

suas obras, e que redundaram em conceitos freireanos fundamentais para
identificar os pressupostos epistemologicos do seu pensamento, presentes no
Diciondrio Paulo Freire organizado por Streck, Redin e Zitoski (2010), cu-
jos verbetes traduzem conceitos como “saber de experiéncia feito”, “exten-
sdo/comunicacao”, “curiosidade epistemolodgica”, “rigor/rigorosidade me-
todica”, “sujeito/objeto”.

3) Estabelecimento do nticleo conceitual freireano, considerando as
categorias de nivel, objetivo e referencial de analise;

4) Delineamento dos seguintes pressupostos teoricos de Paulo Freire:
a) epistemoldgicos (A pratica da extensao como um saber imposto sobre a
crenca popular, o saber de experiéncia feito, O ensino de contetidos baseado
na curiosidade e A critica ao desenvolvimento cientifico: a pretensa neutrali-
dade e as ideologias ocultas), gnosiologicos da abordagem (o sujeito da
educagdo) e ¢) ontologicos (a concepgao de homem, historia e realidade);

5) Delineamento das concepgdes de Paulo Freire sobre ciéncia, su-
jeito-objeto, homem, histéria e realidade e educacgao;

6) Estabelecimento das categorias de andlise do referencial de anélise
freireano.

Em decorréncia desses pardmetros metodoldgicos foi possivel cons-

truir a Matriz de andlise epistemoldgica do referencial freireano (Quadro 5),

conforme descric¢do a seguir:

Quadro 5 - Matriz de anilise epistemoldgica do referencial freireano

Niveis Objetivos Referencial de Analise

A pratica da extensio imposta sobre a crenga
popular e o saber de experiéncia feito;

O ensino dos conteudos, o conhecimento cien-
tifico baseado na curiosidade epistemologi-
ca;

A neutralidade e ideologias ocultas em prati-
cas e linguagens.

Concepgdo de ciéncia

Epistemolégico em Paulo Freire

Concepgao dialdégica - o homem ¢ sujeito e
Concepgdo de sujeito- | ndo objeto.

objeto em Paulo Freire | E protagonista, em interagdo com outros su-
jeitos.

Gnosiologico

Ontolégico Concepcao de homem | Um ser ativo e transformador: pode mudar a
em Paulo Freire realidade por meio de praticas revoluciona-
rias;

Fazedor de cultura;

Um ser inacabado, aberto para o mundo, ca-
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paz de transcender.

Historicidade; concepc¢ao diacrénica, univer-
Concepg¢do de historia | so em construciio, dinamico, em transfor-
e realidade em Paulo | magao;

Freire O homem ¢ o sujeito de sua prépria historia;
Esta inserido numa realidade concreta.

Problematizadora, nao-bancaria;

Educacio popular;

Favoravel a coletividade e instituicao de for-
mas democraticas de governo;

Educacao pelo didlogo e para o dialogo.

Concepgdo de educa-
¢30 em Paulo Freire

Elaboragao propria

7. Resultados da analise epistemoldgica do referencial freireano

A aplica¢ao da Matriz de Andalise Epistemoldgica do Referencial Freireano
inclui as concepgdes encontradas nos pressupostos epistemologicos com a
concepgdo de ciéncia (saber de experiéncia feito; curiosidade epistemologi-
ca; neutralidade e ideologias ocultas), gnosiologicos (sujeito da educagao) e
ontologicos (historicidade e a concepcao de homem na educagdo dialogica).
Essa abordagem critico-dialética, por meio dos conceitos da abordagem
freireana, foram aplicadas nos 13 trabalhos selecionados e os resultados sdo

apresentados a seguir, de acordo com esses pressupostos.

7.1 Saber de experiéncia feito

Na pratica educativa o saber de experiéncia feito (STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2010, p 365) ¢ o ponto de partida na relagdo do educador com o
educando, que posteriormente serd superado por um saber critico. Tematica
presente em seu livro Extensdo ou Comunicacao? (1983a), quando aborda o
conhecimento imposto que ignora o saber popular. Essa dindmica do pensa-
mento parte da realidade concreta do educando, sendo problematizada em
diferentes situagdes. “E preciso que discuta o significado deste achado cien-
tifico; a dimensao histdrica do saber, sua insercao no tempo, sua instrumen-
talidade. E tudo isto ¢ tema de indagacdo, de didlogo” (FREIRE, 1983a,
p.52).

Carletto (2009, p.85) aborda a pedagogia freireana na formagao de en-

genheiros e salienta a oportunidade dos docentes se renovarem, reverem
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conceitos e refletirem sobre suas concepgoes, “em busca de uma pratica do-
cente critico-reflexiva, de forma a formar os alunos ndo um deposito de co-
nhecimentos estanques, mas sujeitos da propria aprendizagem” (CARLET-
TO, 2009, p.85). O saber de experiéncia feito ¢ constituido pelo conheci-
mento empirico dos alunos, ponto de partida para o processo educativo. O
conhecimento pré-cientifico, inserido no pensamento magico, gradativa-

mente serd superado pelo conhecimento sistematizado pela ciéncia.

A abordagem dos conceitos cientificos é ponto de chegada, quer da
estruturagdo do conteudo programatico, quer da aprendizagem dos
alunos, ficando o ponto de partida com os temas e as situacdes sig-
nificativas que originam: a sele¢@o e organizagdo dos contetidos a
serem articulados com a estrutura do conhecimento cientifico e o
inicio do processo dialdgico e problematizador (CARLETTO,
2009, p. 2006).

Assim como Carletto (2009), Moraes (2008) também critica a postura
essencialmente tecnicista e acritica da formacdo de engenheiros e futuros
técnicos. Na pratica imposta sobre o saber de experiéncia feito, Moraes
(2008) alega que nao parte da “posicdo autoritaria que desconsidera e invali-
da a cultura primeira dos alunos. Ao contrario, procuraremos respeita-la re-
conhecendo as indiscutiveis contribuicdes que o entendimento sobre ela
pode legar ao processo educativo” (p.29).

Silva (2009, p.67) aborda Paulo Freire para discutir “as exigéncias do
ensinar ao enfocar o respeito para com os saberes dos alunos, em especial
aqueles das classes populares”. Seu trabalho aborda o desenvolvimento da
autonomia e propde que haja um didlogo entre a relagdo desses saberes com
o conteudo ministrado, de forma a estabelecer uma “intimidade” entre os sa-
beres curriculares fundamentais e a experiéncia construida socialmente”.

Nas concepgdes epistemoldgicas, a ciéncia ¢ vista como distante do
saber dos alunos. “O ensino de Ciéncias, quando utiliza a légica dos cien-
tistas, se distancia da cultura popular, gerando desinteresse para aqueles que
tém entre seu conhecimento e o aprendizado de Ciéncias um verdadeiro

abismo a ser transposto” (SILVA, 2009, p. 140).
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Gongalves (2008) pesquisou o universo de atores da reciclagem e
identificou quatro categorias de analise, entre elas a formacao de multiplica-
dores criticos. Essa categoria foi formada a partir da reflexdo permanente
dos educadores com os trabalhadores e transformada numa relacdo de con-
fianga, em que os saberes dos trabalhadores com relacdo ao seu trabalho
pratico foi transmitido aos estudantes do projeto. Essa categoria se asseme-
lha ao nivel epistemoldgico, do saber de experiéncia feito frente ao saber te-

orico dos estudantes.

7.2 Curiosidade epistemoldgica

Na constru¢ao do conhecimento parte-se da curiosidade ingé€nua, caracte-
ristica do senso comum, até chegar a curiosidade epistemologica que requer
o desenvolvimento da rigorosidade metodica. Na educagdo dialogica o rigor
¢ essencial enquanto compromisso €tico e politico do educador, baseado em
sua competéncia profissional, concebendo assim o conceito da rigorosidade
metodica.

Inexiste a pratica pedagogica sem conteido, sem um objeto de conhe-
cimento a ser ensinado pelo educador e a ser apreendido pelo educando. A
questao fundamental ¢ a pratica politica oculta no contetido programatico: o
questionamento, a problematizagado, a abertura ao didlogo (FREIRE, 2011).

Como atividade humana, a ciéncia esta na mediagdo com a sociedade
e suas relagdes politicas, econdmicas e sociais. No pensamento de Paulo
Freire, a sociedade depende do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia
como instrumento de crescimento e de aprendizagem. Em sua visdo, “se o
seu compromisso ¢ realmente como o homem concreto, com a causa de sua
humanizagdo, de sua libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da
ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para me-
lhor lutar por esta causa” (FREIRE, 1979b, p.22).

O ensino dos contetidos, que no Ensino de Ciéncias trata diretamente
do conhecimento cientifico, ¢ baseado na curiosidade epistemologica. Situa-
se, aqui, o saber especializado, o saber da ciéncia que convive com o saber
intrinseco dos educandos.

No nivel epistemologico, Hunsche (2010) trabalhou com categorias
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tematicas criadas a partir de elementos teodricos e dos resultados: Problemas
Reais e Curiosidade Epistemologica; Aluno-Problema ou Curriculo-Pro-
blema?; Formagao Fragmentada; e Do “Rigor” a Flexibilidade Curricular.

No trabalho de Hunsche (2010, p.53) os estagiarios descrevem o curso
de Fisica como conteudista e distante do cotidiano dos alunos. O curriculo
escolar prioriza “a abordagem de conteudos abstratos, desvinculados do
mundo da vida dos educandos”, fato que tem influenciado o processo de en-
sino-aprendizagem (HUNSCHE, 2010, p.52).

Na abordagem freireana, o ponto de partida para a pratica da educagao
dialogica € considerar o saber de experiéncia feito, cujo objetivo € ser supe-
rado por um conhecimento cientifico. Com o planejamento e a utilizagdo
das tematicas, os estagidrios perceberam a que a “aproximagdo entre o
‘mundo da vida’ e o ‘mundo da escola’ tem relacdo com o interesse e a parti-
cipacao dos alunos na aula” (HUNSCHE, 2010, p.67).

O interesse dos alunos possui uma liga¢do direta com suas vivéncias e
deve estar previsto na organizacdo dos conteudos, contidos no curriculo es-
colar. Perspectiva abarcada por Freire, que salienta: “¢ na realidade media-
tizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores € povo, que iremos
buscar o conteudo programatico da educacao” (HUNSCHE, 2010, p. 57). A
organizacdo do curriculo se depara com a suposta neutralidade, que esconde
ideologias e favorecimentos, presente na Concepgao de Ciéncia. O curriculo
deveria responder essas questdes e evidenciar praticas politicas ocultas no
contetido programatico. “Para que serve a escola? Que conhecimentos ela

proporciona?” (HUNSCHE, 2010, p. 62).

Neste sentido, € importante destacar que a vivéncia de algo dife-
rente, como a abordagem tematica, foi fundamental para que os es-
tagidrios constatassem dimensdes “ocultas”, ignoradas, adormeci-
das no contexto escolar: por exemplo, o potencial dos alunos pro-
blema, constatacdo somente possivel pela entrada em cena de algo
novo: um curriculo pensado a partir de problemas/temas reais

(HUNSCHE, 2010, p.89).

A curiosidade epistemologica no trabalho de Hunsche (2010, p.60)
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esta relacionada com o questionamento das condi¢cdes que favorecem a
aprendizagem. “E possivel afirmar que estagiarios perceberam que existe
uma relagdo entre tema/problemas reais e curiosidade epistemologica”. Fato
comprovado na vivéncia em sala de aula, demonstrado quando a autora en-
tende “que a descontextualizacdo dos contetidos programaticos ensinados
atualmente, a desvinculagdo destes com o mundo vivido pelos educandos,
acaba com a curiosidade epistemoldgica, com o querer conhecer, categoria
destacada por Paulo Freire.” (HUNSCHE, 2010, p.27).

Mas esse questionamento possui um fundamento, como cita Muen-
chen (2006) ao pesquisar a metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos.
Na concepcao epistemologica, a busca pelo conhecimento se baliza pela
curiosidade, em que ¢ considerado o saber de experiéncia feito, relacionado
a problematizacao, “também apontada pelos professores, que € a de provo-
car a curiosidade, o querer conhecer”. Dinamica que ¢ enfrentada pelos pro-
fessores como um desafio, pois problematizar ndo se trata apenas de pergun-

tas aleatorias (MUENCHEN, 2006).

Muitas perguntas ndo problematizaram (sic). Nao despertou inte-
resse, porque o aluno ja vinha com uma bagagem, vinha com um
conhecimento e eles assim, tinham outros interesses, sabe, ¢ a gen-
te percebe assim, a cada ano que passa, modifica também as in-
formacdes, eles tém mais informagdes, se questionam de outras

formas (MUENCHEN, 2006, p.210).

Também citada por Moraes (2008), a metodologia dos Trés Momentos
Pedagogicos aborda a curiosidade epistemoldgica destacando, “essencial
para despertar a curiosidade epistemologica dos estudantes, aspecto funda-
mental para o sucesso de qualquer atividade educativa” (MORAES, 2008,
p.184). A curiosidade aparece com tentativa de superacdo de um pensamen-
to ingénuo e limitado. “E nessa tentativa de superar-se, de ‘querer ser mais’,
que os educandos passam a desenvolver suas ‘curiosidades epistemologi-
cas’ (p. 70).

Para pesquisar o aprimoramento da docéncia do ensino de Ciéncias,

Azevedo (2005) observa que a partir de um estimulo da professora, a curio-
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sidade das criangas foi despertada, gerando uma tensao criativa. Freire diz
que o exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a intuicdo, a emogao.
“Para tanto o professor necessita reconhecer nas perguntas das criangas
aquelas que apresentem potencial investigativo e promové-las de curiosida-
des espontidneas a curiosidades epistemolodgicas”. (AZEVEDO, 2005, p.
157).

Todo conhecimento comega com uma pergunta, pela curiosidade,
pois a curiosidade ¢ uma pergunta. Além do mais ¢ consenso entre
ambos que o professor deve saber ensinar a perguntar, pois somen-
te a partir de perguntas ¢ que se deve sair em busca de respostas, e

nao o contrario (AZEVEDO, 2005, p.157).

Nos pressupostos epistemologicos, Cunha (2008) encontra na curiosi-
dade a busca pelo conhecimento. “O conhecimento, pelo contrario, exige
uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua agado trans-
formadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em in-
venc¢do e em reinvencdo” (p. 30).

Na pesquisa de Oliveira (2005, p.31) sobre o trabalho pedagogico dos
professores sobre educacdo ambiental, a curiosidade aparece como conse-
quéncia da interacdo com sujeitos pedagogicos do contetdo didatico. “O in-
terlocutor desafia e provoca os sujeitos pedagogicos, lhes arranca da passivi-
dade de meros espectadores e os induz a acdo interpretativa, interrogativa’.
Pensamento composto com a fala freireana. “Impde-lhes a duvida, a neces-
sidade de pesquisar e questionar, a aventura do conhecimento, a uma curio-
sidade epistemoldgica”.

Gomes (2008) e Gongalves (2008) citam a superag¢ao do saber ingénuo
e neutro. Na concepg¢do epistemologica, a pratica docente espontanea produz
um saber ingénuo, falta-lhe a rigorosidade metodica, que ele chama de curi-
osidade epistemologica do sujeito. O objetivo € superar o pensamento ingé-
nuo para que se torne critico (GOMES, 2008).

Na concepgao epistemologica, a neutralidade e a curiosidade episte-
moldgicas aparecem juntas. A promogao da ingenuidade para criticidade nao

se da automaticamente. “Uma das tarefas da pratica educativa progressista ¢
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o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. Além de um
ato de conhecimento, a educagdo ¢ um ato politico. E por isso que nao ha

pedagogia neutra” (GONCALVES, 2008, p.119).

7.3 Neutralidade e ideologias ocultas

Na concepgao epistemoldgica, a neutralidade da concepgao de ciéncia apa-
rece como superacdo da visao do senso comum da realidade, mediante o
movimento dialético. Pensamento relacionado a Habermas, em que a ciéncia
se cristaliza na for¢a produtiva do capital. Nesse sentido, sdo atribuidas ide-
ologias a educacdo ambiental, ao entender que a educagdo “pode assumir
um papel de conservagao da ordem social, reproduzindo ideologias, valores
e interesses dominantes socialmente, como pode assumir um papel emanci-
patdrio, comprometido com a renovagao cultural, politica, e ética da socie-
dade” (OLIVEIRA, 2005, p.36).

A Concepgao de Educacgdo problematizada do Ensino de Ciéncias se
depara com ideologias e conflitos ocultos em praticas e linguagens. “Enten-
demos a educagdo como uma expressao contraditéria da sociedade capitalis-
ta que, por um lado, tende a manter e a reproduzir as ideologias dominantes
e, por outro, ¢ capaz de desvelar e negar essa ideologia com a sua confronta-
¢do com a realidade do educando” (CUNHA, 2008, p.62).

Cunha (2008) considera a possibilidade de inserir aspectos histdricos e
controversos para discutir e rever concepgoes sobre natureza da ciéncia tida
como uma verdade absoluta, em que ndo ha “espago para duvida, incerteza,
ou controvérsia” (p. 70). O que traz & comunicagdo em ciéncias um didlogo
contendo incertezas e controvérsias. “Um didlogo sobre problemas verda-
deiros dos quais ndo se sabe a resposta e que sdo possiveis de se interpretar,
sendo que estas interpretagdes podem ser conflituosas sem que haja deméri-
to de uma das partes” (p. 33). E considera a experiéncia testada em seu tra-
balho “como possibilidade concreta de estudar a construgdo historica e con-
troversa de conceitos cientificos, bem longe daquela visdo pronta e acabada
da ciéncia” (CUNHA, 2008, p. 75).

Na concepgao epistemologica, a visdo da ciéncia neutra aparece na co-

locagdo de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), a qual diz que a visdo
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ingénua ¢ superada por uma postura critica quando os assuntos trabalhados
em aula sdo do conhecimento dos alunos, “caso contrario ¢ pouco provavel
que eles se expressem com desempenho” (STRIEDER, 2008, p.154). A pes-
quisadora identificou essas contradi¢des na fala dos alunos durante sua

pesquisa:

Em particular, na situacdo da constru¢do da usina, foi possivel
identificar aspectos contraditérios que contribuiram para redimen-
sionar possiveis criticas ao processo. Em certo sentido, os alunos,
jovens, viram no alagamento de determinadas regides e na necessi-
dade de reassentamentos, uma possibilidade de mudanca e progres-
so para a regido, que ¢ por eles muito almejado (STRIEDER,

p.169).

Com uma posi¢ao rigorosa, Freire ¢ contrario a ética do mercado e fa-
voravel a ética universal do ser humano. A ética ¢ inseparavel da pratica
educativa na maneira com que se lida com o conteudo que ¢ ensinado, seja
nas citacdes de autores cuja obra ¢ analisada.

O objetivo ¢ superar o senso comum € atingir um conhecimento mais
critico, tarefa fundamental da educagdo popular progressista para compreen-
sdo da Historia. “Implica entendé-la e vivé-la, sobretudo vivé-la, como tem-
po de possibilidade, o que significa a recusa a qualquer explicagdo deter-

minista, fatalista da Historia”. (FREIRE, 2007, p.31).
7.4 O sujeito da educagao

De acordo com Penalonzo (1996) uma das contribui¢cdes mais significativas
de Paulo Freire ¢ o corte epistemoldgico que sustenta sua filosofia social e
especificamente educativa. O educando ¢ o sujeito, € ndo objeto da
educagao.

No corte gnosioldgico da educacdo tradicional o educador e o educan-
do sdo sujeitos da educacao, ambos se propdem objetos para conhecer e am-
bos necessitam de métodos para acercar-se do objeto cognoscivel, configu-
rando-se um desafio para seu conhecimento.

Se a vocagdo ontoldgica do homem ¢ de ser sujeito € ndo objeto, s6
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poderd desenvolvé-la na medida em que, refletindo sobre suas condigdes
espago-temporais, introduz nelas de maneira critica.

No nivel gnosioldgico, a concepc¢do de sujeito/objeto em Paulo Freire
aparece no trabalho de Hunsche (2010) na figura do estagiario, futuro pro-
fessor, que se coloca em interagdo com outros sujeitos. A autora percebeu
que o professor como sujeito da propria pratica pedagogica ¢ uma tarefa di-
ficil. “Parece que a formagao do professor investigador, com objetivo de ar-
ticular teoria e pratica pedagdgica, pesquisa e ensino, reflexdo e ac¢do di-
datica, ndo tem sido um aspecto evidenciado no curso de formagao destes
futuros professores (HUNSCHE, 2010, p.72)”.

Para Cunha (2008, p.23), a concepcdo de “homem sujeito” implica
uma op¢do “entre uma educagdo para a domesticacdo, para a alienagdo e
uma educagdo para a liberdade. Educagdo para o homem-objeto, ou uma
educagdo para o homem-sujeito”.

Na concepgao gnosiologica, Santos (2002) aborda o processo de do-
minagdo quando o sujeito conquista a outra pessoa ¢ a transforma em ‘coi-
sa’, ja “no processo dialdgico os sujeitos encontram-se em cooperagao para
transformar o mundo” (SANTOS, 2002, p. 45). “E interessante notar que a
professora enfatiza, em relacdo a questao do livro didatico, o sujeito da per-
gunta NOS, o que tem por objetivo fazer com que o aluno apresente propos-

tas de agdes que possam ser feitas por ele, enquanto simples consumidor”.

A educagdo para Freire, da qual compartilhamos, ¢ aquela para o
homem-sujeito e, portanto, ndo poderia ser diferente que a educa-
¢do cientifica que pretendemos ¢ aquela para o homem-sujeito.
Mas qual seria esse homem-sujeito no ensino de ciéncias? (...) E
nada mais 6bvio que a educacdo cientifica para o homem-sujeito
seja aquela problematizadora da situagdo humana no mundo com o

mundo com que ndo se faz sem didlogo (CUNHA, 2008, p.33).

Moraes (2008) indica que o homem ¢ sujeito da acdao educativa, po-
dendo influir também no contetido. Apropriando-se de Delizoicov (1983,
p.63), “€ necessario considerar o educando como sujeito da acdo educativa,

e ndo como objeto passivo desta, o que implica que a sua participagdo no
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processo deve ocorrer em todos os niveis, inclusive na defini¢do do conteu-
0 programatico”. A concepcao omem aparece Como um ser capaz
do pr tico”. A e de h rece r de

transcender.

Ao serem confrontados por situagdes-limite, os estudantes conse-
guiram superar seus horizontes cognitivos, vislumbrando, assim, o
inédito-viavel. Prova disto sdo suas manifestas declaragdes que
exaltam a promogdo de suas criticidades, do reconhecimento de

suas capacidades de intervir nas questdes publicas, nos processos

decisorios da sociedade (MORAES, 2008, p.182).

A concepg¢do de sujeito/objeto na pedagogia bancaria mantém “o mo-
delo originario do trabalho humano (sujeito versus objeto, homem versus
natureza) no ambito do trabalho pedagogico (sujeito versus sujeito), ou seja,
manter a relacdo sujeito versus objeto como modelo do trabalho pedagd-
gico”. Na posi¢ao bancaria o educador “assume a postura ativa de noticia-
dor, informador ou transmissor de conteudos, de sujeito pedagogico; o edu-
cando assume a uma posicao oposta, passiva, de receptor de conteudos, de
objeto pedagogizavel” (OLIVEIRA, 2005, p.29).

Strieder (2008) estabelece uma reflexdo em que aluno, professor e co-
nhecimento passam a desempenhar outro papel. Ou seja, o aluno deve pas-
sar a ser visto como “sujeito do conhecimento” e, para tanto, ¢ importante
encontrar mecanismos que fagam com que ele se envolva no processo de en-
sino aprendizagem (STRIEDER, 2008, p.163). No caso, as professoras per-
maneceram apenas como expectadoras e outras participaram ativamente, to-
mando iniciativas e sugerindo encaminhamentos. Strieder (2008, p.142) en-
tende que a auséncia de autonomia por parte das professoras, quanto o en-
volvimento diferenciado, esteja associada a trés aspectos: (i) & compreensao
que ela possui sobre o papel do professor; (ii) a relacdo que possui com a
situagdo, no caso, com a usina; (iii) sua caracteristica pessoal.

No trabalho de Gongalves (2008, p.134) os trabalhadores se tornaram
sujeitos de suas praticas sociais. “A oportunidade de trabalhadores imersos
em fragilidades sociais de praticas educativas populares progressistas forta-

lece a constituigdo desses atores se tornarem dirigentes, com originalidade
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inventiva, portadores de senso de transformag¢do”. De forma a comunicar os
associados seu direito de participarem de processos educativos e demonstrar

que sdo capazes de aprender e ensinar.

Os protagonistas desses processos educativos, os professores, os
estudantes, ¢ os associados desenvolveram muito mais do que
acOes pontuais. Essas praticas constituiram um processo de forma-
¢do fundamentado em reflexdes sobre premissas pedagogicas frei-
reanas de contribuir na construcdo de conhecimentos atrelados a si-

tuacdo da realidade (GONCALVES, 2008, p.135).

Oliveira (2005, p.86) aponta que ha professores que possuem uma vi-
sdo de conhecimento “interativa entre os sujeitos (sujeito versus sujeito),
incorporando, dessa forma, o método dialdgico de ensino”. Concepgdo “um
pouco timida em relacdo a sua abrangéncia no trabalho pedagodgico dos
professores”, sendo que a maioria ndo se reconhece como sujeito do proces-

so educativo.

Esses professores entendem que a participagdo somente se da dire-
tamente no processo de decisdo. E, portanto, ndo se sentem sujeitos
do processo e, isto, consequentemente, acaba gerando passividade,
indiferenca, fixidez em relagdo a socializagdo dos contetudos siste-

matizados na proposta (OLIVEIRA, 2005, p.87).

7.5 Historicidade e a concep¢ao de homem na educacao dialdgica

Freire enfatiza em sua concep¢do de mundo o aspecto predominantemente
objetivo em funcao do momento historico vivido por ele, pela especificidade
da realidade brasileira daquele momento, onde as classes populares margi-
nalizadas dos beneficios da nova sociedade industrial lutavam pelo direito
de garantia de satisfacdo das suas necessidades basicas (alimento, satde,
educagdo, habitagdo etc.) (BRENNAND, 2013, p. 2).

Os fenomenos educativos possuem uma natureza social e historica e
assim a investigacdo em educacdo necessariamente deve ser trabalhada com
a historicidade. Para Paulo Freire o individuo é colocado numa perspectiva

historica. Quando a leitura do mundo precede a leitura da palavra, se reco-
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nhece a historicidade do saber e o carater historico da realidade. “Mas, his-
torico como nods, o nosso conhecimento no mundo tem historicidade”
(FREIRE, 2001, p.30).

Na visao de Freire a historia de uma pessoa ¢ composta de suas vivén-
cias € memorias. Isso remete a continuidade histérica, ao saber de historici-
dade, pois “Mulheres e homens, seres historico-sociais, nos tornamos capa-
zes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper,
por tudo isso, nos fizemos seres éticos” (FREIRE, 2001, p.34).

De acordo com Streck, Redin e Zitkoski (2010), nos livros de Paulo
Freire a historicidade possui uma relagdo direta com o saber e a curiosidade
epistemologica. “Ser histérico-sécio-cultural, fazendo-se e refazendo-se na
histéria que faz, o ser humano ¢ naturalmente curioso, mas a sua curiosidade
historica, tal qual ele, opera em niveis diferentes que produzem achados
também diferentes” (FREIRE, 2000, p. 103).

O conceito de autonomia no trabalho de Silva (2009) aborda a proble-
matica do homem como sujeito da sua propria histéria. “A condicdo socio-
histérica de um povo ou pessoa que tenha se libertado, se emancipado das
opressdes que restringem ou anulam sua liberdade de determinacao. Con-
quistar a propria autonomia implica, para Freire, em libertagdo das estrutu-

ras opressoras” (SILVA, 2009, p.43).

A autonomia ¢ agir, realizar, refletir, dialogar que vai além da liber-
dade de pensar por si, além da capacidade de guiar-se por princi-
pios que concordem com a propria razdo, o que exige um homem

consciente e ativo (SILVA, 2009, p.44).

Na concepgao ontoldgica, Cunha (2008) trabalha com o conceito de
humanizag¢do e desumanizagdo, numa situa¢ao de opressao concreta de uma
realidade histérica. Defende uma transformagdo na educagao cientifica que

apenas repete o conhecimento herdado, em vez de recrié-lo.

Como pode o ensino de ciéncias ser desprovido de historia se o que
caracteriza 0 homem também ¢ sua temporalidade e sua transcen-
déncia? Ou seja, como pode o ensino de ciéncias humanizar se com

o que ele se preocupa ¢ em contar a histéria assim como ela ndo
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foi? A ciéncia que ¢ feita pelos cientistas ndo ¢ a mesma que se her-
da na educagio cientifica. O legado cientifico deixado pela huma-
nidade deixou de ser herdado na educacdo cientifica ha tempos.
Esta educacdo cientifica nada mais é que o produto pronto e aca-
bado, por isto, desumanizante. A educagdo cientifica ¢ desumani-
zante porque, ao invés de herdar, criar e recriar o legado cientifico,
o estudante recebe um produto pronto acabado ha séculos, formata-
do ha décadas e repetido ha anos. A este estudante, por sua vez, so

cabe receber, quanto mais, melhor sera. (CUNHA, 2008, p. 32).

O homem de Paulo Freire ¢ um ser social e historico que faz e trans-
forma. “Ele indica a solidariedade como compromisso historico de forma de
luta de homens e mulheres para instaurar a ética universal do ser humano”
(GOMES, 2008, p.46). Essa luta esta configurada na sociedade concreta, de-
safiado pela realidade objetiva. “Cabe a ele, como um ser no mundo e com o
mundo, captar a realidade de forma critica, conhecé-la e transforma-la. Num
pensar dialético, agdo ¢ mundo, mundo e acdo estdo intimamente solida-
rios”.

No nivel ontoldgico, a Concepcdo de Realidade ¢ diacronica. A fala
dos estagidrios aponta que um trabalho na perspectiva da abordagem temati-
ca entende a constru¢cdo do conhecimento como algo dindmico, em transfor-
macdo. “Frente a um curriculo mais flexivel, pautado pela abordagem te-
matica, os alunos, acima de tudo os ditos ‘alunos-problema’, passam a parti-
cipar de forma mais ativa em sala de aula, empenhando-se para a construgao
do conhecimento coletivamente” (HUNSCHE, 2010, p. 68).

A concepc¢do de homem ¢ de um ser inacabado, em construgdo, inseri-
do numa realidade diacronica. Azevedo (2005) se apropria de Freire quando
distingue a predisposicdo a busca, e a mudanga, denominadas fundantes.
“Somos seres inconclusos, inacabados, interminados perante 0 mundo, pois
a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrever o ser
consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca
(AZEVEDO, 2005, p.154)”.

Na concepg¢do ontoldgica freireana o ser humano ¢ inacabado, “esta

em constante mudanca para conhecer, transformar e assim integrar a socie-
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dade” “Diante disso, entendemos que o objetivo do trabalho pedagogico ¢
contribuir para a construgdo e reconstrucao do conhecimento” (OLIVEIRA,
2005, p.31).

A concepg¢ao do homem como ser inacabado e em transformacao apa-
rece de forma inversa no trabalho na visao do professor como alguém que
precisa, acima de tudo, saber o contetido e tem como transmitir seus conhe-

cimentos aos alunos (STRIEDER, 2008).

Dessa forma, a dindmica por nds sugerida, causava certo descon-
forto as professoras, pois, as dividas e perguntas eram maiores que
as respostas que tinhamos. Seja porque ndo havia respostas, ja que
era uma questdo aberta, seja porque ndo tinhamos informagdes su-

ficientes a respeito (STRIEDER, 2008, p.142).

7.6 Educacao dialdgica

Na concepgdo de educacdo, Moraes (2008) utiliza a problematizagdo como
guia da pesquisa para estimular os discentes na forma com que se relacio-
nam com as discussdes propostas no processo educativo, combinacao dos
estudos educacionais CTS com a metodologia freireana para formar cida-

daos-técnicos.

Sim, a insercdo de uma disciplina que promova a discussdo das in-
ter-relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, nos curriculos
dos cursos de educacgdo tecnolodgica, pode auxiliar no processo for-
mativo de técnicos socialmente criticos, capazes de exercer sua ci-

dadania com plenitude (MORAES, 2008, p.182).

Quanto a problematizacdo, foi observada a auséncia de discussao e
questionamento no trabalho de Strieder (2008, p.154). A autora afirma que
para o desenvolvimento de uma postura critica, “¢ imprescindivel que o pro-
cesso seja dialdgico, ou seja, que haja uma reflexdo em conjunto, educador e
educandos voltados para o0 mesmo problema, o que envolve respeito de am-
bas as partes e ndo imposicao de ideias de um sobre os outros”. Numa con-
cepcao de realidade diacronica, o trabalho buscou transformar, numa agao

concreta de confeccdo e distribuicdo de panfletos informativos sobre a usi-
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na. Destaca que, em virtude da auséncia de uma cultura de participacdo, a
proposta de “transformar” o conhecimento construido pelos alunos em prol
da formacao da comunidade partiu do pesquisador/educador”.

Na concepcao de educagdo em Paulo Freire, Hunsche (2010) afirma
que a educacdo dialogica foi percebida pelos estagiarios quando destacaram
a que a “interacao e o didlogo entre educandos e educadores propiciam uma
maior compreensdo dos conceitos cientificos”. De modo a perceberem que o
conhecimento foi construido em conjunto com a participacao dos alunos.
Estes apontamentos nao estdo na perspectiva de uma escola que considera
como aluno ideal aquele que ¢ silencioso, passivo, que ouve a fala do pro-
fessor como unica e verdadeira, aspectos discutidos na categoria seguinte,
‘aluno-problema ou curriculo-problema? (HUNSCHE, 2010, p.56).

Muenchen (2006) se apropria de Paulo Freire compondo a concepgao
de educacdo, na qual a problematizacao € o alicerce para a pratica dialdgica.
A pratica problematizadora de Paulo Freire implica no didlogo “em torno de
situacdes significativas para os alunos e que envolvem contradi¢des, e dialo-
gar ndo ¢ perder tempo, pois, a partir do didlogo que problematiza, estamos
propiciando aos educandos tornarem-se sujeitos do processo” (MUEN-
CHEN, 2006, p.206).

Trabalhada juntamente com o diadlogo, a problematiza¢do identifica
contradigdes. “Em conexdo com diferentes areas do saber, poderao ser tra-
balhadas em favor de solugdes envolvendo questdes técnico-cientificas, éti-
cas, sociais, histdricas, culturais e ambientais” (p.203). Na educag¢do proble-
matizadora “(...) os educandos vao se transformando em sujeitos de constru-
¢do e reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente su-
jeito do processo (CARLETTO, 2009, p.204)”.

O diélogo ¢ realizado com os conhecimentos que professor e aluno,
ambos sujeitos da educacdo, detém sobre o tema de estudo. “Requer docen-
tes capazes de promover o dialogo entre conhecimentos, de maneira a propi-
ciar a problematizacao e a reflexdo critica”. Mas Carletto (2009) conclui que
a maioria dos professores ainda ndo estd preparada, configurando um desa-
fio a ser enfrentado.

Strieder (2008) percebe “que a escola atual esta distante de ser a esco-
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la idealizada por Freire”. Na concepcao ontologica de educagdo, quanto a
problematizagao, Strieder (2008, p.130) destaca que ndo faz parte da cultura
da escola atual buscar solugdes para problemas da comunidade. “Em virtude
da auséncia de uma cultura de participagdo, a proposta de ‘transformar’ o
conhecimento construido pelos alunos em prol da comunidade ainda deve
partir do educador”. Mas ¢ preciso estimular agdes “pois passar a ter inicia-
tivas demanda um longo processo”.

Silva (2009) faz criticas a metodologia da escola que segue o padrao
bancario de educagdo, “que ndo admite a diversidade entre os alunos, replica
as condicoes instauradas, desenvolve apenas aqueles que estdo enquadrados
no sistema, impedindo a transformacao” (SILVA, 2009, p. 137). O processo
de problematizacdo estd préximo ao do dialogo, propondo a busca pelo co-
nhecimento. “O educando se confronta com situagdes de seu cotidiano, que
desestabiliza o seu conhecimento anterior e cria a necessidade de um novo
conhecimento. Para ocorrer ¢ necessario que haja didlogo entre quem ensina
e quem aprende” (SILVA, 2009, p. 139).

Coerente com a proposta de Paulo Freire, o letramento cientifico tem
por objetivo problematizar temas sociais de modo a assegurar um compro-

metimento social dos educandos, uma vez que

Essa mediatizagdo ocorre por meio de uma educagdo problemati-
zadora, de carater reflexivo, de desvelamento da realidade, na qual
o dialogo comegaria a partir da reflexdo das contradi¢des basicas
da situagdo existencial. E nessa reflexdo que o didlogo permite a

educac@o para a pratica da liberdade (SANTOS, 2002, p.47).

A concepcdo de educacdo esta centrada na pedagogia humanizadora,
relacdo dialogica permanente e intencional e baseada em valores e virtudes,
como a humildade, a curiosidade, a coragem, a capacidade de decidir e de
colocar limites, além, do compromisso e objetivos a que se propde (GO-

MES, 2008, p. 28).

A partir da formacdo de professores de ciéncias mais solidarios
acredita que como o conhecimento bioldgico, posturas éticas, € en-

gajamento politico, um inicio de interlocugdes mais amplas sobre
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valores, com uma maior participagao social, com contribui¢des im-
portantes na transformacdo social planetaria concomitantemente ao
conhecimento cientifico, caberia, a esses professores, propor ma-
neiras de vivenciar valores em atitudes visivelmente solidarias

(GOMES, 2008, p. 107).

Na concepgao ontoldgica, Oliveira (2005, p.79) conceitua a educagdo
ambiental como bancaria que favorece uma educagdo conservadora. “Sao
objetivos como: formar o aluno... levar o aluno... objetivos desse tipo indi-
cam autoridade de um ser sobre outro ser. Uma concepg¢do autoritiria de
trabalho, uma concepg¢ao bancaria de educag¢ao”. Entretanto, a autora acredi-
ta que o trabalho pedagodgico possa acontecer numa construg¢ao historica e
coletiva “para a tomada de consciéncia do movimento histdrico-social do
ser humano.” (OLIVEIRA, 2005, p.32). “Uma atividade dirigida consciente-
mente e comunicativamente dialogada e reflexiva pelos sujeitos envolvidos
no processo de construgao e reconstru¢do do conhecimento”.

Quanto a concep¢do de educacdo problematizadora, esse processo de
comunica¢do instaurou as agdes educativas e de pesquisa, movimentou a
interdisciplinaridade, permitiu a dialogicidade e criou lagos de proximidade
entre recicladores que se organizaram numa associa¢ao que tem como base
a economia solidaria. As praticas educativas construidas na pesquisa de
Gongalves (2008) contribuiram para uma “leitura critica do mundo, para
autonomia, a dignidade, a superacdo da dependéncia e emancipagdo e for-
macao da cidadania comprometida com equilibrio social” (GONCALVES,
2008, p.133).

8. Consideracoes Finais

O Ensino de Ciéncias e a Educacao CTS utilizam a pedagogia de Paulo
Freire para suprir uma lacuna do Ensino de Ciéncias, configurando uma
educacao cientifica dialdgica.

De natureza bancaria, a discussdo do desenvolvimento cientifico e
tecnologico, seus maleficios e beneficios, a importancia do pensamento ci-
entifico na formacdo do aluno sdo temas tratados pela literatura nacional,

inspirados em programas educacionais da Europa e Estados Unidos. Entre-
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tanto essa perspectiva possui um viés linear e limitado, e esbarra muitas ve-
zes no desinteresse nos alunos e na falta de estimulo, de curiosidade e de de-
safios.

A utilizagdo da matriz de andlise epistemologica do referencial frei-
reano comprovou que os trabalhos analisados se apropriam das concepgdes
freireanas indicando uma abordagem critico-dialética. Numa perspectiva
dialogica, a concepgao de ciéncia se inseriu em categorias como a curiosida-
de epistemolodgica, na investigagdo do conhecimento com o saber de expe-
riéncia feito, contextualizado em sua historicidade, transformando o aluno
no sujeito de sua aprendizagem. Desta forma o ensino cientifico ¢ colocado
num patamar epistemoldgico, problematizado como um saber reflexivo, di-

namico, em transformacao e coerente com sua realidade.
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