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Resumo
Na perspectiva da dialética do espectador, este trabalho apresenta os resultados de
um estudo que teve por objetivo a observagao critica da evolugio da analise da
producio do conhecimento em educagao e educagao fisica nos 25 ultimos anos. A
referéncia a um espectador se refere a sua dupla fungao, como observador distante
de um acontecimento que precisa negar a distancia objetiva e passiva e assumir a
funcdo e o lugar ativo e compromissado do ator. Na tensao entre observador e o
ator, podem-se identificar dois momentos, o do observador que se valendo de
indicadores estatisticos retrata alguns momentos do espetaculo nesse caso 1987 e
2012, e, como ator também pesquisador que se valendo da epistemologia,
interpreta criticamente esses indicadores para compreender as mudangas e as
permanéncias da producdo em educacido e educacio fisica nesse perfodo.

Palavras-chave: Pesquisa educacional; Epistemologia; Filosofia da educacio.

Resumen

Desde la perspectiva de la dialéctica del espectador, este articulo presenta
resultados de un estudio sobre la observacion critica de la evolucion del analisis de
la producciéon del conocimiento en educacion y educacion fisica en los 25 dltimos
afios. La referencia a un espectador que observa un especticulo de forma
distanciada se quiebra cuando se niega la distancia objetiva y pasiva y se asume un
lugar activo y comprometido del actor. En la tensioén entre observador y el actor,
se pueden identificar dos momentos, el del observador que utiliza indicadores
estadisticos para retratar algunos momentos del espectaculo, en este caso 1987 e
2012, y, como actor también investigador que utiliza la epistemologia para
interpretar criticamente esos indicadores para comprender los cambios y las
permanencias de la produccion en educacion y educacion fisica en ese perfodo.
Palabras clave: Investigacién para la educacion; Epistemologfa; Filosofia de la

educacién.

! Um resumo desse estudo, sob o titulo A Produgio do Conbecimento em Educacio: teorias e
métodos, 25 anos de espetacnlo (1987-2012), encontra-se nos Anais do IV EPISTED
(http:/ /www.fae.unicamp.br/eventos/index.php/episted/EPISTED /schedConf/present

ations)
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Introducao

s estudos denominados de metacientificos t€ém como objetivo a

analise da producdo em diversos campos do conhecimento. No

ambito desses estudos se situam as andlises da producdo do
conhecimento de caracteristica epistemologica que utilizam categorias
oriundas da filosofia, da ldégica e das teorias do conhecimento para
identificar na producdo cientifica, focos de interesse, nicleos tematicos,
referenciais teodricos, métodos, meios, recursos € processos adotados na
producdo do conhecimento.

A pesquisa meta-analitica da producdo cientifica caracteriza-se como
um tipo de pesquisa-avaliagdo. A relevancia das pesquisas meta-analiticas,
principalmente para os programas de pds-graduagdo, torna-se explicita, uma
vez que permite apreciar criticamente o conhecimento produzido. As
andlises epistemologicas se sustentam na constituicdo de um campo de
conhecimento que se situa entre as praticas cientificas e a reflexdo
filosofica, razao pela qual se conhece também pelos sindnimos de Teoria da
ciéncia, Meta-ciéncia ou Filosofia da Ciéncia (Blanché, 1975; Japiassu,
1977; Bachelard, 1989). O conceito de epistemologia tem a sua origem na
composi¢do grega episteme (conhecimento) e logos, (razdo, explicacdo), e
significa o estudo da natureza do conhecimento, a sua justificacao e seus
limites (Audi, 2004). Essas trés dimensdes sdo representadas pelas
controvérsias filosoficas acerca da possibilidade, das fontes, da esséncia e
dos critérios de validade de um conhecimento sistematico (episteme), o
qual, por ter o imperativo de explicitar e justificar os métodos ou os
caminhos ¢ formas da elaboracdo dos seus resultados. (Sanchez Gamboa,
2005).

No contexto dessas analises, elaboramos um levantamento sobre a
producao dos programas de pos-graduagao em educacao e educagdo fisica
tomando dois momentos significativos, o primeiro em 1987 por ocasido de
um primeiro balango da producdo dos programas de pds-graduagdo em
educagdo (Sanchez Gamboa, 1987) e em 2012 por ocasido de consolidagao

de um projeto temdatico que abrange a produgdo cientifica em educagao
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fisica no nordeste brasileiro’. Os dois momentos se entrecruzam quando as
mesmas meta-analises com as mesmas bases tedrico-metodoldgicas sio
realizadas na educagdo fisica e quando a experiéncia acumulada nas duas
areas serve de base para o projeto tematico’. Esse levantamento ¢
completado com um segundo levantamento sobre a evolu¢do dos estudos
metacientificos da producdo, identificando a evolu¢do dos grupos de
pesquisa nas duas areas, Educacdo e Educacdo Fisica, dedicados a esses
balangos.

Com base nos indicadores anteriores elaboramos uma recuperagao da
evolugdo de algumas problematicas abordadas pelas analises
epistemologicas tomando como referéncia os dois momentos que servem de
parametro, ou pontos de observacao para uma analise critica.

Tomamos como metafora a figura do espectador para apontar as
dimensdes da andlise critica, tanto dos indicadores sobre a produ¢do, como
da evolucdo das problematicas abordadas. A referéncia a dialética do
espectador destaca a sua dupla fungdo, como observador distante de um
acontecimento e como ator que precisa negar a distancia objetiva e passiva
para assumir sua fungdo ativa e compromissada. Na tensdo entre observador
e o ator, integram-se dois momentos, o do observador que se valendo de
indicadores estatisticos retrata alguns momentos do espetaculo nesse caso
1987 e 2012, e a do ator pesquisador que se insere no processo, retomamos
resultados para compreender a evolucdo dos estudos meta-cientificos e
compreender as mudangas e as permanéncias da produ¢ao em Educagdo e
Educagao Fisica nesse periodo.

Com esse critério organizamos a apresentacdo em trés partes; a 1?
apresenta, desde a perspectiva do observador, alguns indicadores da

produgdo e dos estudos metacientificos, na 2%, na perspectiva da testemunha

? Projeto tematico, intitulado: “Produgdo do Conhecimento em Educagio Fisica: impacto do
sistema de pos-graduacdo das regides sul e sudeste do Brasil na formagdo e produgdo de
mestres ¢ doutores que atuam nas instituicdes de ensino superior da regido nordeste”,
financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do estado de Sdo Paulo- FAPESP (proc.
2012/50019-7).

® No campo da Educag¢do Fisica Silva realiza estudos que analisam as dissertagdes
produzidas nos programas de pds-graduagdo (1990) e as teses e dissertacdes (1997), Chaves
Gamboa (2005) também realiza uma meta-analise da producdo de quatro estados do
nordeste no campo da educag@o fisica, também utilizando os mesmos referenciais teorico-
metodologicos.
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e do ator destacam-se alguns estudos que indicam a evolu¢do das meta-
analises e na 3" parte pretende-se apontar algumas perspectivas para o futuro

imediato da analise da produc¢ao do conhecimento.

1. O lugar do observador

A partir desse lugar buscamos indicadores do espetaculo. Entre os
indiciadores preferiremos alguns paradmetros, tais como a) expansdo dos
lugares privilegiados da produgdo, os programas de pos-graduacdo; b) a
explosdao da producdo de teses e dissertagdes tomando como registros o
banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES e as mudangas nas condi¢des da produgcdo com a
formagdo de grupos e redes de pesquisadores, tomando como base o registro
nacional de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico CNPq. Outros indicadores que ilustram o
espetaculo se referem ao crescimento dos estudos metacientificos e a
reflexdo critica sobre a produgdo, tomando como indicadores, o aumento
dos pesquisadores pelo desenvolvimento dos estudos da “epistemologia”, as
“teorias do conhecimento” e as discussdes sobre a “metodologia cientifica”,
palavras-chave que permitem rastrear o interesse dos grupos de pesquisa
pela problematica da produ¢ao do conhecimento, em nivel nacional.

Os indicadores privilegiados para acompanhar o espeticulo da
producao do conhecimento se limitam as areas da Educacao e da Educacao
Fisica, dois campos que acompanhamos mais de perto desde as primeiras
analises (1982 e 1987). Com relacdo aos programas de pos-graduacdo em
educagdo em 1987 existiam 15 programas depois de 25 anos registram-se
122 programas recomendados, € a produgdo passou de 146 dissertacdes e 14
teses (1987) para 4.090 dissertacdes e 1.018 teses. Ja na Educagado Fisica em
1987 existia apenas 04 programas (USP/SP, UFSM/RS, UFRIJ/RJ e
UGEF/RJ) o aumento passou para 30 em 2012. A producdo passou de 15
dissertagdes e nenhuma tese para 224 dissertagdes e 46 teses em 2012.

Com relacdo aos grupos de pesquisa em 1987 comecava a se discutir a
mudanga da organiza¢do dos programas, na €poca estruturados em torno de

areas de concentracdo para uma nova forma, centralizados nos projetos,
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grupos e linhas de pesquisa. Essa mudancga se expressa no cadastro nacional
do CNPq que em 2012 registra 2.332 linhas de pesquisa nos programas de
pos-graduacao em Educacao e 251 na Educagdo Fisica.

Com relagdo aos interesses pelos estudos metacientificos o cadastro
nacional de grupos de pesquisa apresenta os seguintes indicadores: a) na
area da educacdo registram-se 144 grupos dedicados a temadtica da
epistemologia; 15 grupos dedicados as teorias do conhecimento; 75 a
producao do conhecimento e 10 grupos dedicados a tematica “metodologia
cientifica”; b) na area da Educacdo Fisica registram-se 14 grupos dedicados
a “epistemologia”; 04 as “teorias do conhecimento”; 16 a “producgdo do
conhecimento”, e 17 a “metodologia cientifica”.

Ja a CAPES registra no banco de teses em 1987: 05 teses ¢ 10
dissertacdes sobre “epistemologia”, e; em 2012 aumenta a producdo para
162 teses e 312 dissertagoes. Sobre a tematica “teoria do conhecimento” em
1987 ndo se apresenta nenhuma pesquisa, mas no ano imediatamente
posterior 1988 registram-se (10 teses de doutorado e 32 dissertacdes). Em
2011 foram registradas 08 teses e 103 dissertagdes. A tematica “producao
do conhecimento” em 1987 registram-se 14 dissertacdes e nenhuma tese.
Em 2011 o numero aumenta para 121 dissertacdes e 54 teses. Na tematica
“metodologia cientifica” em 1987 foram registradas 10 dissertagcdes e
nenhuma tese. Em 2011: 2 teses e 15 dissertacoes.

Com relacdo as dissertacdes e teses e os aos grupos de pesquisa
dedicados aos estudos metacientificos, a tematica “epistemologia” ¢ a mais
desenvolvida com 144 grupos e com a presenca de 15 estudos ja em 1987 e
474 em 2011. Também vem sendo ampliadas como objeto de interesse dos
pesquisadores, as tematicas “producdo do conhecimento” (75 grupos e 175
estudos). As tematicas menos desenvolvidas se referem a “metodologia
cientifica” com (27 grupos de pesquisa e 10 estudos em 1987 e 17 estudos
em 2011) e as “teorias do conhecimento” (17 grupos e 11 estudos).

Como podemos deduzir dos indicadores na mudanga entre os dois
momentos destacam-se o aumento dos programas de pos-graduacdo em
815%5 em Educagdo e 375% na Educagdo Fisica e, considerando o registro

nesses dois anos de referéncia constata-se o aumento de 3.136% na
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producdo de pesquisas na drea da Educagdo e de 1.800% na 4rea da
Educacao Fisica. Destaca-se também a constituicdo dos grupos de pesquisa
oferecendo novas condi¢des para a produg¢do do conhecimento. De igual
forma, as pesquisas matriciais € 0s projetos tematicos € as pesquisas em
rede, vem superando o modelo de pesquisa individual e solitaria
predominante 25 anos atras.

No periodo delimitado entre os primeiros estudos sobre a analise da
producao do conhecimento em Educagdo (1982-1987) e a atual conjuntura
da meta-analise dessa producao (2011-2012), sua evolucdo tem sido de
intenso desenvolvimento quantitativo, entretanto, sua problematica se
aprofunda, na medida em que a expansdo dos programas e da produgdo
implica maiores graus de complexidade. Multiplicam-se e diversificam-se as
tematicas, Inovam-se as fontes, os instrumentos e as tecnologias
(digitalizadas, por exemplo). Alteram-se as condi¢des e as formas do
tratamento do conhecimento com a consolidagdo dos grupos e redes de
pesquisas. Durante o periodo modificam-se as tendéncias da pesquisa e
surgem novas abordagens, além das identificadas nos anos de 1980. Nesse
sentido as abordagens tedrico-metodoldgicas dominantes, tais como, as
concepgoes de ciéncia empirico-analitica e o positivismo diminuem perante
a expansdao das abordagens compreensivas e historicas como a
fenomenologia e o materialismo histérico. Uma nova abordagem fundada na
“virada linguistica” e que sustenta diversas correntes como as perspectivas
pos-estruturalistas, neo-pragmatistas, teorias pos-criticas e pds-modernas
vem ganhando espago no universo das pesquisas em Educacdao e Educagdo
Fisica, particularmente nas subdreas do ensino e da formagdao de

professores.

2. O lugar da testemunha e ator
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Desde esse lugar ativo destacam-se alguns resultados de pesquisas e anélises
relacionadas com o espetaculo de 25 anos da producdo do conhecimento.

Destacam-se além da dissertacdo de mestrado intitulada “Analise
epistemologica dos métodos na pesquisa educacional: um estudo sobre as
dissertagdes do mestrado em Educagao da UnB, 1976-1981” ¢ defendida em
1982* ¢ a tese de doutorado sob o titulo: “Epistemologia da Pesquisa em
Educacdo, estruturas logicas e tendéncias metodologicas: analise da
producdo cientifica dos programas de pos-graduacdo em educacdo do
Estado de Sdo Paulo, 1970-1984°, minha a¢do como observador critico se
manifestou em mais de duas dezenas de publicagdes resultado da reflexao
sobre a produgdo do conhecimento em Educagdo e Educacgdo Fisica. Dentre
elas destacam-se algumas.

A publicagcdo em 1989 do capitulo “A dialética na pesquisa em
educacdo: elementos de contexto™® aborda as tendéncias dialéticas,
confrontando-as com outras abordagens utilizadas no contexto dos
programas de pos-graduacdo em Sao Paulo. Esse capitulo tem sido
referéncia para outras pesquisas em outros campos do conhecimento como a
educagdo fisica, historia, educacdo matematica, economia, dentre outros.
Uma segunda publicagdo de destaque é o livro Pesquisa educacional:
quantidade-qualidade’, Esse livro aborda o debate sobre os paradoxos entre
as técnicas quantitativas e qualitativas na pesquisa educacional iniciado nos
anos de 1980 se prolonga ainda nesta 1* década do século XXI. Trés

publicacdes em lingua espanhola: 1) Investigacion educativa: cantidad-

* Os resultados dessa pesquisa foram publicados em forma de artigos e resumos. As
referéncias sdo as seguintes: Alternativas Metodologicas en el Ejercicio de la Investigacion
Educativa: un andlisis epistemologico. In: Educagdo e Sociedade, CEDES, Campinas, n°
19, 1984, 91-11; A pesquisa educacional na Pés-Graduacdo da UNICAMP: das criticas as
propostas da acgdo, 1984, mim., 19 pag, resumo publicado nos Anais da III Conferéncia
Brasileira de Educagdo, Painéis, Sdo Paulo: Cortez, 1984; e, Questdes epistemoldgicas da
pesquisa em educacdo: dos vieses e ismos aos paradigmas cientificos. In: Reflexdo,
PUCCAMP, Campinas, XII (37), 1987, 84-97.

*> Tese defendida em novembro de 1987, sob a orientagdo do Prof. Dr. Pedro Goergen e
financiada pelo INEP (processo No 032/84) e pela FAPESP (processo N. 84/1562-8).

® In: Fazenda, 1. Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1a ed.1989, pp.
91 115. O relativo sucesso dessa coletanea se expressa nas 12 edigdes a ultima em 2011.

7 Livro. Organizador e coautoria com Camilo dos Santos Filho, Sdo Paulo: Cortez, Colegdo
Questdes de Nossa Epoca n°. 42, 7a. Edigdo, 2010.
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cualidad - un debate paradigmatico®; 2) Fundamentos para la investigacion
educativa: presupuestos epistemoldgicos que orientan al investigador’; e 3)
Investigacion e innovacion educativa'® destacam por serem uma amostra das
varias publicacdes em lingua estrangeira e fruto do intercAmbio com centros
e grupos de pesquisa da América Latina. A primeira ¢ uma traducao da
versdo portuguesa sobre o falso conflito entre técnicas quantitativas e
qualitativas. A segunda apresenta conferéncias e comunicagdes em
congressos internacionais (Cuba, Venezuela, Colombia, México, Espanha e
Argentina) apresentando resultados de pesquisas sobre a producdo do
conhecimento em educagdo. A terceira se refere a selecdo das principais
conferéncias de um evento internacional sobre pesquisa educacional,
realizado em Bogota (1988).

Além desses livros os artigos apresentados a seguir ampliam o debate
epistemologico sobre a pesquisa em educacao:
1) “Pesquisa qualitativa: superando tecnicismos e falsos dualismos” que
atualiza o debate em torno da pesquisa qualitativa, destacando duas falsas
compreensdes: a) como uma técnica de tratamento de dados; e, b) como
diferenciadora de uma abordagem que trata fontes vivas e atrelada as
matrizes etnograficas ou fenomenologicas, oposta aos reducionismos
quantitativos das concepgdes positivistas de ciéncia;
2) “Préticas de pesquisa em educacdo no Brasil: lugares, dindmicas e

conflitos™'!

que apresenta a evolugdo da pesquisa educacional no Brasil e
discute os conflitos relacionados com as tendéncias epistemoldgicas e as
condi¢gdes da producdo, restritas ao “bindmio pos-graduacdo — pesquisa”

(lugares restritos). A superacao dessas limitagdes depende de novas politicas

# Coautor com José Camilo dos Santos Filho, Bogota, Ed. Cooperativa Editorial Magisterio,
2a ed. 2001.

° Santafé de Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, 1998, 143 p.

19 (coautor), Santafé de Bogota, Cooperativa Editorial Magistério, 1998. 221 p. Autor dos
capitulos: Capitulo III: Investigacion Educativa: el enfoque epistemologico, pp. 57-76, ¢
Capitulo IV La investigacion como estrategia de la innovacion: Los abordajes practicos, pp.
77-106.

" In: Pesquisa em Educagdo Ambiental, Vol. 2, pp.9-32, Sdo Paulo, 2007. Publica¢do
apresentado no II Congresso Nacional sobre Educacdo Ambiental, Ribeirdo Preto, 2006.
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de ciéncia e tecnologia e do desenvolvimento de novas dindmicas com a
organizag¢do dos grupos e a linhas de pesquisa;

3) “Analise da pesquisa em educagdo: ampliagdo de sentidos e desafios”'?.
Essa comunicacdo apresenta resultados de reflexdes sobre os limites das
analises da producdo cientifica, conhecidas como “Estados do
conhecimento” ou “Estados da arte”. Os limites se referem ao teor
descritivo dos mapeamentos e a algumas ponderacdes sobre frequéncias
tematicas e influéncias de autores e rastreamentos de fontes. A amplia¢ao
dos sentidos da analise da producdo se refere a busca das logicas que
fundamentam a pesquisa, tais como, a relacdo entre problemas abordados, e
as formas de traduzi-los em indagacdes, questdes e perguntas e aos critérios
cientificos considerados na elaboracdo das repostas a esses problemas. Os
desafios das andlises da produ¢ado cientifica apontam para a necessidade da
compreensdo das abordagens tedrico-metodologicas, as perspectivas
epistemologicas ou correntes filosoficas que sustentam a produgdo
cientifica. Tal desafio pressupde esforcos nos campos da logica da ciéncia,
da sociologia do conhecimento, da historia da ciéncia e das teorias do
conhecimento, o que exige um didlogo interdisciplinar com outras areas
além da pedagogia e a pesquisa educacional;

4) “As condic¢des da producao cientifica em educagdo: do modelo de areas

»13 artigo que recupera as

de concentracao aos desafios da linha de pesquisa
mudangas nas condi¢des de produgdo cientifica surgida nos anos de 1990
superando o modelo de areas de concentragdao. O novo de linhas de pesquisa
que organiza a pos-graduacdo em torno dos projetos de pesquisa modificou
algumas formalidades, entretanto, ndo superou a divisdo dos saberes
imposta pela concepg¢do analitica de ciéncia nem recuperou, como base da
pesquisa, os problemas vinculados ao mundo da necessidade e a dindmica

historica da sociedade, nem consolidou as abordagens complexas sobre a

realidade educacional;

2 In: Anais do XIV ENDIPE. Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Porto
Alegre, 04/2008. ISBN: 978-85-7430-734-3. Painéis. CD.

B ETD: Educagdo Tematica Digital, v. 4, n. 2. I, p. 78-92, SP. 2003.
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5) “Analise epistemoldgica da pesquisa em educacdo especial: a construcao
de um instrumental de analise”'*. Esta publicagdo recente (2011) destaca a
importancia dos balangos criticos sobre a producdo cientifica desenvolvida
por profissionais da 4rea educacional voltados para as pessoas com
necessidades educacionais especiais, e inclui o aprimoramento do
instrumento de andlise da producdo cientifica (dissertagdes e teses) que
integra dimensdes ldgicas e historico-sociais € que denominamos de “matriz
epistemologica”. A relevancia do mesmo corresponde a seu aprimoramento
tedrico e instrumental que integra os métodos 16gico-historicos. A dimensao
légica na forma da “Matriz paradigmatica” e as condigdes materiais da
producdo na “matriz histérico-social”.

O espectador critico também se depara coma problematica da pesquisa
na Educacdo Fisica, Destacam-se duas séries de publicacdes, organizadas
em livros: “Epistemologia da educagdo fisica: inter-relagdes necessarias™"”.
Livro que reune diversos artigos e comunicagdes em congressos abordando
as relacdes de proximidade e os paradoxos entre a pesquisa em Educacao e
Educacdo Fisica e apresente alguns ensaios sobre a constituicdo do campo
cientifico da area da Educacdo Fisica e seu estatuto epistemoldgico. O livro
“Pesquisa na Educagdo Fisica: epistemologia, escola e formagao
profissional”'® apresenta o resultado de uma pesquisa que envolve a
produgdo cientifica de quatro dos Estados do nordeste brasileiro (Alagoas,
Bahia, Pernambuco e Sergipe) e que exigiu a participacio de 30
pesquisadores vinculados aos grupos de pesquisa da rede LEPEL (Linha de
Estudos e Pesquisa em Educacao Fisica & Esporte e Lazer) que atua nesses
Estados. A pesquisa em referéncia que serve de base a esta publicacao
originou-se no projeto intitulado Epistemologia da Educagdo Fisica —
EPISTEF: a producdo cientifica na Educagdo Fisica nos Estados do nordeste
que realizou um balango critico da producao de mestres e doutores que

atuam nos Estados de Alagoas, Bahia, Pernambuco e Sergipe, visando

14 Coautoria com SILVA, R.H.R. In; ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME
FURB. ISSN 1809-0354 v. 6, n. 2, p. 373-402, mai./ago. 2011 p.

> Maceio: edUfal, 2007, 1° ed. edigdo 2010, 2* edicio.

® Maceié edUFAL, 2009.
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identificar tendéncias, perspectivas e desafios para a consolidacao da
produgdo cientifica na Educa¢do Fisica na regido.

Finalmente, neste periodo ganham particular destaque trés
publicagdes: a) “Pesquisa em educagido: métodos e epistemologias™'’. Esta
obra apresentada para o publico brasileiro reine uma série de artigos
publicados em vdrias revistas brasileiras e colombianas e de comunicagdes
apresentadas em congressos internacionais na Argentina, Brasil, Colombia,
Chile, Cuba, México e Venezuela que t€tm em comum o estudo da
problematica da pesquisa em ciéncias sociais € educagdo, a partir da logica e
da epistemologia da producdo cientifica. A necessaria articulacdo ldgica
entre os diferentes elementos da investigagdo cientifica se expressa quando
elucidamos uma pratica concreta de investigacao. Essa articulacdo pode ser
sintetizada na relag@o entre os métodos-elementos praticos da investigagao -
e os elementos tedricos, estes sistematizados no que chamamos aqui de
epistemologias. Nesse sentido, o titulo de métodos e epistemologias
pretende recuperar os nexos entre a pratica da investigagdo, expressa nos
métodos e a reflexdo sobre suas articulagdes ldgicas com os pressupostos
epistemologicos; b) o livro “Teorias e Pesquisas em Educagdo: os pos-

modernismos”'®

reune as principais conferéncias do III Semindrio de
Epistemologia e Teorias da Educagdo, dedicada ao debate epistemologico
sobre as novas tendéncias da pesquisa educacional no Brasil que tem como
matriz o denominado “giro linguistico” que fundamenta as correntes
denominadas de poés-estruturalistas, poOs-criticas, neo-pragmatistas € neo-
tecnicistas; ¢) o capitulo “Os projetos de pesquisa: alguns fundamentos
l6gicos necessarios™". Publicagdo que se destaca por integrar uma coletinea
internacional, resultante do convénio entre a Unicamp e a Universidad de

Cordoba (Argentina). O capitulo aborda a necessidade dos fundamentos

logicos na elaboragao dos projetos de pesquisa. Seu carater pedagdgico e os

7 Chapeco, SC: Argos, 2007. Com reimpressdo em 2008 e 2° edi¢do em 2012.

8 SANCHEZ GAMBOA, S; CHAVES-GAMBOA, M. (Orgs.) Teorias e Pesquisas em
Educag@o: os pés-modernismos, Maceio: edUFAL, 2011.

¥ In BRYAN, N.; MIRANDA, E. (Editores). (Re)pensar la educacion publica: aportes
desde Argentina y Brasil, Cordoba: Ed Universidad Nacional de Cordoba, 2011. p 121-
150.
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conteudos introdutdrios a pesquisa cientifica foram construidos com base na
ampla experiéncia como orientador e avaliador de projetos de agéncias de
fomento nacionais e internacionais e na organizagdo de cursos de extensdo

denominados de “oficinas de projetos de pesquisa”.

3. Perspectivas: entre o passado imediato 25 anos atras e o futuro

Considerando a trajetoria que vem sendo construida ¢ possivel apontar
algumas perspectivas, considerando novas modalidades, as formas coletivas
e as perspectivas de bases para a produ¢do do conhecimento.

Além das anteriores verificagdes e interpretagdes, a analise
epistemologica nos permitiu descobrir uma série de paradoxos implicitos no
espetaculo da producdo. Para tanto, tomamos como referéncia os paradoxos
encontrados nas primeiras pesquisas (1982-1987). Escolhemos alguns polos
ou pares em tensdo, encontrados tanto na analise da produgdo, como no

debate epistemoldgico sobre essa produgdo. Estes pares em tensdo sdo:

3.1 Teoria e método

Toda investigacao supde uma forma de construir as perguntas e as respostas,
conhecida como, “método” ou, a explicitacdo dos processos de articulagao
entre as perguntas e as respostas, assim como um corpo de
conceptualizagdes que revelem os lugares desde onde os sujeitos delimitam
os problemas ou, problematizam as necessidades que dao origem a producao
do conhecimento e deem suporte as analises das respostas e a interpretacao
dos resultados, denominado de teoria. A relacdo entre métodos e teorias
supde uma mutua pertinéncia, um movimento entre o tedrico € o
metodologico, supde uma equacao entre esses dois momentos, porém essa
relagdo na elaboragdo do conhecimento ¢ desvirtuada pela mitificacdo dos
métodos que sdo desvinculados dos contextos tedricos, ainda mais, quando
estes sdo utilizados indiscriminadamente, a maneira de uma moda, € a teoria
¢ reduzida a um corpo de defini¢des, a um simples marco de referéncia ou a
uma revisao bibliografica superficial. Tal situagdo identificada nos anos de
1980 parece se radicalizar ao longo dos 25 anos com o surgimento no final

dos anos 1990 de correntes neo-pragmatistas, que despreciam as teorias
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tradicionais explicativas da relagdo pedagogica, da didatica como teoria do
ensino, e a substitui pelas metodologias especificas e o jogo das linguagens.
Sua expressao maior estd nas denominadas pesquisas do professor reflexivo
e as epistemologias da pratica que procuram as respostas aos problemas da
valoragao da profissao dos professores na propria experiéncia € nos saberes
praticos sem necessitar de referencias criticos dessa pratica nos saberes
cientificos e nas teorias pedagogicas ja constituidas com base na pratica
historica da educagdo. O “recuo da teoria” para problematizar e interpretar a
problematica da educa¢ao ¢ uma das caracteristicas das tendéncias poOs-
modernas que privilegiam o relato isolado, a memdria particular o retrato do
cotidiano, descolados da historia e dos determinantes sociais € dos contextos
culturais mais amplos e complexos.

Em 1981, a proposta de Thiollent de superar estas tendéncias,
separadoras do método e da teoria, que na formagdo dos investigadores se
devem combinar ao menos trés elementos: teorias educacionais, técnicas de
investigacao e epistemologia sobre os métodos, ainda ¢ validade e sustenta
nossas teses de articulagdo do nivel metodologico e o nivel tedrico no
campo da epistemologia que os articula e explicita suas relagdes e suas

caréncias.

3.2. Método e objeto

Um segundo par de momentos da produgao do conhecimento em tensao se
refere as relacdes entre método e objeto. O método quando priorizado como
0 unico critério da racionalidade cientifica, ou como a razdo instrumental
que justifica e valida a producdo do conhecimento e quando essa prioridade
esconde ou desprecia a dimensao tedrica da pesquisa, também desvirtua o
objeto. O objeto, expressdo genérica que se refere a um fendmeno,
experiéncia, acontecimento, pratica, situa¢do, necessidade, problema,
quando submetido a razdo instrumental e delimitado a critérios
metodologicos da “objetividade controlada™ ou quando se transfere o objeto
a seus codigos, reduzindo-o, fotografando-o, dissecando-o, separado das
suas relagcdes com o seu entorno ou contextos, ou simplesmente quando este

¢ negado como referente dos discursos, ¢ das linguagens, como ¢ o caso da

Filosofia e Educagao (Online), ISSN 1984-9605 — Volume 5, Numero 2
Outubro de 2013



Dossié Epistemologia e teorias da educagiao 20

“virada linguistica” o objeto ¢ controlado ou desaparece. Em suma, o objeto
¢ controlado e sacrificado, em prol do rigor logico. A primazia do método,
seja como logica da razdo, controle da experiéncia, ou linguagem logico-
matematica pode levar a sua “desvirtualizacdo”. Entretanto, nas
epistemologias tradicionais ou modernas, o objeto deve ter a primazia frente
ao método, de tal maneira que os critérios de veracidade, confiabilidade e
objetividade deveria centrar-se no objeto € ndo, como o constatamos nas
analises da producgdo (1982), nos critérios de validez dos instrumentos, na
exatidao dos registros, ou na definicdo operacional dos termos ou na rigidez
do processo logico racional e como constatamos em andlises recentes no
abandono da ontologia, perante a gnosiologia (fenomenologia) e na
transferéncia do referente (objeto) a linguagem ou ao discurso (pds-

modernismos).

3.3. Andlise quantitativa e analise qualitativa

Em 1982 e 1987 constatava que “muitas pesquisas” apresentam dados
demais e analises de menos. A simples coleta e tratamento de dados nao ¢
suficiente, se faz necessario resgatar a andlise qualitativa para que a
investigacdo se realize como tal e ndo fique reduzida a um exercicio de
estatistica. Ao longo do periodo de 25 anos o debate sobre as técnicas de
tratamento de dados foi se ampliando e, como ja anunciamos acima nas
publicacdes sobre esse debate, trata-se de um falso dualismo técnico que
conduz a uma falsa opcdo epistemoldgica entre positivismo e estudos
etnograficos, por exemplo, ignorando terceiras abordagens que integram
dialeticamente a quantidade e a qualidade na construgao dos objetos de

investigacao.

3.4. Tempo conjuntural e tempo processo

Em 1982 afirmava que “na maior parte das pesquisas analisadas predomina
o tempo curto ou conjuntural, expressando seu carater a-historico ao reduzir
a realidade a uma fotografia instantanea. Por outro lado, as ciéncias sociais

ndo podem se limitar a relagdes entre magnitudes estaticas, pois estas
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exigem abordagens mais amplas que considerem o tempo como processo e
ndo s6 como um dado, uma data ou uma variavel ou faceta”. Ao longo de 25
anos esses indicadores sobre a concep¢do de tempo (Sanchez Gamboa,
1996) se referem as concepcdes ontoldgicas e as visdes de mundo que
fundamentam toda pesquisa. Em tese, afirmamos que o tempo ¢ uma
categoria explicita ou oculta, que estd presente em toda produgdo do
conhecimento. Ou se nega, se ignora, ou se explicita como um registro, ou
como uma linha de analise. Dependendo dos instrumentos de registro, se
revela uma forma de tratar o tempo, como o registro de um momento, um
presente (perfis e fotografias) com base na captagdo sensivel de
caracteristicas externas e perceptiveis de um determinado objeto, se
aprofunda além das sensibilidades externas, na busca de estruturas
escondidas (radiografia), ou se segue a linha do tempo, na diacronia da
evolucdo, a recuperacdo, ou constru¢do de um determinado fendmeno
(filme). Entretanto, na medida em que opta por esse tipo de registro se
explicita ou revela a maneira como ontologicamente se concebe a realidade,
ou como fatos postos e dados, sem dinamicas e transformagdes (sincronia),
ou como fendmenos dindmicos imersos num mundo em permanente
transformagdo (diacronia). As perspectivas pds-modernas, quando
desconstroem e separam os discursos ¢ a linguagem de seus determinantes e
contextos, negam ou despreciam o tempo (acronia) e negam a histéria como

fator explicativo e compreensivo dos fendmenos.
3.5. Sujeito objeto

Outro par de categorias que revelam as tensdes e os paradoxos da producao
do conhecimento se refere a relagdo essencial entre o sujeito e o objeto. O
conhecimento ¢ o resultado da relacdo entre um sujeito cognoscente € um
objeto a ser conhecido. Do ponto de vista epistemoldgico, as abordagens
empiricas e positivistas privilegiam o objeto ou o fato, fazendo
“desaparecer” o sujeito em prol da caraterizagdo do objeto, revelando uma
agenda objetiva nos processos de verificabilidade dos registros e das
representacdes ¢ do discurso cientifico. Essas abordagens supdem que o

objeto real eterno ao sujeito e o objeto do conhecimento representado na
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mente do sujeito permanecem reduzidos ao espelhamento do primeiro,
limitando e controlando a interferéncia do sujeito. As abordagens
fenomenoldgicas e hermenéuticas defendem a revolugdo copernicana de
Kant na teoria do conhecimento, isto ¢, a centralidade do sujeito que se
interessa pelo mundo e os objetos e os delimita e interpreta segundo sua
vontade e interesse e dele capta o que lhe € possivel.

Essas abordagens supdem, também, que a relagdo sujeito-objeto
acontece numa relacdo de duplo empirismo entre um individuo real e
isolado (pesquisador) e um pedago de realidade também real estatica;
entretanto, o sujeito empirico ¢ portador de uma cultura, de uma linguagem,
de uma estrutura de pensamento e uma escala de valores; sua relagdo com o
objeto neste sentido nao ¢ neutra. O sujeito e o objeto do conhecimento nao
sdao duas entidades que entram em reacdo através de uma terceira entidade
chamada sensagdo, observagdo ou experimentacdo sendo que sdo dois
aspectos de uma mesma realidade numa relacdo de unidade e de
contradi¢oes dialéticas (Torres, 1979) ou como diz Sartre “o experimentador
faz parte do sistema experimental” nem objetividade pura nem subjetividade
pura, na unidade do conhecido, objeto e sujeito se aliam irredutivelmente.

Nas ciéncias sociais como na educag¢ao, tanto o investigador, como os
investigados (grupo de alunos, comunidade ou povo) sdo sujeitos; o objeto €
a realidade. A realidade ¢ um ponto de partida e serve como elemento
mediador entre os sujeitos. Numa relacdo dialogica e simpatica, como ¢ o
caso do processo da pesquisa. Esses sujeitos se encontram juntos frente a
uma realidade que lhes € comum e que os desafia para ser conhecida e
transformada.

Tais constatacdes na década dos anos 1980 se explicitavam como
basica na compreensdo da problematica do conhecimento e como
pressupostos necessarios (gnosiologicos), ao longo do periodo, os conflitos
com os pressupostos ontologicos foi se tornando também alvo de debates e
de tensdes, quando surgem as correntes pos-modernas, questionando esses
pressupostos da modernidade filoséfica e anunciando a crise dos paradigmas
da explicag¢do e a compreensao (virada linguistica). A defesa da gnosiologia

(virada hermenéutica), como o conhecimento do mundo, que constroi a
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realidade, identificando gnosiologia e ontologia com base nas
representacdes dos sujeitos (somente existe o mundo que conhecemos),
aguca a polémica com a dialética que separa o mundo real, ontologicamente
existente, independente de ser ou ndo conhecido e independente da

consciéncia e da linguagem (virada ontologica)™.

3.6. A investigagao como requisito académico ou como “trabalho humano”

Outro par de termos que expressa tensao na producdo do conhecimento se
refere as dimensoes politicas e sociais do exercicio da pesquisa. Nos anos de

1980 constatavamos que

A pratica da investigacao tem as caracteristicas do trabalho humano, porém
nas condi¢des de apenas cumprir um mero requisito académico para a
aquisicdo de um titulo ou ascender num degrau universitario, esta
dimenséo se perde e se reduz a um “protocolo” que tende a ser repetido em
outras pesquisas de teor apenas académico. Nessas circunstancias a
pesquisa perde capacidade de instrumento de conhecer a problematica da
realidade a sua dimensdo transformadora como todo trabalho criativo

deveria ter (Sanchez Gamboa, 1984; 19).

Ao longo do periodo, o debate se amplia, com a interven¢do dos
Planos Nacionais de Pos-graduagdo e ampliagdo dos financiamentos para a
pesquisa das agéncias de fomento que comegam a questionar a perspectiva
“credencialista” das politicas da CAPES da capacitacdo do pessoal docente
das universidades, basicamente promovendo as titulacdes de mestres e
doutores, mas sem prever e incidir no desenvolvimento cientifico e
tecnologico. As agéncias de fomento, através dos pares definem critérios de
relevancia social, académica e cientifica e exigem a previsdao de resultados
esperados dos projetos a serem financiados. Entretanto, ainda a produgdo do
conhecimento € considerada como uma atividade, vinculada ao bindmio
pesquisa-pos-graduacdo, como um privilégio localizado nos niveis
superiores das carreiras académicas ou profissionais € ndo como uma fungao

integral da formagdo profissional nas condi¢gdes da universidade que integra

2 Cfr. Sanchez Gamboa, 2011.
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ensino, pesquisa e extensdo em todos os niveis, incluindo a graduacgdo.
Certamente que programas como PIBIC e PIC-Jr das agéncias de fomento,
ja sinalizam mudangas nas condi¢des da producao do conhecimento.

Mesmo assim, a producdo do conhecimento, localizada como
exigéncias dos programas de pods-graduagdo ou do status académico de
professores credenciados nesses programas ou de grupos de pesquisa
continua pautada pelo “credencialismo” e a meritocracia, acrescida de um
novo fator conhecido como “produtivismo académico”, que transforma o
acirramento da corrida das publicagdes nas revistas “qualis” num substituto
dos processos genuinos da produ¢do do conhecimento que ofereca respostas
para as necessidades os problemas que a sociedade e a educa¢ao demandam.

A producao do conhecimento, nos padroes do bindmio pesquisa - pos-
graduagdo e conduzida pela meritocracia e o “produtivismo académico”,
estd longe de ser considerada como trabalho criativo e produtivo.

A maneira de conclusdes, finalmente ¢é importante destacar a
necessidade de permanente discussdo sobre os métodos e suas implicagdes
epistemologicas aqui registradas desde o lugar do espectador do espetaculo
dindmico da produgdo do conhecimento no periodo de 25 anos. E
importante tomar consciéncia dos métodos utilizados na investigagdo
educativa para superar a forma espontanea e acritica como estes, muitas das
vezes, sao utilizados, desconhecendo suas implicagdes e pressupostos.

A critica dos métodos e das teorias segue sendo um dos papéis
fundamentais da filosofia; sua presenca € necessdria no estagio atual da
pesquisa em educagdo que num processo de reflexdo sobre a pratica e de
aprofundamento qualitativo, pretende ampliar as linhas de “investigagdo
sobre as investigacdes”.

Se tomarmos os esfor¢os da iniciacdo cientifica e a elaboragdo de
dissertagdes e teses, exigidos nos cursos de graduacdo e poOs-graduacao,
como um “trabalho humano” e ndo como simples exercicio académico,
certamente ¢ possivel superar os diferentes desvios e condicionantes que
reduzem a capacidade de compreensdo da problematica da realidade e a
dimensao transformadora, da pesquisa a um simples exercicio de repeticao

de um saber técnico. Tal reducionismo que desvirtua a tarefa fundamental
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de produzir novas respostas e acumulacdo de massa critica para a
transformagdo da realidade precisa ser superado em prol de um
conhecimento que contribua para que os nossos paises e as sociedades neles
constituidas percorram seus caminhos de afirmacdo cientifica, economica,

politica e cultural que tanto precisam.
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