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Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar aspectos em torno da ciéncia (episteme)
dos métodos que resultaram do estudo intitulado, “Pesquisa Educacional na
Amazoénia: Um estudo sobre epistemologias e metodologias que servem de
suporte a producao do conhecimento em educagdo nas Universidades da
Amazoénia Paraense”, desenvolvido no ano de 2011, por ocasido de meu
Estagio de Pés-Doutorado no Grupo PAIDEIA da FE-UNICAMP, e que
apresenta como fundamentagdo o quadro de referéncias teérico-conceituais e
metodologicas sobre ‘epistemologia e teorias da educagao’ que faz parte da
obra de Silvio Sanchez Gamboa.
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Abstract

This article aims to analyze issues around the science (episteme) methods that
resulted from the study entitled, "Educational Research in the Amazon: A
study of epistemologies and methodologies that support the production of
knowledge in education at the University of Para in the Amazon" developed in
2011, during my Internship Postdoctoral Paideia group of FE-UNICAMP, and
presents the framework as the basis of references theoretical, conceptual and
methodological about 'epistemology and theories of education' which is part of
work of Silvio Sanchez Gamboa.
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Introducao

sta exposicdo conta com o fundamento tedrico-conceitual extraido

do Projeto intitulado, A Pesquisa Educacional na Amazonia: Um

estudo sobre epistemologias e metodologias que servem de suporte
a produgdo do conhecimento em educagdo nas Universidades da Amazonia
Paraense, desenvolvido entre 2010-2011, durante meu Estigio de Pos-
Doutorado no Grupo PAIDEIA da FE-UNICAMP, (a apresentagdo publica
dos resultados da pesquisa aconteceu no dia 30 de margo de 2012 no evento
denominado Coloquio de Epistemologia e Educagdo, promovido Pelo
Grupo de Pesquisa PAIDEIA e FE — UNICAMP), essa pesquisa tomou
como base a cole¢do de obras, o conjunto de teses e as sinteses apresentadas
por Silvio Sanchez Gamboa, que demarcam historicamente desde os anos 80
do século passado at¢ o tempo atual, um campo de estudos sobre
Epistemologia e Teorias da Educa¢do demonstrando as formas de
Construcao e Producdo do Conhecimento valido na area educacional.

As obras de Silvio Gamboa, ao longo desse tempo-espago servem de
suporte teorico e metodoldgico a varias pesquisas em diversas Regides do
Brasil e em diversos Paises da América Latina, o que pela presenca
historica, politica, social e académico-cientifica de seus estudos e pesquisas,
venho denominando de Paradigma Gamboa da Pesquisa em Educagdo.

O outro aspecto a ser considerado como referéncia desta exposicao €
a propria Conferéncia de Abertura do IV EPISTED intitulada “A Producao
do Conhecimento em Educacdo: Teorias e Métodos”, proferida pelo Dr.
Silvio Gamboa.

Entdo, a partir do quadro de referéncias apresentado, optei por um
recorte para nosso debate que diz respeito a Episteme dos Métodos, com a
pretensdo de introduzir um didlogo sobre a ciéncia (episteme) que temos ou
ndo do caminho (método) de uma pesquisa em educagdo quanto ao seu

fundamento epistemoldgico.
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Desenvolvimento

Os estudos e pesquisas de Silvio S. Gamboa, que formam o que
denominamos de Paradigma Gamboa, desdobram-se por meio de uma
vigorosa composi¢do teorico — conceitual como resultado da analise critico -
dialética de grandes obras de fundamento como: Marx, Kosik, Piaget,
Lapati, Kopnin, Goldmann, Bachelard, Adorno, Habermas, Thiollent, entre
outros autores, seguida da investigagdo empirica dos problemas em torno da
producdo do conhecimento vélido em educagdo, vislumbrando em seu
trabalho, especialmente, no estudo intitulado “Epistemologia da Pesquisa
em Educacdo”, a construgdo da pesquisa por meio de Nucleos e Linhas, e

reforcando com suas teses o debate iniciado pela ANPED (1988).

As linhas de pesquisa referem-se fundamentalmente a campos
problematizadores que desafiam o conhecimento ou exigem estudos
aprofundados em torno dos quais agrupam-se interesses comuns dos
investigadores. A nosso entender a denominagdo de nucleos ou linhas de
pesquisa € mais apropriada para indicar essa mudanca de concepc¢do dos
cursos de poés-graduacdo do que outras como nucleos tematicos, eixos
tematicos, areas tematicas, etc., A mudanca de eixo de area de concentragdo
para nucleos de pesquisa, coloca em destaque a pesquisa. A pesquisa sugere
problematizacao, processos de busca, qualificacdo de questdes, dindmica do
conhecimento; o tema sugere organizacdo bibliografica, sistema de
abstracdes, conhecimento dado. Pesquisam-se problemas e ndo temas. As
tematizagdes podem ser resultados de pesquisas ou maneiras de organizar
abstracdes. As problematizagdes criam a tensdo da busca, e os desafios para
a constru¢do do conhecimento. Problematizar estd mais préximo da pesquisa

que as tematizagdes (Gamboa, 1996, p. 77).

A substancia do trabalho de Gamboa ¢ a dialética materialista ndo no
sentido totalizante da visdo “ortodoxa’ stalinizada, mas fundada no sentido
da razdo critica, que confronta os contrarios no contexto da sociedade
humana onde a problematica educacional se apresenta e as contradi¢des do
ser construtor do conhecimento, em sua praxis, na parte interna e nas
relagdes que se travam no campo externo as instancias e instituicdes que

produzem o conhecimento valido em educagdo. Entdo, cabe a “tensdo da

Filosofia e Educagao (Online), ISSN 1984-9605 — Volume 5, Numero 2,
Outubro de 2013



Dossié Epistemologia e teorias da educagiao 46

busca” a partir do problema, que pode comegar com a indagacao
(investigagao filosofica) da frequéncia de um elemento que se destaca no

”todo estruturado” da area educacional.

O discurso epistemoldogico encontra na filosofia seus principios e na ciéncia
seu objeto. Tem como fungdo ndo so6 resolver o problema geral das relagdes
entre filosofia e as ciéncias, mas também servir de ponto de encontro entre
elas. Esse encontro s6 ¢ possivel em uma pratica concreta, portanto, quando
falamos de epistemologia da pesquisa o fazemos com base em um exercicio
concreto nesta area, buscando instrumentos analiticos na filosofia” (Gamboa,

2008, p.26).

Esse “todo estruturado” avanca e progride por entre a base material e
as contradicdes que lhe servem de substincia histérica, e inauguram a
multiformidade das institui¢des sociais, culturais e cientificas, e seus
respectivos equipamentos de producdo e desenvolvimento.

Em uma de suas teses da década de noventa do século passado,
Gamboa apresenta um caminho para constru¢do do conhecimento valido por

meio da pesquisa:

As pesquisas com abordagens critico-dialéticas criticam fundamentalmente
a visdo estatica da realidade implicita nas anteriores abordagens. Visdo esta
que esconde seu carater conflitivo, dinamico e historico. A racionalidade
critica, presente nessa abordagem, busca desvendar ndo apenas o ‘conflito
das interpretacdes’, mas o conflito de interesses que determinam visdes
diferenciadas de mundo. Essas pesquisas manifestam um ‘interesse
transformador’ das situagdes ou fenomenos estudados, resgatando sua
dimensdo sempre historica e desvendando suas possibilidades de mudanca

(Gamboa, 1996, p. 113).

A realidade ¢ corrente em seu carater historico. As nog¢des positivistas
de “uma visdo estatica”, ordenada como etapa, para a dindmica social,
camuflam e naturalizam as contradicdes, € anulam a possibilidade de
mudanga, que um estudo e pesquisa podem vir a gerar no campo das
ciéncias humanas ¢ sociais, onde encontramos a area da educag¢do, entdo, o

caminho de constru¢do do conhecimento véalido em educagdo passa por uma
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orientagdo voltada para uma abordagem epistemologica critica levando em
consideragdo que “as ciéncias sociais nao se podem limitar a relagdes entre
magnitudes estaticas, pois essas exigem abordagens mais amplas que
considerem o tempo como processo € ndo s6 como um dado, uma data, uma

variavel ou faceta” (Gamboa, 2008, p. 41).

As opinides relativas a cognoscibilidade ou incognoscibilidade da
concreticidade, como conhecimento de todos os fatos, baseiam-se na
concepc¢do empirico-racionalista segundo a qual o conhecimento se realiza
mediante um método de andlise e soma, cujo postulado ¢ constituido pela
representagdo atomistica da realidade como congérie de coisas, processos e
fatos. Ao contrario, no pensamento dialético o real ¢ entendido e
representado como um todo que ndo ¢ apenas um conjunto de relagdes, fatos
e processos, mas também a sua criagdo, estrutura ¢ génese. Ao todo
dialético pertence a criacdo do todo e a criacdo da unidade, a unidade das

contradigdes e a sua génese (Kosik, 2002, p. 51).

O tratamento do objeto de estudo no campo socio-histérico deve
seguir uma “hermenéutica”, que ndo fica presa a forma de abordagem e
procedimentos de medida ou de quantificagdo - no caso do processo de
pesquisa em educa¢do, a medida deve gerar a qualificagdo, isto &,
quantitativo e qualitativo estdo implicados entre si quando se trata de

produzir conhecimento valido nesse campo.

Na pesquisa em ciéncias humanas e ciéncias sociais, frequentemente sao
utilizados resultados e dados expressos em numeros. Porém, se
interpretados e contextualizados a luz da dindmica social mais ampla, a
analise torna-se qualitativa. Isto é, na medida em que inserimos os dados
na dindmica da evolugdo do fendmeno e este dentro de um todo maior
compreensivo, ¢ preciso articular as dimensdes qualitativas e
quantitativas em uma inter-relagdo dindmica, como categorias utilizadas
pelo sujeito na explicacdo e compreensdo do objeto (Gamboa, 2001,

p.106).

A explicitacdo do objeto de estudo devidamente situado deve seguir os

elementos caracteristicos da “razdo critica” para apreensao no territorio
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movedico das contradicdes de possiveis sinteses que representem na
materialidade do processo histérico, o andamento e¢ o encadeamento do
fendmeno, quanto as dimensdes e as dindmicas que estdo presentes na
concreticidade, este movimento é paradigmatico, e se renova dialeticamente
a partir de nucleos tedricos consolidados historicamente, mas, que nao sao
absolutos e sectarios, e estdo abertos as “revolugdes”.

A Teoria Paradigmatica de Gamboa, nos remete entre outras questdes,
a considerar na proje¢do de uma investigagdo o aprofundamento
epistemologico, para uma clareza em relagdo as diversas abordagens que
fazem parte das teorizagdes criticas sobre o conhecimento cientifico,
atentando para o método (caminho) que também movimenta a episteme, em
cada elemento que o fundamenta como percurso l6gico da pesquisa. Porém,
0 que acontece de uma forma geral, por ocasido do planejamento de uma
pesquisa ¢ que atentamos com maior intensidade a constru¢do da
fundamentag@o por meio de referéncias bibliograficas para composi¢cdo do
nucleo tedrico-conceitual, que facilite a revisdo da literatura e a construcao
do estado do conhecimento, porém, a maioria das vezes, secundarizamos e
nao damos a mesma importancia aos fundamentos do método, isto ¢&,
ficamos na superficialidade da composicdo de procedimentos meramente
associados as técnicas de investigar fendmenos, tornamos o método (a
metodologia de pesquisa) um capitulo mecanicista.

Assim, ao colocarmos as conceituagdes sobre o caminho em segundo
plano, deixando o percurso da investigagdo sem a sua devida episteme
(ciéncia), corremos o risco de comprometer toda arquitetura do andamento
da investigacao, porque ¢ na trilha de pesquisa que movimentamos atitudes,
comportamentos, emog¢des, conceitos, concepgdes, teorias, procedimentos, e
instrumentalizamos a busca de respostas sobre a indagagdo central, que
serve de norte para um ponto objetivo de conclusdo, mesmo que essa
plataforma final da sintese encontrada pelo estudo, apresente algumas
certezas e muitas contradi¢des.

A constru¢do do conhecimento ¢ um movimento de complexidades
conceituais e metodologicas, e o seu resultado ndo ¢ absoluto em si, nem na

area de ciéncias exatas, com seu estatuto epistemoldgico amadurecido e a
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sua uniforme estruturacdo logico-matematica quando da composi¢do de seus
estudos, a “Teoria da Relatividade”, esta cada dia mais viva e atualizada
comprometendo a hegemonia dessa visao linear (2 mais 2 igual a 4) dos que
acreditam na cultura da sintese absoluta, como resultado de uma pesquisa
cientifica, mas, mesmo nas Ciéncias Humanas, que ndo apresenta um
estatuto epistemologico claro e por isso aparentemente aberta a todo tipo de
exercicios baseados no discurso espontdneo e no modismo, o transito por
suas vias que congregam uma série de disciplinas e areas de conhecimento
hermenéuticas, que acabam por gerar um terreno tedrico-conceitual arenoso
e poroso de multiplas interpretagdes, torna-se redobrada a necessidade de se
investir em um caminho (método) bem teorizado quanto a sua
epistemologia, porque o contrario, pode remeter o pesquisador a resultados
finais tautoldgicos e sem originalidade dentro de sua area tematica ou de sua
linha de pesquisa.

A pesquisa em educagdo na Universidade Publica, ndo pode se tornar
um campo de pura relativizagdo de problemas e fendomenos, instalando
estudos onde a luta entre teorias contrarias e as supostas inovacdes pos-
estruturalistas sirvam de justificativas para uma espécie de anarquismo
metodoldgico, que levam sujeitos envolvidos com o processo de produgdo
do conhecimento no meio académico-cientifico, a driblar as programacdes
institucionais, ao nao respeito ao planejamento e aos cronogramas de
investigacao, € em alguns casos, a um descompromisso com a prestagao de
contas relacionadas aos resultados da pesquisa. A pesquisa € 0s seus
resultados sdo bens publicos, e devem ser comunicados e socializados por
meio dos veiculos disponiveis institucionalmente.

O conhecimento produzido na Universidade ¢ um bem publico, que
deve ser usado para o ensino e a producdo de novos estudos e pesquisas nas
diversas areas de atuagdo, ndo pode ficar restrito ao exercicio vaidoso de
individualidades que anunciam a desconstru¢do paradigmatica e o fim das
regras de constru¢do do conhecimento em educagdo, como se fossem
profetas dadaistas de um novo horizonte pragmatico, sem historia, sem

filosofia, sem matriz, “contra o0 método”.
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Uma projecdo de pesquisa em educagdo pautada no meio académico-
cientifico, que pretenda a sua sobrevivéncia, seja na Graduacgao, seja na Pos-
Graduacdo, seja no Grupo de Pesquisa, deve ser encarada como trabalho
formal e institucional, que exige de quem pesquisa (entra no jogo), a
constru¢do de uma estratégia tedrico-conceitual, onde por meio de acdes
estruturadas e sistematicas, onde se busca o estudo das teorias que permitam
a compreensao dos conceitos centrais com relagdo ao objeto a ser estudado e
a relacdo desses conceitos com o caminho que serd percorrido para
desvendar o problema relativo ao fenomeno em foco.

Enfim, venha o pesquisador (aluno ou docente) de qualquer aquarela,
pintado de qualquer tinta - seja clérigo, militante ou profeta de qualquer
tendéncia material ou mitica de carater moderno/estruturalista ou pos-
moderno/pos-estruturalista — entrou no tempo-espaco da Universidade para
fazer pesquisa, o mesmo pode até¢ debater, negar, confirmar, criticar,
afrontar, mas, sem seguir as regras estruturantes da teoria e dos métodos
ficard clamando no deserto, e ndo fechara trabalhos que passem pelos meios
de avaliacdo e validagdo de sua produgdo académica, essa ¢ realidade
concreta.

Ressaltamos que a sintese cientifica, dentro das regras da construcdo
do conhecimento valido, ndo precisa ser uma resposta estitica a um
problema de pesquisa. O Grupo de Pesquisa PAIDEIA constréi
conhecimento valido em educagcdo a partir da “matriz paradigmatica”
(Gamboa, 2012), evidenciando a contradi¢ao - substancia da dialética (luta
de contrarios), onde nada esta isolado e separado — as matrizes sdo
dindmicas e movimentam contradi¢cdes que remetem a sinteses ldgicas, mas,
inventivas e abertas a novos investimentos da critica.

Silvio S. Gamboa (2012) esclarece que: o pesquisador deve conhecer
as diversas formas de articulagdo logica dos enfoques epistemoldgicos ou
abordagens metodologicas para saber o alcance de suas opcoes e avaliar as
implicacdes e limitacdes dos modelos de investigacao utilizados.

Sendo assim, sem uma ciéncia (episteme) do caminho (método) de
uma pesquisa, onde, o gradiente tedrico-metodoldgico ndo seja construido

devidamente e compatibilizado epistemologicamente, a producdo do
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conhecimento valido pode resultar em doxa para animar relatos e discursos
espontaneos, movidos a “modismos contemporaneos” na area de educagao,
mas, sem o0s avangos esperados por uma projecdo dentro do meio
académico-cientifico, que obrigatoriamente devem apresentar resultados em
relagcdo ao estudo de um problema, seja por um caminho de carater indutivo
ou dedutivo.

Segundo Gamboa (2012, p. 70):

Para entender os métodos utilizados na investigagao cientifica, é necessario
reconstruir os elementos que a determinam e as relagdoes que estes tém com
outras dimensdes implicitas nos processos de producdo do conhecimento,
tais como as técnicas, os instrumentos de aquisi¢ao, organizacao e analise de
dados e informagdes e as concepgdes epistemologicas e filosoficas nas quais
se fundamentam os processos de investigacdo; dimensdes essas que supoem
uma articulag@o entre si, uma coeréncia interna e uma ldgica propria, que,
por estarem implicitas no processo de elaboragdo da pesquisa, precisam ser

reveladas ou reconstituidas.

Hoje, a necessidade de demandar um tempo especifico de atencao a
reconstrugdo dos elementos em torno dos métodos enfrenta algumas
resisténcias no cotidiano de nosso trabalho na Universidade, resisténcias
estas, que reforcam uma espécie de secundarizagdo, quando tentamos
colocar o método como tematica de estudo e aprofundamento junto a alguns
sujeitos que projetam e desenvolvem pesquisas como Bolsistas de Iniciagdo
Cientifica e Bolsistas de Pos-Graduagdo, alguns desses alunos, em geral,
priorizam agdes de busca bibliograficas para compor um bom referencial
tedrico-conceitual, para dar suporte a proje¢do da investigacdo de um
problema no contexto dos fendmenos educacionais, e em alguns momentos,
nesse inicio do processo de pesquisa, o0 método e sua fundamentagdo
epistemologica ficam realmente em segundo plano.

Registro para ilustrar a situacdo, trés trechos de depoimentos
recolhidos durante um Grupo Focal, por ocasido da coleta de dados sobre
Grupos de Pesquisa em Educagdo: 1) “O método ¢ uma preocupacao do
positivismo de Comte, o importante mesmo ¢ ir logo construindo primeiro a

pesquisa bibliografica para revisar a literatura do estudo. No meu caso, sO
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depois ¢ que vou ver o método” (Mestrando); 2) “Estou em uma pesquisa
qualitativa na I. C., e quase ndo tratamos de método. Até meu orientador de
TCC ndo liga muito para essa coisa de método. Ela diz que ¢ coisa de
positivistas, coisa da burocracia de direita da Universidade, mas, eu fico na
minha...” (Bolsista de Iniciacdo Cientifica); 3) “Existe realmente uma
superficialidade na hora de teorizar sobre o método, na verdade ficamos
presos aos procedimentos de coleta de dados, a instrumentalizacdo da
pesquisa. Pode ser preconceito mesmo, porque debater método, nos remete
ao positivismo... temos que pensar sobre isso” (Docente/Doutorando)

Nao podemos deixar de acrescentar ao debate, algumas questdes
relativamente conhecidas no meio académico cientifico, que dizem respeito
a esse sintoma preconceituoso em torno da questdo do método e as barreiras
levantadas, que tomam por base enfoques do senso comum sobre o
paradigma positivista, as teses de Feyerabend (Contra o método) e os
modismos de uma suposta pés-modernidade a brasileira, que circulam em
nosso ambiente académico-cientifico, ¢ remetem alguns desavisados a
pratica de uma espécie de anarquismo metodologico, comprometendo o
plano e o cronograma de pesquisas que em boa parte movimentam recurso
publico, em forma de bolsas e ambiente estruturado com refrigeracao,
equipamentos eletronicos e a imaterial demanda humana cognitiva das
relagdes que se travam em prol da construgdo do conhecimento em
educacao.

Para Bernard Charlot (2006, p. 5):

O discurso cientifico ndo ¢ o discurso de opinido. Nao somos obrigados a
fazer pesquisa com qui-quadrados, nem a fazer pesquisa acdo, mas, se
optamos por fazer a primeira, ha normas estatisticas a respeitar, o que nao
consiste (como se supde com frequéncia) emergir e dizer que fazemos
pesquisa porque refletimos e escrevemos sobre a acdo que fazemos. Existem
normas de produgao cientifica. Elas sdo diversas em relagdo a alguns pontos,
por vezes sdo até conflitantes, mas essas normas existem. Se ndo ha regras,
ou se ndo hd uma comunidade para controla-las, ndo ha pesquisa, hd uma

conversa de botequim sobre a educagao.
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Em uma pesquisa cientifica, que ¢ o tipo de pesquisa que realizamos
no espaco formal da Universidade, as regras sdo instituidas e nao existe
condi¢do material de transitar nesse ambiente na pele do cordeiro puro-
ingénuo (teoldgico), que acha que vai construir monografia para concluir
curso de Graduacdo, de Pos-Graduacao ou Relatorio Final no meio
académico, sem enfrentar a objetividade necessaria para a construcao de
estudos validos em educagcdo, o que requer como substidncia dessa
caminhada, a disciplina, para estudar e investigar sistematicamente teorias
para uma boa demonstracdo de literatura e as teorizagdes que elucidem a
episteme dos métodos, no sentido de alcangar com consisténcia os objetivos
de um projeto de pesquisa, desvendando certezas e expondo contradi¢des
em forma de sinteses, essa ¢ a condi¢do real de quem faz parte de um
ambiente de pesquisa em busca de produzir conhecimento, agora aqueles
que submetem as questdes em educacdo ao anarquismo das regras,
certamente terdo como culmindncia uma série de problemas que podem
deixar marcas na trajetoria pessoal e no campo profissional, e seguirdo
engrossando a ‘“conversa de botequim” que pode ser configurada em
militdncia, messianismo, busca de santidade e outros discursos
esferograficos e tautologicos.

Mas, apesar de tantos modismos e da necessidade de “vigilancia
epistemologica” permanente, Gamboa (2012, p. 87), nos aponta que: a
formacdo do pesquisador tem sofrido diversas influéncias ao longo das
ultimas décadas. No primeiro momento (treinamento técnico do
pesquisador: Procedimentos estatisticos e desenhos experimentais ou quase
experimentais). Hoje: cresce uma maior preocupacdo com o0s aspectos
metodologicos, tedricos e epistemologicos da investigacao em educagao.

E um dos caminhos para pesquisar e produzir o conhecimento valido
em educagdo, que vem sendo devidamente atualizado por novos estudos e
pesquisas de estudiosos do Brasil e da América Latina foi apontado por

Gamboa com a categorizacao de “Matriz Paradigmatica”:

Para constatar e interpretar o0s mais importantes pressupostos
epistemologicos, implicito nos métodos utilizados nas investigagdes, foi

utilizada como instrumento organizador uma matriz paradigmatica (a
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unidade basica de analise paradigmatica é sempre um processo de produgao
do conhecimento, o qual se da em todo processo de investigagdo que inclui:
contetidos filosoficos, logicos, epistemologicos, tedricos, metodologicos e

técnicos que “implicam modos de atuar” (Gamboa, 2012, p. 39)

Como ponto de partida desse caminho dialético — a pergunta, que da
inicio ao nucleo dindmico do exercicio filosofico, gera o problema de
pesquisa e movimenta o inicio de uma proje¢do de estudo. Da boa pergunta
podemos construir uma boa pesquisa e dar inicio a analise critica de um
objeto de estudo em educagdo. O jogo de perguntas e respostas deve se
dirigir a um problema central e questdes norteadoras em torno do mesmo.
“Pesquisamos problemas” (Gamboa, 2010).

Cultivar o problema (a questdo da questdo), problematizar ¢ remontar
de um conjunto de questdes ordenadas até ao problema constitutivo do
tema, ¢ deslindar o proprio cerne de uma interrogacdo e de um
questionamento ordenado. A problematizacdo das questdes ¢ o momento
filosofico por exceléncia, porque nos faz alcangar algo radical, em conexao

com nosso ser-no-mundo (Russ, 2010, p. 37).

Consideragoes finais

Procuramos chamar a ateng@o nesta exposi¢ao para o “cultivo” da episteme
dos métodos. A questdo da ciéncia do método ¢ tarefa da filosofia no seu
campo de contetidos epistemologicos. Quando em nosso cotidiano,
secundarizamos o estudo dos fundamentos do método, deixamos de lado os
elementos que movimentam a pesquisa em sua dimensdo politica, social e
cultural — porque € na trajetoria da pesquisa que travamos relagdes com o0s
sujeitos da busca de obras de uma biblioteca as diversas formas de coletas
de dados no campo empirico, por esse motivo a necessidade de um
conhecimento aprofundado das abordagens epistemologicas e matrizes que
fundamentam o caminho do estudo de fendmenos em educagao.

Quanto a andlise critica do método, Gamboa (2012, p. 47) destaca
que: a critica do método segue sendo um dos papéis fundamentais da

filosofia; sua presenca € necessaria no estagio atual da pesquisa em
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educagdo que, num processo de reflexdo sobre a pratica e de
aprofundamento qualitativo, pretende ampliar as linhas de ‘investigagdes
sobre investigacdes.

Por fim, vamos para além dos modismos que buscam dominar o
cotidiano do meio académico-cientifico, seguir as regras historicas da
constru¢do do conhecimento por meio da abordagem critico-dialética, pelo
seu carater politico contrario ao absolutismo das certezas cientificas, e
favoravel as sinteses concretas, historicas, inventivas e abertas as dindmicas
da criticidade, desenvolvendo nossos projetos de pesquisa em educacao,
considerando e atribuindo a importdncia devida tanto ao repertorio
conceitual que servird de suporte ao nosso quadro tedérico bem como ao
fundamento conceitual que estabelece a episteme (a ciéncia) do método
(caminho), para que a constru¢do do conhecimento valido ndo vire um
exercicio de elaboragdo de discurso espontdneo”, mas, que tenha
assegurada a sua natureza cientifica e a sua dimensdo politica, social e
cultural por meio do trabalho que realizamos na 4rea de educacdo nas nossas

Universidades.
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