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Resumo

O presente artigo tem por objetivo abordar as seguintes questoes: “Qual o
sentido da aula de filosofia no ensino médior” e “Quais as possibilidades da
aula de filosofia no ensino médio?”. Ao longo do trabalho, chega-se a
conclusio de que uma aula de filosofia deve ensinar os alunos a filosofar,
tendo-se em conta os procedimentos desenvolvidos por diferentes filésofos ao
longo da histéria, com o que estaria dando ao aluno contribui¢coes valiosas.
Contudo, pode ser detectada a existéncia de alguns entraves para a disciplina de
filosofia no ensino médio, para cuja neutralizagdo propde-se, neste artigo, o
recurso a metodologia desenvolvida por Gallo (2007, p. 15-30).

Palavras-chave: Ensino; Filosofia; Ensino médio.

Abstract: This article aims to address the questions: “What is the sense
of philosophy class in high school?” and “What the possibilities of philosophy
class in high school?”. Throughout the paper, one comes to the conclusion
that a philosophy class must to teach students to how to philosophize, taking
into account the procedures developed by different philosophers throughout
history, with what is giving to the student valuable contributions. However, it
can be  detected the existence of some barriers to  the  discipline of
philosophy in high school, which can be overcome, it is proposed in
this article, using the methodology developed by Gallo (2007, p. 15-36).
Keywords: Teaching; Philosophy; High school.
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Introducao

presente artigo pretende abordar duas questdes que devem ser

postas e, a0 menos provisoriamente, respondidas pelo professor

de filosofia antes que o mesmo adentre em sala de aula: “Qual o
sentido da aula de filosofia no ensino médio?”” e “Quais as possibilidades da
aula de filosofia no ensino médio?”. A primeira questdo, acerca do sentido
da aula de filosofia, visa a obtencdo de uma resposta acerca da fungdo da
disciplina de filosofia para o ensino médio, ou seja, o que o professor de
filosofia deve ter em mente como o objetivo a ser alcangado através de suas
aulas, qual a contribuicdo que ele pode oferecer para a formacdo de seus
alunos. A segunda questdo, sobre as possibilidades praticas quando da
realizagdo dessas aulas, pretende indicar os limites e dificuldades que serao
enfrentados pelo professor de filosofia para a consecucdo de seu objetivo e,
desse modo, fornece subsidio para que seja por ele tragada, ao menos em
linhas gerais, uma possivel estratégia de acdo a ser posta em pratica em sala
de aula.

O professor de filosofia deve propor-se a responder ambas as questdes
porque a aula de filosofia que por ele serd ministrada dependerd, em grande
medida, de seu posicionamento frente a tais questionamentos. Diante disso,
¢ de suma importancia abordar o tema, mesmo que superficialmente, como
sera feito neste trabalho.

A despeito de abordar ambas as questdes recém elencadas, o presente
trabalho pretende conferir maior énfase a questdo concernente as
possibilidades da aula de filosofia, tentando esbogar uma visao propria,
embora embasada na literatura sobre o tema, acerca de como planejar uma
aula de filosofia para o ensino médio, tendo em vista as condi¢des atuais do

ambiente escolar. Para tanto, divide-se o trabalho em duas partes principais.
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Na primeira delas, aborda-se a questdo de qual sentido se atribui ao ensino
de filosofia no ensino médio. Na segunda parte, ¢ tratada a questdo das
possibilidades da aula de filosofia no ensino médio, discorrendo-se
brevemente sobre as condi¢des atuais da filosofia no ensino médio e sobre
qual estratégia que o professor poderia adotar na execucdo de sua tarefa de

fazer com que a filosofia cumpra seu papel.

1. Qual o sentido da aula de filosofia no ensino médio?

Antes de indagar-se sobre o sentido da aula de filosofia, isto ¢, de ensinar
filosofia aos alunos do ensino médio, cumpre a todo aquele que ¢ ou
pretende ser professor de filosofia responder a seguinte questdo: o que serad
ensinado nessas aulas? Faz-se necessario responder a essa questdo porque o
sentido da aula de filosofia, a contribui¢do que ela dara para as vidas dos
alunos depende do que sera ensinado em sala de aula.

Ao perguntar-se sobre o que serd ensinado nas aulas de filosofia,
poder-se-4 obter a seguinte resposta de imediato: ora, filosofia. Contudo,
vale notar ndo haver um consenso acerca do que seja filosofia. Alguns dirao
que filosofia ¢ o produto, o resultado do processo de filosofar desenvolvido
pelos filésofos e, com isso, o que deveria ser ensinado aos alunos ¢ esse
produto, ou seja, a historia da filosofia. Outros dirdo que filosofia ndo ¢ o
produto, mas sim o proprio processo e, nesse sentido, o que deveria ser
ensinado ¢ a filosofar.

Poder-se-a4 ainda dizer que, como tantos outros questionamentos
filosoficos, a pergunta acerca do que seja filosofia jamais tera uma resposta
conclusiva, ou melhor, uma resposta que gere consenso, pois cada um
fornecera a sua propria resposta e ndao a concedera a seu oponente. Ainda
que isso ocorra, a pergunta deve ser respondida, a0 menos provisoriamente,
por todo professor ou futuro professor de filosofia. Isso porque de sua

resposta depende a resposta a questdo sobre qual o sentido da filosofia e esta
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sera determinante para as aulas que esse professor ministrara no ensino
médio.

Entre os estudiosos sobre o tema no Brasil, ha autores renomados que
sustentam nao haver propriamente uma dissociagdo entre a histéria da
filosofia e o filosofar. Nesse sentido, Gallo e Kohan (2000, p. 184) afirmam
que “a propria pratica da filosofia leva consigo o seu produto e nao ¢
possivel fazer filosofia sem filosofar, nem filosofar sem fazer filosofia.”

Aspis (2004, p. 308), do mesmo modo, sustenta que:

[...] ndo € possivel desunir filosofia de filosofar pois os dois sdo uma mesma
coisa. O filosofar é uma disciplina no pensamento que ao ser operada vai
produzindo filosofia e a filosofia ¢ a propria matéria que gera o filosofar.
Sao indissociaveis. A matéria filosofia separada do ato de filosofar ¢ matéria
morta, recheio de livro de estante. Para ser filosofia ela tem que ser
reativada, reoperada, assim reaparecendo a cada vez. Como a malha
tricotada que s6 aparece se houver o ato do tricotar.

Também nesse sentido ¢ o posicionamento de Obiols, o qual recorre a
Kant a fim de sustentar a indissociabilidade entre a histéria da filosofia e o

filosofar. Para Kant (apud Obiols, 2002, p. 77),

S6 ¢ possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar o talento da razao,
fazendo-a seguir seus principios universais em certas tentativas filosoficas ja
existentes, mas sempre reservando a razdo o direito de investigar aqueles
principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-os.

A partir dessa passagem, vé-se que o filosofar ¢ feito a partir do
legado deixado pela tradigao filosofica. Nesse sentido, o filosofar ndo ignora
a histoéria da filosofia e, por isso, ndo se dissocia dela. Contudo, a histéria da
filosofia nao seria o suficiente. O filosofar, com base no que esta posto até
entdo, o pOr o pensamento em movimento seria o essencial.

Com base nesses autores, pode-se afirmar que uma resposta do que

seja filosofia esteja no filosofar. Contudo, esse filosofar ndo dispensa o
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recurso a historia da filosofia, uma vez que o pensamento filosofico é posto

em movimento a partir do contato com as “tentativas filosoficas ja

existentes” — para usar a mesma expressao de Kant. Com efeito, ¢ assim
que os filosofos filosofam. Por que ndo tentar fazer o mesmo nas aulas de
filosofia do ensino médio?

Diante dessa resposta, o que deve ser ensinado nas aulas de filosofia ¢
o filosofar, mas recorrendo-se ao que os filosofos desenvolveram. Ao
ensinar a filosofar, estd-se ensinando o aluno a pensar por si proprio. Esse
pensar por si proprio € um pensar que busca razdes para sustentar suas
conclusdes; sendo assim, ndo assume determinado posicionamento por forca
de qualquer autoridade. Ao ensinar isso ao aluno, ensina-se 0 mesmo a ser
filésofo. Caso o ensino de filosofia seja limitado a histéria da filosofia,
estar-se-4 impondo certas idéias aos alunos, as quais, em ultima instancia
(na medida que os argumentos dos filosofos ndo fossem capazes de
sustentar suas posi¢des), serdo sustentadas em virtude da mera autoridade
dos proprios filosofos. Tal proceder, contudo, € contrario a propria filosofia,
¢ contrario ao modo como procederam os filésofos ao longo da historia. Por
isso, diante da natureza da filosofia, ¢ necessario um esfor¢o por parte do
professor do ensino médio no sentido de estimular seus alunos a elaborarem
convicgdes proprias a respeito do que esta sendo tratado em aula, seja para
concordar, seja para discordar do que os filésofos disseram.

Aspis (2004, p. 310) elabora com alguns acréscimos o que se tenta
expressar acima, ao falar das aulas de filosofia como um lugar para a

experiéncia filosofica. Conforme a autora:

As aulas de filosofia, como lugar da experiéncia filosofica, t€m como
objetivo oferecer critérios filos6ficos para o aluno julgar a realidade por
meio da pratica do questionamento filosofico e da construgdo de conceitos,
por meio do exercicio da criatividade e avaliagdo filosoficas. Assim, além
dos critérios e do modo de pensar da industria, do consumismo ou da midia,
além dos critérios ¢ do modo de pensar da tradigdo e da ciéncia, o aluno

© Filosofia e Educagdo — ISSN 1984-9605 — Volume 4, Nimero 2
Outubro de 2012 — Margo de 2013



artigos 270

passara a dispor dos critérios € do modo de pensar da filosofia para compor
seu pensamento de forma autdénoma, pois autoconsciente e, portanto,
metacognitivo.

Por fim, apos chegarmos aqui a uma conclusdo, ao menos provisoria,
do que seja filosofia e, portanto, do que deve ser ensinado nas aulas de
filosofia, estd-se em condi¢des de responder, também provisoriamente, a
questdo acerca do sentido da filosofia no ensino médio, isto ¢, da
contribuicdo que a filosofia pode dar para a formagdo do aluno do ensino
médio.

Dadas as caracteristicas que a aula de filosofia deve ter, sua presenga
no ensino médio pode ser capaz, caso atinja €xito, de contribuir para o
desenvolvimento da capacidade critica do aluno. Aprender a fazer o
processo argumentativo desenvolvido no filosofar, o qual se guia pela busca
de razdes, pode contribuir para que o aluno se torne alguém que pensa
autonomamente (se ¢ que ele ainda ndo ¢), alguém que ndo aceita
imposigdes, alguém que raciocina. Tal contribui¢do ndo ¢ nem um pouco
pequena. Em verdade, ndo ¢ tao facil encontrar pessoas assim. Com efeito,
de acordo com Gallo (2007, p. 22), “[...] a atitude filosofica ¢ a da nao-
conformagdo, do questionamento constante, da busca das raizes das coisas,
ndo se contentando com respostas prontas e sempre colocando em xeque as
posturas dogmaticas e as certezas apressadas.” Desse modo, uma das
principais caracteristicas da filosofia, para o autor, seria possibilitar “uma
postura critica radical”, o que vai ao encontro do que foi dito recém a
respeito da filosofia contribuir para que o aluno tenha um pensamento
auténomo.

Gallo aponta, ainda, uma segunda caracteristica da filosofia, a saber,
apresentar “um carater dialogico”. Conforme Gallo (2007, p. 22), a filosofia
“ndo se caracteriza como um saber fechado em si mesmo, uma verdade

dogmatica, mas como um saber que se experimenta, que se confronta
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consigo mesmo € com os outros, que se abre ao didlogo com outros saberes,
um saber aberto ¢ em construcdo coletiva.” Tendo essa caracteristica, a
filosofia poderia contribuir para que o aluno tenha uma visdo mais ampla e
articulada dos conhecimentos que adquire na escola, ou mesmo fora dela,
uma vez que, em dialogando com outros saberes, ela permite que sejam
tornadas mais claras as inter-relacdes existentes entre diferentes areas do
saber, dentre elas, a propria filosofia.

Além dessas duas caracteristicas, Gallo aponta uma terceira: a
filosofia, para ele, ¢ a atividade de criacdo de conceitos. Aqui, o autor
baseia-se na filosofia de Deleuze e Guatarri. Estes autores distinguem entre
trés poténcias do pensamento: o pensamento cientifico, o artistico e o
conceitual. As trés formas de pensamento propiciam, através do
enfrentamento de uma situagdo cadtica, a emergé€ncia da criatividade
humana. O resultado obtido, contudo, divergird: o pensamento cientifico
resultard em fungdes; o pensamento artistico, em perceptos e afectos; e o
pensamento conceitual, em conceitos. (Gallo, 2007, p. 20)

Essa no¢dao de conceito, entretanto, destoa do modo como
normalmente a no¢ao ¢ entendida no ambito da filosofia, do senso comum
ou mesmo das ciéncias. O que Deleuze e Guatarri entendem por “conceito”
ndo ¢ uma nog¢do, definicdo ou representacdo mental, alguma entidade
transcendente que se aplica as coisas. De acordo com Gallo (2007, p. 23), o
conceito, para eles, ¢ “uma forma racional de equacionar um problema ou
problemas, exprimindo uma visdo coerente do vivido; isto €, o conceito ¢
uma forma de lancar inteligibilidade sobre o mundo.” O fildsofo, entdo,
deparando-se com um problema concreto por ele vivido, tenta equaciona-lo
racionalmente. Esse movimento, essa atividade de equacionar o problema ¢,
na visdo de Deleuze e Guatarri, um conceito. (Gallo, 2007, pp. 23-24)

Segundo Gallo, esta terceira caracteristica da filosofia, ou seja, o fato

de ela consistir na atividade de criagdo de conceitos, é que determinaria a
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sua especificidade, uma vez que se trata da Unica caracteristica que lhe ¢é
exclusiva, que nao ¢ partilhada por nenhuma outra area do saber. Diante
disso, a presenca da filosofia nos curriculos de ensino médio torna-se
indispensavel, j& que nenhuma outra disciplina ¢ capaz de proporcionar
tamanha oportunidade aos alunos: a oportunidade de exercerem o
pensamento conceitual. Como o ensino médio constitui a ultima etapa da
educacdo basica, ¢ salutar que essa oportunidade seja dada ao aluno durante

o mesmo. Isso porque, como coloca Gallo (2007, p. 21),

Aqueles que concluirdo seus estudos nesse nivel dificilmente terdo outras
oportunidades de encontro com tais experiéncias; por outro lado, aqueles que
fardo estudos universitarios provavelmente enveredardo por uma dessas
areas [cientifica, artistica ou filosofica], especializando-se, sem maiores
oportunidades de experimentar as outras poténcias de pensamento.

Este ¢, de forma resumida, o argumento de Gallo para justificar a
presenca da filosofia no ensino médio, isto €, propiciar a experiéncia de
criagdo de conceitos, argumento ao qual se adere neste trabalho.

Nao obstante, vale ressaltar que a contribuicao da filosofia para os
alunos do ensino médio ¢ mais ampla do que aquela que determina sua
especificidade. Ela proporciona, além de uma oportunidade para o exercicio
do pensamento conceitual, também a possibilidade desenvolvimento por
parte do aluno da capacidade de pensar autonomamente, guiando-se por
razdes, bem como permite que o mesmo tenha maior facilidade para
articular em sua mente os diferentes saberes com os quais tem contato, seja
na escola ou fora dela. Eis o sentido da aula de filosofia no ensino médio, ou
seja, a contribui¢do que a disciplina pode dar aos alunos. E a fim de efetuar
essas possiveis contribuicdes que o professor deve pautar a organizagdo de
suas aulas de filosofia no ensino médio. A filosofia deve contribuir para o
aluno do ensino médio com tudo aquilo que ela pode contribuir, desde que,

com isso, ndo perca sua especificidade. Como ela pode realizar as trés

© Filosofia e Educagdo — ISSN 1984-9605 — Volume 4, Nimero 2
Outubro de 2012 — Margo de 2013



artigos 273

contribui¢des acima elencadas de forma concomitante, entdo ela deve fazé-

lo, e o professor deve se esforcar para tanto.

2. Quais as possibilidades da aula de filosofia no ensino médio?

Diante da conclusdo a que se chegou na se¢do precedente acerca do que
deve ser ensinado nas aulas de filosofia, ou seja, a filosofar, tomando como
base os desenvolvimentos filosoficos que surgiram ao longo da historia,
cumpre entdo comegcar a discorrer sobre as possibilidades de efetuar tal
ensino, tendo em vista a atual realidade em que se encontram inseridos tanto
os alunos quanto a escola. Assim, passar-se-4 a tecer consideragdes a
respeito de tal realidade e, feito isso, tentar-se-a apontar uma possivel

estratégia a ser adotada.

2.1. As condigdes atuais da filosofia na escola

O titulo desta secao foi tomado do capitulo II do livro “A filosofia no
ensino médio”, de Alejandro Cerletti e Walter O. Kohan, no qual ¢ abordada
a questdo acerca de quais seriam as atuais condigdes da filosofia na escola
dada a sociedade em que vivemos. Assim se procedeu pelo fato de que
referido escrito servira de base para o presente incurso.

Os autores introduzem o tema do capitulo a partir da exposi¢do do
atual contexto de nossa sociedade, que poderia ser chamada de “pos-
moderna”. Referida sociedade seria globalizada e, conforme os autores,
seria regida pelas leis de mercado.

Dita globalizagdo ¢ resultado da atua¢do massiva dos meios de
comunicacdo, através dos quais se pode obter informagdes a respeito de
acontecimentos em praticamente todas as partes do mundo. Os individuos,
assim, nao tém seu mundo restrito ao local onde vivem, mas sim acabam

ampliando suas fronteiras por meio de televisores, computadores, etc. E
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nesse sentido que Cerletti ¢ Kohan (1999, p. 38) afirmam que a “dindmica
dos meios de comunicacao ¢ também instrumento de globalizagdo.”

Contudo, a0 mesmo tempo em que os meios de comunicagdo nos
colocam em contato com a totalidade, que seria o restante do mundo, eles
também contribuem para a ocorréncia de uma reclusio individual, a qual se
reflete na propria “imagem roboética e isolada que o ‘walkman’, o
computador ou o video mostram.” (Cerletti e Kohan,1999, p. 38) Além
dessa reclusao individual, desse recolhimento a uma atividade praticada
individualmente por cada pessoa, ha que ser ressaltada a dissolugdo da
possibilidade de reflexdo por parte do individuo, que ¢ resultado da propria
velocidade alta com que as informagdes lhes sdo transmitidas. Cerletti e
Kohan (1999, p. 38) colocam nesse sentido: “[...] o mundo todo e toda a
realidade sdo apresentados no vertiginoso ritmo do video-clipe.”

Vale notar ainda que essa dinamica dos meios de comunicagao, por
seu turno, ¢ regida pelas leis de consumo. Isso ocorre porque tudo aquilo
que pode ser obtido através dos meios de comunicagdo, tal como o que nos ¢
transmitido por meio de televisores, computadores, etc., ¢ obtido porque
compramos esses aparelhos. Eles, com efeito, proporcionam ao homem pds-
moderno aquilo que Cerletti e Kohan (1999, p. 38) chamaram de “prazer por
quotas.”

Nesse mesmo sentido, também, pode ser dito que até mesmo o sentido
que se atribui ao termo “liberdade” passa a ser regido pelas leis de consumo.
A liberdade, assim, ¢ traduzida na liberdade de escolha que se tem na
relacdo de consumo. Desse modo, na medida em que se tem poder
aquisitivo, tem-se a liberdade de escolher entre varias opgdes de compra.

Cerletti e Kohan (1999, p. 39) recorrem a Foucault e as idéias de
sociedade disciplinar e de sociedade de controle a fim de explicar o cenario
da sociedade pos-moderna. As sociedades disciplinares, que tiveram seu

apogeu no século XX, eram organizadas em espagos-limite, nos quais 0s
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individuos eram disciplinados, isto €, o objetivo era “concentrar, dividir o
espaco, ordenar no tempo”. Os individuos aprendiam a disciplinar o proprio
corpo e a atuar em conformidade com as normas relativas a cada espaco-
limite. Um modelo visivel de espago-limite ¢ fornecido pela fabrica, mas se
pode falar ainda em outros espagos-limite, tais como a escola, a familia, os
hospitais, as penitenciarias, etc.

Tais sociedades, no entanto, entraram em crise, na medida em que
todas estas institui¢des recém citadas tém sido questionadas. Atualmente, a
sociedade disciplinar cedeu lugar para a sociedade de controle, na qual nao
ha mais espacos-limite. A nocdo rigida de limite foi substituida pela de
controle, que admite mudancas constantes, e tal controle ndo ¢ mais
exercido em espagos fechados (como os prédios da escola, do hospital, etc.).
Com isso, tem-se a sensagdo de que se € livre, de que os atos ndo sdo
determinados por forcas alheias a vontade individual, o que constitui uma
ilusdo, ja que todos somos constantemente controlados.

Todo esse controle, por sua vez, ¢ determinado, ¢ regido pelas leis de
mercado. Em ultima instincia, sdo essas leis, portanto, que regem cada
individuo, que ¢ moldado para ser um consumidor acritico dos produtos
postos no mercado e na midia.

Diante desse cenario caracteristico da sociedade atual, Cerletti e
Kohan (1999, p. 46) abordam a questdo de como inserir a filosofia nesse
contexto de globalizagdo. Os autores acentuam que, no contexto da
sociedade pds-moderna, acabaram sendo formados individuos paradoxais:
sdo apresentados como autdbnomos e capazes de escolher, mas sdo, de fato,
“fragmentados, vacilantes cada vez menos capacitados para escolher,
desejar ou criticar aquilo que constantemente consomem.” Em suma, tem-se
individuos acriticos, os quais serdo os alunos das aulas de filosofia. Esta,
contrariamente, exige uma agucada capacidade critica, em virtude da

propria natureza das reflexdes que propde. Ha, portanto, uma discrepancia
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entre as exigéncias impostas pela atividade filosofica e a capacidade dos
alunos da escola atual.

Outro problema para a disciplina de filosofia atualmente reside em sua
caréncia de atrativos para os alunos. O homem, na pés-modernidade, esta
acostumado a recep¢ao passiva e facil, sem esforco, de informagdes. Esse ¢
o modelo imposto pela dindmica atual dos meios de comunicacdo. A
filosofia, ao contrdrio do que ¢ transmitido pela televisdo e pelo
computador, exige concentra¢do do individuo, que terd que esforcar-se no
raciocinio para compreender o que ha para ser transmitido por meio de um
texto filosofico. Diante disso, a filosofia acaba sendo algo pouco ou nada
atrativo para as pessoas, o que acaba prejudicando sua inser¢do e
consolidagdo na escola.

Dada a pouca atratividade e a falta de postura critica por parte dos
alunos, torna-se um desafio encontrar um lugar para a filosofia na escola
atual. Cerletti e Kohan, contudo, pensam que a filosofia ndo deve se resignar
a essa aparente falta de espago. Eles apontam que a filosofia poderia ser
capaz de tornar os individuos mais criticos e ajudar na reflexdo acerca do
mundo em que se vive atualmente. Para tanto, faz-se necessario, contudo,
tracar estratégias a serem postas em pratica em sala de aula que visem a
eliminacdo dos dois entraves que, na sociedade atual, s3o postos a filosofia:
a falta de postura critica por parte dos alunos e a pouca atratividade que para
eles a filosofia possui. Diante disso, passar-se-a, na sequéncia, a reflexao
acerca de qual metodologia adotar a fim de neutralizar os dois entraves
mencionados. Tal metodologia, com efeito, deve considerar a existéncia

deles para que dita neutralizagdo seja possivel.

2.2. Qual estratégia pode ser adotada na aula de filosofia?

No ambito da filosofia, existem diferentes métodos e diferentes

objetos de estudo. A filosofia, portanto, distingue-se nesse ponto da ciéncia,
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que, em cada uma de suas modalidades, estuda um unico objeto e tem um
unico método, o método cientifico. Dentre as diferentes metodologias
filosoficas que podem ser adotadas nas aulas de filosofia do ensino médio,
encontra-se a metodologia oferecida por Gallo (2007), a qual parece se
coadunar com a pretensdo de neutralizar os dois entraves enfrentados
atualmente pela disciplina de filosofia.

Gallo adota a concepcdo de filosofia endossada por Deleuze e
Guattari, segundo a qual ela seria a arte de criar conceitos, entendendo
conceito da maneira como anteriormente dito (na se¢do 1). Tendo essa
concepcdo de filosofia como ponto de partida, Gallo propde uma
metodologia que pode ser adotada nas aulas de filosofia do ensino médio.
Tal metodologia baseia-se na idéia de que, durante o processo de ensino-
aprendizagem, o aluno deve assumir uma postura ativa. Afinal, se a filosofia
¢ uma arte, ela exige que o aluno, ao aprendé-la, exercite-se na consecucao
de uma possivel “obra final”. Vale notar, no entanto, que, em se tratando de
filosofia, referida “obra final”, entendida como uma resposta definitiva a
determinado questionamento filoséfico, pode jamais ser obtida; o
importante €, por assim dizer, o proprio “processo de produgao”, ou seja, o
proprio filosofar, o qual deve ser experimentado pelo proprio aluno.

Concebendo a filosofia como uma atividade e colocando, assim, o
aluno em uma posicdo ativa, as aulas de filosofia acabardo por ser uma
“oficina de conceitos”, na expressdo de Gallo (2007, p. 25). Sendo uma
oficina, Gallo entende que seria adequado que o professor de filosofia
estruturasse sua aula de modo a propiciar que o aluno experimente a
reflexdo filosofica. Para tanto, a oficina de conceitos deveria ser estruturada,
para Gallo, em func¢do dos seguintes passos didaticos: (1) sensibilizagao, (2)
problematizac¢do, (3) investigacdo e (4) conceituagdo. (2007, p. 26)

No primeiro passo, a sensibilizacdo, hd que se motivar o aluno ao

exercicio do pensamento. Para tanto, faz-se necessario “chamar a atengao
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para o tema de trabalho” (Gallo, 2007, p. 27), de forma a propiciar o
envolvimento do aluno. Este passo ¢ necessario porque, como dito
anteriormente, o pensamento conceitual caracteristico do filosofar inicia-se
a partir de um problema concreto, vivido pelo filésofo. O conceito surge,
entdo, como tentativa de equacionar esse problema, de tornar inteligivel
uma situacdo caotica vivida pelo filosofo. Mas, se o problema que enseja o
filosofar deve ser vivido pelo filosofo, entdo os alunos da aula de filosofia
como oficina de conceitos devem estar suficientemente envolvidos com a
tematica proposta, para que, num momento posterior, qualquer problema
que surja seja um problema de fato vivido por eles. Caso isso ndao ocorra,
eles ndo experimentardo o filosofar, ndo pordo o pensamento em movimento
a fim de obter solugdes ao problema.

Apbs isso, deve-se iniciar um processo de problematizacdo. Eis o
momento de “transformar o tema em problema” (Gallo, 2007, p. 28). Nesse
momento, o tema que foi inicialmente exposto ¢ problematizado, o que ¢
realizado através de um estimulo a producdo, por parte do aluno, de
perguntas concernentes ao tema proposto. Ao transformar o tema em
problema, surgira a necessidade de o aluno buscar solugdes, o que fara com
que o mesmo se dedique a tarefa para, ao final, vir a criar um conceito.
(Gallo, 2007, p. 28-29)

Propostas determinadas questdes pelos alunos, surge o momento da
investigacao, que consiste no terceiro passo didatico do modelo proposto
por Gallo. Durante a investigag@o ¢ que se recorre a historia da filosofia e as
solugdes que diferentes filosofos forneceram aos problemas, as questdes
formuladas pelos alunos. Essas solugdes ajudardo o aluno a entender melhor
os problemas que esta investigando e nao mais serao vistas como “o centro
do curriculo, mas como um recurso necessario para pensar 0 nosso proprio

tempo, nossos proprios problemas.” (Gallo, 2007, p. 29) A histéria da
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filosofia, entdo, sera vista como algo que pode ajudar o aluno em sua
atividade.

Por fim, a ultima etapa desse processo seria a conceituagdo. Para
Gallo (2007, pp. 30-31), “nessa etapa final, trata-se de fazer o movimento
filosofico propriamente dito, isto €, a criagdo do conceito.” Nesse momento,
o aluno toma aquilo que foi por ele aprendido a respeito do que foi proposto
pelos filésofos ao longo da historia, seus conceitos, e recria-os a partir de
uma tentativa de aplicacdo ao problema inicial. Caso considere ser possivel
dita aplicacdo, o aluno estara recriando um conceito, ja que o deslocando do
seu contexto original acaba o modificando. Caso o aluno considere
insuficientes os conceitos elaborados ao longo da historia da filosofia para
equacionar o problema sobre o qual estd se debrucando, entdo o aluno
podera criar um conceito filoso6fico novo, a partir dos elementos fornecidos
pela historia da filosofia. (Gallo, 2007, pp. 30-31)

Diante da sucinta exposi¢do da metodologia proposta por Gallo, pode
ser percebido que a mesma esta em harmonia com o que anteriormente foi
dito a respeito do que deve ser ensinado nas aulas de filosofia, a saber, o
proprio filosofar, embora embasado na histéria da filosofia. Ademais, a
existéncia do primeiro passo didatico, a sensibiliza¢do, ¢ uma maneira de
tornar a filosofia mais atrativa para os alunos, que visualizam uma
vincula¢do dela com seu quotidiano. Com relagdo a falta de postura critica
por parte do aluno, pode-se dizer que a mesma serda minimizada através da
estimulacdo de reflexdes filosoficas em sala de aula. Com o passar do
tempo, sera formado no aluno até mesmo o hébito de posicionar-se
criticamente frente a temas diversos pela iniciativa da criacdo conceitual em
filosofia. Sendo assim, considera-se a metodologia de Silvio Gallo uma
excelente estratégia para neutralizar os entraves que a filosofia enfrenta no
ensino médio e, desse modo, possibilitar que a disciplina cumpra sua fung¢ao

nessa fase da educagao basica.
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Consideragoes finais

Diante de todo o exposto ao longo deste trabalho, chega-se a conclusdo de
que uma aula de filosofia, dada a propria natureza que a filosofia possui,
deve ensinar os alunos a filosofar, tendo-se em conta os procedimentos
desenvolvidos por diferentes filosofos ao longo da histéria. Com isso, estar-
se-ia efetuando uma contribuicdo substancial para que os alunos passem a
pensar de modo auténomo, isto é, buscando razdes, e ndo o critério da
autoridade para sustentar seus posicionamentos. Ademais, a filosofia
poderia contribuir para que o aluno tenha uma visao mais ampla e articulada
dos conhecimentos que adquire na escola, ou mesmo fora dela. E, por fim, a
disciplina de filosofia poderia proporcionar ao aluno a oportunidade de
exercitar-se na atividade de criagdo de conceitos, oportunidade esta que
poderd, quem sabe, jamais ter novamente. Tais seriam as contribui¢des que
a disciplina de filosofia pode fornecer aos alunos do ensino médio, as quais
devem pautar a organizagdo das aulas por parte do professor de filosofia.
Dentre essas contribui¢des, contudo, vale notar que apenas a ultima citada
seria exclusiva da disciplina de filosofia e, portanto, capaz de justificar sua
presenga no ensino médio.

Entretanto, foi detectada a existéncia de dois entraves principais para a
disciplina de filosofia no ensino médio, os quais sdo decorrentes das
caracteristicas da sociedade pdés-moderna em que se vive, quais sejam, a
falta de postura critica por parte dos alunos e a pouca atratividade que para
eles a filosofia possui. A fim de neutralizar ditos entraves, entdo, propde-se,
no presente trabalho, o recurso a metodologia desenvolvida por Silvio
Gallo. Considera-se que o emprego de tal metodologia seria capaz de
neutralizar os entraves mencionados e, assim, permitir que a disciplina de

filosofia cumpra seu papel no ensino médio.
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Esses foram, em suma, os pontos tocados no decorrer deste artigo.
Nao obstante, ha varios aspectos que foram aqui negligenciados e que sao
merecedores de maiores comentarios. Um deles consiste na aceitagdo da
justificativa da presenca da filosofia nos curriculos de ensino médio por
parte de pessoas que ndo conhecem filosofia. Quando se adentra nessa
espécie de discussao, sobre a justificativa da presenga da filosofia no ensino
médio, hd que se ter presente que a mesma envolve pessoas que nao
estudam filosofia e que, talvez, jamais com ela tenham tido contato. Além
disso, ndo se pode esquecer que tais pessoas precisam ser convencidas de
que a filosofia deve estar no curriculo, visto que a inclusdo e manutengao
dessa disciplina no curriculo depende de questdes legais, decididas nao
apenas por pessoas que conhecem filosofia. Diante disso, cabe indagar: sera
que a argumentagdo desenvolvida por Gallo, baseada num argumento
filosofico ancorado na filosofia de Deleuze e Guatarri, convenceria aquelas
pessoas envolvidas na discussdo mas que ndo possuem conhecimentos
filoséficos? Por mais que se possa dizer, como aqui se faz, que o argumento
de Gallo ¢ bom, so6lido e capaz de justificar a presenga da disciplina de
filosofia no ensino médio, resta ainda aberta a possibilidade de que o mesmo
ndo convenga pessoas que sao de outras areas. Isso porque o convencimento
de uma pessoa depende de fatores psicologicos, de suas crengas, etc., de
modo que nem sempre um bom argumento obtém éxito em convencer as
pessoas. Uma pessoa pode, por exemplo, ter uma crenca falsa, na qual cré
com uma firmeza quase inabaldvel, e esta crenca impedir que essa pessoa
aceite, seja convencida por determinado argumento, mesmo que ele seja
solido.
Sendo assim, o debate acerca da justificativa da presenca da filosofia
no ensino médio acaba trazendo dificuldades aos filésofos nele envolvidos:
por um lado, tenta-se, como requerido na filosofia, apresentar bons

argumentos, baseados em concepgdes filosoficas sobre a natureza da
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filosofia, que mostrem que a filosofia merece estar no curriculo de ensino
médio; por outro lado, ha a dificuldade de convencer os nao filésofos, pelo
fato de estes ndo compreenderem a concepcdo filosofica que baseia o
argumento, por ndo a aceitarem (em virtude, por exemplo, de uma crenca
que tenham previamente e que pareca colidir com a concepgao filosofica em
questdao) ou por sequer a tomarem em consideragao para aferir se ela ¢
aceitavel. Esta questdo ¢ de suma importancia para a comunidade brasileira
de professores de filosofia, j4 que o debate em questdo envolve ndo
filésofos, e merece uma abordagem mais detida que ndo cabe a este artigo.
Outro ponto importante ndo mencionado neste trabalho ¢ que a
reduzida carga horaria reservada para a disciplina de filosofia na maioria das
escolas, que, em geral, deixam para a disciplina apenas um periodo semanal
(ou dois periodos, conforme a escola), traz empecilhos praticos para que a
filosofia cumpra seu papel no ensino médio. A questdo que se impde ¢ a
seguinte: tendo geralmente menos de uma hora semanal para ministrar aulas
de filosofia em cada turma, como pode o professor conseguir aplicar a
estratégia dos quatro momentos de Gallo a fim de estimular seus alunos a
filosofar? Em uma aula apenas, isso ndo parece ser possivel. Ademais,
mesmo que os quatro momentos ndo sejam aplicados a cada aula, mas a
blocos de aulas (que compdem uma unidade didatica, por exemplo), ¢ dificil
saber como pode haver uma continuidade entre cada uma das aulas, de
forma que o trabalho desenvolvido em uma aula tenha a adequada
continuidade na aula seguinte sem a perda do interesse por parte dos alunos.
Imagine-se, por exemplo, que o professor distribua os momentos em
quatro aulas, sendo cada uma destinada para um dos momentos'. Na
primeira aula, entdo, ele realiza a sensibilizacao. Na segunda aula, apos uma

semana na qual o aluno se envolve com atividades diversas, escolares e ndo

! Poder-se-ia pensar em outras formas de dividir os momentos didaticos, como, por
exemplo, dividi-los em duas ou trés aulas. Porém, mesmo que a distribuicdo fosse
modificada, o problema da descontinuidade persistiria.
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escolares, ¢ a ocasido em que devera ser feita a problematizagdo. Mas sera
que o aluno ainda estara interessado como talvez estivesse no final da
primeira aula, quando foi feita a sensibilizacdo? Salvo se o aluno tiver um
interesse muito grande em filosofia, sobrepondo-a a outras atividades que
realiza, ¢ provavel que o interesse pelo tema proposto tenha se perdido
consideravelmente, perdendo-se, pelo menos parcialmente, o efeito da
sensibilizagao.

A limitada carga horaria da disciplina de filosofia no ensino médio,
entdo, parece ser uma barreira pratica relevante para a implementagdo da
metodologia de Gallo, a qual foi aqui considerada como uma excelente
estratégia para possibilitar que a filosofia cumpra seu papel no ensino
médio. Esta questdo, bem como sobre como argumentar e convencer nao
filésofos da necessidade da presenga da filosofia no ensino médio, sdo
questdoes deixadas em aberto neste momento, mas que sdao dignas de

consideracdo mais detida, a ser realizada em trabalhos futuros.
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