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RESUMO

O presente texto tem por objetivo fazer uma leitura da obra Schopenbauer como
edncador buscando alguns elementos para nossa reflexdio em torno das
caracteristicas do professor de filosofia e do sentido do ensino de filosofia.
Dessa forma, tomaremos como tarefa do filésofo educador a emergéncia,
através de seu ensino, de uma educagao construida pelo exemplo de vida, uma
educagio que irrompa contra seu tempo, uma educagao que torne cada sujeito
naquilo que ¢ e, finalmente, uma educagao para a produgao do génio.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to do the reading about Schopenhaner work as an educator
searching some elements to our reflexion around the philosophy professor's
characteristics and the direction of the philosophy education. This way, we will
take as task of the philosopher educator the emergency, through this
education, of an education constructed for the life example, an education
against this time, an education that becomes each citizen what this he is, and
finally, an education for the construction of the genius.
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emos acompanhado nos ultimos anos, notadamentetia dues

fins dos anos 90, um crescente desenvolvimento rddupao

académica em torno do ensino de filosofia, sejavés de
organizacdo de Congressos, SimpoOsios ou Semin&e&a, através de
publicacéo de livros até a emergéncia de linhagedguisa nos programas
de pés-graduacdo em Educacdo. A tonica que venando@ producao de
conhecimento sobre o ensino de filosofia é dertraste tema desde um
ponto de vista filoséfico, ou seja, o ensino desfifia, e as variantes
integradas a ele, é um problema filosoéfico a deti@o, portanto, desde um
olhar filoséfico.

Entre as variantes integradas ao ensino de filsafiformacéo do
professor de filosofia aparece como um problem&raea esta tematica na
medida em que o ensino de filosofia é o reflexouddy que ensina a
filosofia. Em outras palavras, o ensino de filosafido € uma entidade
abstrata e metafisica aparentada ao Espirito Atosbkgeliano, mas, pelo
contrario, € uma construcdo real feita no cotidiglaopratica educativa
pelos agentes envolvidos. Neste caso, 0 ensindlaioffa esta, entéo,
intrinsecamente ligado as facticidades presentesdaacotidiana, ou seja,
nao pode se desvencilhar da situacdo espaco/tengsomscola e de seu
projeto pedagdgico, da cultura que emerge da catadai e das pessoas
diretamente envolvidas nela. Nesta perspectivapafos que o ensino de
filosofia € uma construcdo, sempre inacabada, eeebtidiana feita por
pessoas sujeitas as vicissitudes inerentes a moistéE o professor de
filosofia, de fato, aquele que diretamente est@dliga constru¢do do ensino
de filosofia; € ele quem concebe, desenvolve, avatuda e reconstroi o
seu ensino de filosofia a partir das facticidadesuh existéncia.

Ainda temos, com bastante frescor, em nossa meradvigrioso
movimento, nos anos 80, pelo retorno da filosofia curriculos das escolas

do entdo 2° grau. Um movimento bastante legitimque, de fato, foi
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decisivo para que a filosofia fosse reintroduzides rescolas publicas
estaduais. Foi, talvez, com a reinsercado da disaile filosofia que seus
problemas comecaram, na medida em que ndo foi feitoplano de
introducdo da filosofia de forma paulatina nas kescale forma que
permitisse aos professores refletir, avaliar e atamconhecimento sobre
sua pratica. De fato, o que ocorreu com a dis@pdi@ filosofia nas escolas
publicas em meados dos anos 80, foi de servir, aiaria das vezes, para
preenchimento de carga horaria dos professorasafata rede publica de
ensino. Nao houve, na maioria dos casos, um cuidadpaquele que iria
lecionar a disciplina de filosofia na medida em,quen a desculpa de que
nao havia professores formados em filosofia, qualquofessor de area
afins do saber acabavam lecionando a disciplinafildsofia sem o
conhecimento filoséfico. A partir disto, pudemos setlvar a
heterogeneidadedos conteldos trabalhados nas disciplinas deofilns
conteudos que transitavam muito proximo de umadfzgj@a para o trato da
crise da adolescéncia, discussdo em torno da s#xdele de dilemas
morais ao modo da educagdo moral e civica, indooatdimites do
exoterismo, espiritualismo e autoajuda. Cada “pse de filosofia”
enxergava os “conteudos filosoficos” cada qual senrs Oculos e com sua
miopia. A conclusdo dessa “salada conceitual” tod@ds conhecemos: a
disciplina de filosofia foi, paulatinamente, seneiradas dos curriculos
escolares e/ou sendo substituida por outras disapl

Neste inicio de século XXI observamos um movimepagtante
interessante de insercdo da filosofia nas escdalalicps ou particulares. Em
muitos Estados, a disciplina de filosofia tornoueseigatéria nas escolas
publicas de ensino médio. Situacao singular obsssvaa rede particular de
ensino em que a filosofia se insere, em muitos s;adesde o ensino

fundamental. Se a filosofia ganha espaco nas esdalambém aumenta a

! Conforme podemos observar na dissertég@msino de filosofia no segundo grau: uma
necessidade da leitura do cotidigmm 59ss.
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responsabilidade e a importancia da reflexdo emotata formacdo do
professor de filosofia. O cuidado com o profess& filosofia €
fundamental, antes de mais nada, pelo respeito quema filosofia, esta
senhora de 2500 anos, deve ser tratada, ou s&jae o@alquer “pés de
barro” que pode carrega-la embaixo dos bracos ghiartdga-la na “praca
publica”? Além disso, o cuidado com a formacéo do profedsdilosofia é
importante para que a disciplina de filosofia s#ggenvolvida com rigor
conceitual que a filosofia requer, sem o perigezale em juizos de valor e
achismosconceituais. Nesse canario, afirmamos que € ddafantal
importancia que o professor de filosofia tenha fgéo filoséfica; que nas
leituras de textos filosoficos se tenha, como pdenéundo, o conhecimento
da historia da filosofia; que na reflexdo filoséfige identifique os autores e
seus conceitos produzidos para que nao haja apcops ou interpretacdes
dos conceitos filosoficos de forma tendenciosa pastficar dogmas ou
crengas.

O professor de filosofia € aquele que vai edug@sazoa na filosofia,
ou seja, no interior dos conceitos filosoficos, daua importancia para a
prépria filosofia. Nesse caso, 0 que deve mar@gumtamos, o professor
de filosofia? Qual o objetivo de sua pratica? O qupistifica? Ora, se
tomamos o professor de filosofia como um educadacontramos em
Nietzsche (1844-1900) e mais precisamente sua $titapenhauer como
educador(1874) alguns elementos bastante interessantesreéetirmos
sobre o professor de filosofia, ou seja, aqueleagiuea na filosofia. Nesta

obra, Nietzsche esta a procura de um fildsofo athrca

2 O termopés de barroé usado por Nietzsche efitce Homopara designar a base de
sustentacdo dos valores morais da modernidadesjaupgra o filosofo aleméo os valores
morais caracteristicos da modernidade nédo possuerfundamento solido, é puramente
uma interpretacao moral, dai sua fragilidade esdalmgor Nietzsche com a metafora do
pés de barro. A praca publica, por sua vez, éarldg populacho, é o lugar em que o louco
da Gaia Ciénciavai procurar Deus e somente encontra homens dtiena& o lugar,
também, do ultimo homem, conformasim falou ZaratustraNo livro O louco: Nietzsche

e a mania da razgcChristoph Tircke faz uma riquissima andlise ditide do mercado e
da praca no pensamento de Nietzsche.
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Quando outrora eu me entregava, por vontade proprigazer minhas
promessas, imaginava que o terrivel esforco, oeinelm dever de me educar
a mim préprio, me seria poupado pelo destino, porgumomento propicio
encontraria um fildsofo para me educar, um verdad#ddsofo a quem se
pudesse obedecer sem mais reflexdes, porque aaédei mais confianca do
em si préprio. (2003, p. 142)

O encontro de Nietzsche com seu educador/profgssoprocurava se
deu com a figura de Schopenhauer, conforme suasrpal “E por isso que
vou lembrar hoje o nome do Unico professor, o Umiestre de quem eu
posso me orgulharArthur Schopenhauempara s6 me lembrar de outros
mais tarde”. (Nietzsche, 2003, p. 142) Nietzsclmeatoentdo, Schopenhauer
como o modelo de educador na filosofia que devesegsir. Na sequéncia
ele levanta, exatamente, as caracteristicas quenfaiele o modelo de
educador, quando questiona: “Depois, é verdadepenguntava quais 0s
principios poderia ele entdo adotar para minhaagéieo? (Nietzsche, 2003,
p. 142) E seguindo o fio condutor desta reflex&aréada por Nietzsche em
torno da figura de Schopenhauer que vamos des#g@la nossa reflexdo
sobre a formagdo do professor de filosofia, ou, sgjais sdo o0s principios,
a partir da filosofia nietzschiana, que devemoscéusio professor de
filosofia? Como ele deve educar na filosofia? P&

Um primeiro sentido do educador buscado por Niegzse que ele
encontra na figura de Schopenhauer é o do educadoo um exemplo,
conforme suas palavras: “Estimo muito mais um @fosquanto mais ele
estd em condicdes de servir de exemplo”. (Nietzs2683, p. 150) O

professor de filosofia, no caso, é aquele que ansique educa através de

% Faco referéncia, aqui, o sentido atribuido poriGiGallo ao vocabulaeslocamentem
seu livroDeleuze e a educacadBegundo o autor, Deleuze ndo foi um filésofo diacacéo,
logo pensar a educacdo com 0s seus referenciaiso®6onceituais é possivel se seus
conceitos forem deslocados para o campo da edycagaseja, “desterritorializados”. E
nesse mesmo sentido que vamos operar, deslocarmmositos de Nietzsche para nossa
reflexdo em torno da problematica do ensino desdfia, tema ao qual o filésofo da
Basiléia nédo se dedicou de forma direta.
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seu exemplo de ser educador e ndo apenas aquetlomirea 0s conceitos
necessarios para uma educacdo filoséfica ao modandeeruditd em
filosofia, por exemplo. Ele é, pelo contrario, dgugue encarrfaem sua
existéncia a filosofia como modo de vida, comoatatrema estruturante da
existéncia. Na perspectiva de Nietzsche, o eductidsofo deve ser um

exemplo, néo de livros e teorias, mas de vida:

Mas o exemplo deve ser dado pela vida real e nE@amente pelos livros;
deve, portanto, ser dado, como ensinavam os fidésofa Grécia, pela
expressao do rosto, pela vestimenta, pelo regiimeatar, pelos costumes,
mais ainda do que pelas palavras e, sobretudo, doaigue pela escrita.
(2003, p. 150)

O filosofo educador ndo € aquele que assume a duded um
transmissor de conceitos, valores ou de conseli@svida; ndo é aquele
gue, de posse de um saber sistematizado, desempeaipel de orientador
para a vida; ndo € aquele que transmite ensinamdetoida, ou mesmo, o
gue estd muito em voga nos tempos atuais, reqediass 0 bem viver ou
superar crises. O professor de filosofia educa peloexemplo de vida, ou
seja, ele ndo ensina a viver, mas aqueles quermquaender veem nele um
modo de vida proficuo com o qual se identificamstiecaso, o filésofo

educa pela honestidade de sua vida, uma vez queandptura entre viver

* Conforme a critica de Nietzsche ao erudito: “Ffatar diretamente o que penso, meu
principio é o seguinte: o erudito consiste numa netisturada de impulsos e excitacbes
muito variadas, € um metal impuro por exceléncia] Numa boa medida, se inclui
também no erudito o instinto de encontrartas'verdades’: por servilismo para com certas
pessoas, para com as castas, para com as opasdggejas € 0s governos estabelecidos,
porque ele percebe que presta um servico a si mesiocando a ‘verdade’ do lado
destes”. (Nietzsche, 2003, p. 191/192)

® Nessa perspectiva, a filosofia faz parte da did@erdisiologica da vida humana, ou seja,
se faz filosofia com a carne, com o corpo; umas(ifia que deve ser digerida pelo
estbmago, na medida em que, para Nietzsche, o éopomtualmente mais importante do
gue a razao, conforme suas palavras no Zarati€irgorpo € uma grande razao, uma
pluralidade comum sé sentido, uma guerra e uma paz, um rebanho epastor.
Instrumento de teu corpo €, ainda, a tua pequerd® raneu irmao, aquilo que vocé chama
de ‘espirito’, um pequeno instrumento e um brinquéd tua grande raz@o”. (Nietzsche,
1997, p. 28)
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e teorizar sobre o viver, 0 que impede, neste dapocrisias daqueles que
falam a “verdade” da vida sem vivé-la em seu catidi

A modernidade e o modo de vida do homem estédo adokede
superficialidades; a aparéncia se sobrepfe a esiat&le forma que se
tornou mais importante parecer ser; os valoresepandl seu conteudo e o

homem se tornou raso, perdeu sua profundidade:

N&o ha mais modelos ilustres e ndo ha mais refldedte tipo. Vive-se de

fato do capital de moralidade acumulado por noasggstrais e da heranca
deles, que ndo sabemos mais fazer crescer, masiteodigsipar. Na nossa
sociedade, ou ndo se fala absolutamente destascois se o faz com tal

acanhamento e uma tal inexperiéncia de orientagfivalista, que ndo pode
suscitar sendo nausea. Foi assim que nossas esal@ssos mestres
chegaram a fazer simplesmente abstracdo de quadueacédo moral e se

contentar com puro formalismo... (Nietzsche, 2@03,45)

Nesse cenario, o educador deve ser um exemplo aoregsurge a
profundidade e a riqueza do espirito humano; derveirm exemplo do qual
brotam novos e profundos valores. O educador deveurm exemplo de
superacdo da mediocridade de nossa €época, confasmpalavras de

Nietzsche:

[...] encontrar como educador um verdadeiro filosafapaz de elevar
alguém acima da insuficiéncia da atualidade e dsannovamente a ser
simplese honestono pensamento e na vida, e portanto intempestivo,
sentido mais profundo da palavra; pois os homensrsaram agora tao
complexos e tdo complicados, que é preciso querse tesonesto, ja que
falam, j& que colocam afirmac¢des e querem por gumsie agir. (2003, p.

146)

O educador é, em ultima instancia, aquele exemphladh que faz de

sua existéncia um modo de superacdo da letargracdiernidade; aquele
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gue promove a emergéncia de homens profundos mqueea facam de sua
existéncia a superacdo do modo de vida comum; egeetmplo de
vivéncia de uma cultura que enriquece e enobrepgdprio homem. Na
perspectiva de Nietzsche, se a modernidade € nzanmad uma cultura
pobre e por homens mesquinhos, ou, em suas palavra8o sdo homens
vigorosos que governam, mas os arremedos de hoommjérpretes da
opinido” (2003, 139), o exemplo do educador é dasitender esta cultura
de homens rasos. Numa relacdo pedagogica entréoes alo processo
educacional, o exemplo de vida do filésofo educagwomove a
autoeducacdo do aluno num processo de superacasuaecultura
mesquinha marcada pelos valores de mercado.

De fato, neste aspecto encontramos o segundo celtdieducador:
o professor de filosofia € aquele que irrompe eowtrseu tempo, numa
negacao que visa a superacao da época. Assimsoféileducador € aquele
marcado pelo senso historico de sua época, ouedejasta antenado com a

cultura de sua época, diagnosticando a sua emésigénc

Entdo, como vé o filésofo a cultura na nossa épdcafhpletamente
diferente, é preciso confessar, de todos estesegmmfes de filosofia
satisfeitos com o Estado em que vivem [...] As agi@ religido estdo em
refluxo e deixam atrds de si pantanos e pocas; agfen se opdem
novamente com a maior hostilidade e desejam serajuéditalmente. As
ciéncias, praticadas sem medida e abandonadasisicagalaissez-faire se
retalham e dissolvem tudo em que se acredita fienéam as classes cultas e
os Estados civilizados sdo arrasados por uma ¢erdendinheiro gigantesca
e desprezivel. Jamais 0 mundo foi mais mundo, palse de amor e de
bondade. [...] Tudo estd a servico da barbérie vgra vindo, tudo, ai

incluidas a arte e a ciéncia desta época. (Nietz&€03, p. 165-166)

Numa passagem mais adiante, Nietzsche é ainda aoaiandente,

guando afirma:
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Sabemos todos, em certos momentos, que as ind#tumais importantes da
nossa vida séo feitas unicamente para nos subtgihabilmente & nossa
auténtica tarefa, que preferimos esconder o rasto canto qualquer, como
se a nossa consciéncia, com cem olhos, ndo pudesssurpreender ai;
sabemos que entregamos precipitadamente nossaalBEstado, ao lucro, a
vida social, ou a ciéncia, simplesmente para nde pwssui-la, assim como
sujeitamos a uma pesada tarefa jornalistica coms raailor e mais
inconsciéncia do que € preciso para viver, porgueeparece necessario nao
atingir a reflexdo. A pressa é geral, pois cadafoge rapidamente de si
mesmo; geral € também a dissimulacdo timida destsa, porque se quer
parecer satisfeito e porgque se gostaria de escoesker miséria aos
observadores mais perspicazes; geral ainda é asidade de novos guizos
de palavras que, agarradas a vida, lhe ddo algondefesta ruidosa. (2003,
p. 178).

7

O diagnodstico do presente € uma caracteristicapemspectiva de
Nietzsche, do professor de filosofia que educa pelo exemplo de vida.
Efetuar uma reflexdo sobre as bases que sustentamado de vida da
modernidade com o intuito de apontar a superfaaale que marca o
homem moderno é um elemento importante na tarefaddear. Nesse
sentido, o professor de filosofia faz de sua edimafloséfica um
empreendimento de dendncia de todo modo de vida sguededica
meramente as banalidades do mercado, do consumoluado, dos
modismos. O professor de filosofia que educa poresemplo faz de sua
pratica pedagdgica uma cruzada que aponta a sipkdfide da cultura
moderna, superficialidade demonstrada na baixissguoalidade dos
programas de televisdo, por exemplo, na efemeridadenelodias e letras
de mausica. Nossa época é estéril ou pouco prodieigrandes obras,
vivendo do capital cultural acumulado em outrascépp assimilando e

adaptando-a aos interesses momentaneos do homeernmod\ tarefa
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pedagogica do educador em filosofia é denunciastighe cultural de uma
época em que os livros mais vendidos sdo de ad@majpu de
aconselhamento existencial, os filmes com as nmidméheterias sao
histérias que pouco acrescentam ao enobrecimenteidda Em Ultima
instancia, a tarefa do educador é a de denuncp@mpria condicdo da
educacdo moderna, marcada pela rapidez na prodigc@specialistas, ou
seja, denunciar uma educacédo do fipst foodem que se estd muito mais
preocupado com a quantidade de profissionais fosmadra temos varios
exemplos de instituicbes educacionais em que sepedr qualquer
seriedade pedagdgica em nome da quantidade deapassdriculadas nos
cursos. O resultado disso é pouco estudo, poutadeidedicacdo quase
nula & formacdo porque exige-se pouco, e estudalesmteressados,
porque sabem que, de uma forma ou de outra, rémelsgus diplomas,
além de professores que tém suas praticas edicatoraprometidas. E
contra esta educacédo rapida e rasteira, que nvdlpo humano numa
massa homogénea de pessoas, transformando-as ruanhoe sem
singularidades, sem diferencas e sem potenciabdayiee o professor de
filosofia deve irromper.

No diagndéstico de seu tempo, o educador emerge eguele que se
volta contra o nivelamento e a esterilidade cultqree tornam os homens

medianos em suas potencialidades e aspiragdes:

Se de fato preferirmos considerar todo grande homwamo o verdadeiro
filno de seu tempo e como aquele que sofre, em ¢tedo, com todas as
mazelas deste tempo, da maneira mais intensa enasensibilidade do
gue todos os homens mais mediocres, o combategtastée homemontra

seu tempo sO aparentemente € um combate absurdstreidbr contra si
mesmo. Mas isto € somente na aparéncia, pois,untesgo, ele combate o
que o impede de ser grande, o0 que para ele séepatiemente significar: ser

livre e totalmente si mesmo (Nietzsche, 2003, @) 16



dossié 74

Na perspectiva de Nietzsche, Schopenhauer foi usmpbo de

educador porque ele combateu a cultura de sua:época

Assim, desde a sua mais tenra juventude, Schopenkauevantou contra
esta falsa mae, vaidosa e indigna, a sua épocspusando-a por assim
dizer de si, ele purificou e curou seu ser e sacm®rou na salude e na
pureza que lhe pertenciam. Eis por que € precissesér dos escritos de

Schopenhauer como um espelho da época [...]. (20082

Nesse sentido, o fildsofo educador, ao modo de [#xit@muer, deve
ser aquele que educa para irromper contra sua €épaca@ a tarefa

pedagogica do professor de filosofia:

Pouco importa que este ultimo enigma fique por agacompreendido;
cheguei a algo muito compreensivel: explicar comtemos todos, através
de Schopenhauer, nos educantra nosso tempo, porque temos, gracas a
ele, a vantagem deonhecerverdadeiramente este tempo. (Nietzsche, 2003,
163)

Nesta ultima passagem do texto nietzschiano podeshesrvar o
procedimento pedagdgico do educador, composto dediagnéstico da
cultura atual, do conhecimento das condicOes deugém da cultura para,
num segundo momento, irromper contra seu tempaofegsor de filosofia,
entdo, educa pela critica aos pressupostos de @megagle uma cultura do
ressentimento e apequenamento do homem, uma ctditera e que, em
Ultima instancia, ndo contribui para a producdo hdenens fecundos,
homens proficuos. Assim, o professor de filosofeagsteira do pensamento
de Nietzsche, faz de sua pratica de ensino defi'tnam espaco de reflexado
dos modos de produgéo da cultura, dos valores syatai organizagédo do
status qupnuma atividade que aponta os interesses subgacenta quem

interessa este nivelamento da cultura e do homem.
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No corpo teorico do pensamento de Nietzsche, ex@dl em torno
do diagndstico das condicdes de possibilidade aelugéo da cultura
mediana da modernidade assume importancia capitel§ primeiras obras.
Ora, apontar a forma como a cultura ou os valo@sis foram produzidos
significa exatamente instaurar o procedimento dégem, bastante
presente em suas Ultimas obras, ou seja, apontap @ cultura fora
produzida (emergéncia da cultura) e quem, com quoigesses, a produziu
(proveniéncia ou quem produziu determinada culfusssim, o educador
faz de seu ensino de filosofia o lugar de diagndsip presente, o lugar em
gue a reflexao filosoéfica ird apontar as formasnderpretacéo e producao
cultural ou de valores morais, além dos interegseentes a eles. Este
procedimento € condi¢caine qua norpara o educador realizar sua tarefa
educativa, ou seja, irromper contra seu tempo,raantcultura rasteira de
seu tempo. E exatamente isto que Nietzsche quier dgip afirmar a
necessidade de se apontar as poténcias que trabaldaproducdo da

cultura, conforme suas palavras:

Pois existe uma maneira dbusar da culturee defazer dela uma escrava
basta olhar em torno de si! E as poténcias queossos dias mais trabalham
para a cultura alimentam precisamente os pensasdistimulados e ndo se

conduzem para ela segundo uma 6tica pura e desinéeta. (2003, p. 185)

® Esta reflexdo em torno do procedimento genealdgiacseja, da busca pela origem dos
valores morais, cuja composicao implica apontanargéncia e a proveniéncia dos valores
morais, é desenvolvida de forma brilhante por Folige artigo “Nietzsche, a genealogia
e a histéria”, dMlicrofisica do Poder
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No contexto desta reflexdo, Nietzsche diagnostigtrq formasde
producao cultural e, consequentemente, quatro tipeducacao atreladas a
esta cultura contra as quais o educador, por meiceall ensino, deve
irromper. A primeira é caracterizada por Nietzscbhemo uma cultura dos
negociantes, ou, em nossas palavras, uma cultuptalcs#a cujo

pressuposto conceitual € descrito por Nietzscleedainte forma:

E, em primeiro lugar, ®@goismo dos negociantesie tém necessidade do
auxilio da cultura e, por gratiddo, em troca, aileum também, desejando,
bem entendido, prescrever-lhe, fazendo de si diobje a medida. Dai vém
0 principio e o raciocinio em voga, que dizem n@aismenos isto: quanto
mais houver conhecimento e cultura, rhdiavera necessidades, portanto,
também mais produgéo, lucro e felicidade — eisfalagiosa férmula. (2003,
p. 185)

Nesse modo de producdo cultural, a educacdo assuapel
fundamental na medida em que se objetiva, por mel®, a formacdo de
homens que tomem para si 0s pressupostos destaacutbnforme as

palavras de Nietzsche:

Formar o maior nimero possivel de homens correntesentido de que se
fala de moeda corrente, este seria 0 objetivogara esta concepcédo, um
povo seria cada vez mais feliz, na medida em quesuisse mais estes
homens correntes. Assim também, a intencdo dosbedstémentos

modernos de ensino devia ser a de levar cada umedila em que isto esta

na sua natureza, a reproduzir o modelo “correntel @e educar de tal

" Neste texto, abordaremos trés modos de producéolisa, optando por deixar de lado o
guarto modo, em que aparece implicado um debate®m da ciéncia: “Mencionarei, em
quarto lugar, egoismo da ciéncia a esséncia particular dos seu servidoresruahtos.
(Nietzsche, 2003, p. 191) Este modo de produg&areliiremos tratar num outro texto em
gue estamos trabalhando, o qual realiza uma reflerd torno da critica nietzschiana ao
erudito e sua vinculacdo ao Estado. Assim, o tédta de uma critica ao ensino de
filosofia que se propde formar o especialista aruwito na histéria ou nos conceitos da
filosofia, além de levantar questdes sobre os wejde lei que institucionalizam a filosofia
atrelando-a ao Estado sob a forma de uma disciplina

8 Na edic&o que vimos citando consta — erroneameritaas”.
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maneira, que se extraia de seu grau proprio deecombnto e saber a maior

guantidade possivel de felicidade e lucro. (20033p)

O filésofo educador, por meio de seu ensino, deweper com este
modelo de cultura em que se valoriza 0 homem paitcaque ele produz ou
porque acumula riquezas; deve romper com esta gdiodaultural que
define o fim da existéncia humana como posse de;lueve romper com
esta educacao que forma homeasrants homens que definem seu espirito
pelo valor monetéario; deve romper com esta educag@ofinalidade é a
formacdo de homens para o mercado de trabalhogjay de técnicos e
especialistas que tenham destaque no exercicizgorfal, como se o fim
ultimo da existéncia se resumisse a isto; deve eorapm esta educacao
gue, pela rapidez com que forma homens técnicosretérios, acaba por
excluir a importancia da leitura dos classicos ebda escrita, além das
artes; deve romper, em ultima instancia, com editacagdo que forma
homens rasos em seu lastro cultural, homens pobeescultura e
conhecimento.

A segunda forma de producgédo cultural tem na vaQée e na
perpetuacdo do Estado seu fim ultimo, ou, em ngssasras, uma cultura
civica. Neste modelo de producéo cultural, a caleira educacéo estao a

servico dos interesses do Estado, conforme asrpalde Nietzsche:

Em segundo lugar, éegoismo do Estadgue deseja também a extenséo e a
generalizacdo maior da cultura e que tem nas m&oestrumentos mais

eficazes para satisfagdo de seus desejos. (20036)p.

Neste aspecto, a educacdo assume como objetivanmd@o de
homens que “possam assim servir e ser Uteis akip3es existentes: mas
nao para ir aléem delas” (Nietzsche, 2003, p. 18@htrapondo-se a isto, 0
fildsofo educador, por meio de seu ensino e deggatica pedagodgica, deve

romper com esta educacao civica que vé o Estado oognardido da vida
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e como aquele que garante a felicidade; deve rongmaresta cultura e esta
educacao que formam homens que perpetuam os valorass do Estado e
gue veem nas instituicdes sociais — igreja, fajrgkaola — um baluarte sem
o0 qual toda vida humana estaria comprometida; dewgper com esta
educacdo que forma homens Uteis que perpetuam sttiigdes e 0s
interesses do Estado. Assim, o professor de fimsdéve fazer de sua
pratica uma denuncia desta educacdo que aniquldbjega o homem as
instituicbes sociais e aos interesses do Estada, esncacdo que forma
homens homogéneos, verdadeiros rebanhos, passiv@sbraissos aos
interesses da moral do Estado e da vida gregaria.

A terceira forma de producao cultural denunciadaNietzsche tem
na valorizagdo da bela forma sua finalidade, ounessas palavras, uma
cultura da aparéncia. A marca deste tipo de cultema sua esséncia no

disfarcar o que € feio em belo, conforme as patadeaNietzsche:

z

Em terceiro lugar, a cultura € incentivada por sodgueles que estédo
conscientes de possuirem gontetdo de fealdade e de tédigue querem
muda-lo por meio de uma pretensa “bela forma”. @grdetalhes exteriores,
a palavra, o gesto, com a decoracéo, o faustdeasmaneiras, trata-se de
obrigar o espectador a uma falsa conclusdo quantmatetudo: admitido

gue se julga habitualmente o interior segundo ermxt (2003, p. 187)

Este tipo de cultura é caracterizado na modernigedtte valorizacao
da beleza das vestimentas, do bom comportamen®® fgod postura. A
crenca deste tipo de cultura baseia-se na afirmde&oe o homem e a vida
humana se definem por aquilo que aparentam sestraordo, a partir disto,
maneiras de afirmacdo da “bela forma” presentesnada, em cirurgias
estéticas e no cultivo do corpo. Nesse caso, sdfitbeducador deve fazer
de sua pratica educativa uma atividade de romponenmin esta cultura do
simulacro, da aparéncia, e resgatar o sentidoctr&dp existéncia, ou seja,

praticar um ensino de filosofia que denuncie estau@a e esta educacgao
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gue formam homens ideais em sua aparéncia, redgatancenario
dramatico da existéncia. Dessa forma, se “vivegeral é estar em perigo”
(Nietzsche, 2003, p. 160), o papel do filésofo ediacr € renunciar a esta
cultura que cria o tipo de homem que anda someatseguranca de
caminhos j& percorridos; homens medrosos da exp@iéo inusitado, do
desconhecido; homens alinhados aos valores e \ageinstituidos pelo
Estado porque ja sabem o fim a que os levardo. ¢krario disto, o
professor de filosofia faz de sua préatica a reagir da tragicidade da
vida, do resgate do singular, do atirar-se poirmteo experimentalismo da
vida, nos inimeros caminhos ainda ndo percorriioaqui que a pratica
pedagogica do professor de filosofia encontra emeiro sentido: fazer do
ensino de filosofia um modo de o homem tornar-seque €,
independentemente do que isto seja.

O professor de filosofia é aquele que educa poegemplo de vida,
rompendo com um modelo de cultura ressentida gaesforma a
pluralidade e a singularidade dos homens em umaanasmogénea ao
modo de um grande rebanho, ou seja, reduz todbsraens aos mesmos
ideais, aos mesmos valores, a mesma forma de w@vapns mesmos
objetivos de existéncia. Ao contrario disto, oddfo educador é aquele que
faz de seu ensino uma afirmacdo das diferencasgelaridades de cada
homem, exatamente porque cada sujeito é Unico iversn, conforme as

palavras de Nietzsche:

No fundo, todo homem sabe muito bem que n&do sendvenundo sendo
uma vez, na condi¢cdo de Unico, e que nenhum agasmyais estranho que
seja, combinara pela segunda vez uma multiplicidadediversa neste todo
Unico que se é: ele o0 sabe, mas esconde iSSO @tiv@sse um remorso na
consciéncia — por qué? Por medo do proximo queeeadija convengao e
nela se oculta. (2003, p. 138)
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Ora, a cultura, e a educacdo que estd a seu setvamlham
exatamente para, por meio das convencdes soareamos homens num
modelo moralmente aceito. O objetivo desta tarefagercicio do controle
sobre os homens. Em outras palavras, € mais faalrutencéo da paz e do
ordenamento social, bem como a perpetuacéo datslig®ts sociais, se a
cultura e a educacédo formarem homens iguais emvsdues e aspiracoes,
formarem homens homogéneos. Contra isso o filésdfwador se insurge,
e por meio de sua pratica pedagdgica afirma analigade de cada sujeito,
ou seja, a educacdo esta a servigco da formacdordens singulares em
seus valores, em suas aspiracfes e em seus objetigienciais; uma
educacao que forje homens unicos e capazes dercsebs valores, que

também sao Unicos, tal como somente os artistdecem, revelando

[...] o principio segundo o qual todo homem é uniagne irrepetivel;
somente eles se atrevem [a] nos mostrar o homerorta ele propriamente
€ e tal como ele é Unico e original em cada movimdos seus musculos, e
mais ainda, que ele é belo e digno de consideragégsndo a estrita
coeréncia da sua unicidade, que ele € novo e @ladmo todas as obras da

natureza e de maneira nenhuma tedioso. (Nietz206h8, p. 138-139)

E tarefa do filésofo educador formar homens foeesseu carater e
capazes de tomar para si 0 controle e a direcAsude existéncia,
desbravando e construindo as trilhas do prépriardam Se cada existéncia
€ Unica, assim entende o professor de filosofia, (gdicos também os
valores morais, 0s ideais, 0s conceitos; cadatswerendo segundo sua

prépria lei de vida, conforme as palavras de Nattes

Mas, ainda que o futuro ndo nos deixasse qualgperanca, a singularidade
da nossa existéncia neste momento preciso é o @gienctorajaria mais
fortemente a viver segundo a nossa propria leirdoome nossa propria
medida [...]. Temos de assumir diante de nés mesmespansabilidade por

nossa existéncia, por conseguinte, queremos agito cos verdadeiros
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timoneiros desta vida e ndo permitir que nossaténdg pareca uma
contingéncia privada de pensamentos. Esta exist@uear que a abordemos
com ousadia e também com temeridade, até porqumefiwr ou no pior
dos casos, sempre a perderemos. Por que se agastr pedaco de terra, a

esta profisséo, por que dar ouvidos aos propd&dttaszinho? (2003, p. 140)
Mais adiante, continua Nietzsche a sua reflexao:

Ninguém pode construir no teu lugar a ponte gusetE preciso tu mesmo
transpor no fluxo da vida — ninguém exceto tu. &evente, existem as
veredas e as pontes e 0s semideuses inumeravege qferecerdo para te
levar para o outro lado do rio, mas somente nadmaeglin que te vendesses
inteiramente: tu te colocarias como penhor e tdgy&xs. H4A no mundo um
unico caminho sobre o qual ninguém, exceto tu, @delhar. Para onde

leva ele? Nao perguntes nada, deves seguir estehmart2003, p. 140-141)

Na perpetuacdo da singularidade de cada sujefitgsofo educador
faz de sua prética educativa a formagdo de homelepéndentes desta
cultura da homogeneizacdo, homens autbnomos, \@rdadiutarquias na
construcdo de sua existéncia. No caso, temos unmzagib que objetiva
talhar homens criadores de valores singulares. eNes®ario, a acao
educativa do professor de filosofia ndo concebdiominico para todas as
pessoas ao cabo do processo educacional, muitocpatoario, temos a
emergéncia de uma educacdo em que o fim ndo adv@dutador, mas de
cada sujeito, pois cada qual trilha o préprio cdmoirEm Ultima instancia, o
educador, para Nietzsche, é aquele que libertaoaeis dessa cultura

ressentida e faz da educacdo um modo de o homear-s® o que é:

“[...] Teus verdadeiros educadores, aqueles gtmreardo, te revelam o que
sdo verdadeiramente o sentido original e a suliatdnodamental da tua
esséncia, algo que resiste absolutamente a quatquencdo e a qualquer

formacédo, qualquer coisa em todo caso de difiakssa, como um feixe
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compacto e rigido: teus educadores ndo podem $ex coisa sendo teus
libertadores”. E eis ai o segredo de toda formaed®m,ndo procura os
membros artificiais, 0os narizes de cera, os ollosridtal grosso; muito pelo
contrario, o que nos poderia atribuir estes dorna semente uma imagem
degenerada desta formag&o. Ao contrario, aqueta educacdo € somente
libertacdo, extirpagdo de todas as ervas danimtussdejetos, dos vermes
que querem atacar as tenras sementes das pldatésfasdo de luz e calor,
0 murmurio amistoso da chuva noturna [...]. (Nietes 2003, p.141-142)

Numa outra passagem, Nietzsche € ainda mais caiegiesta
concepcao do papel do educador, quando afirma Queomem que nao
guer pertencer a massa sO precisa deixar de seigémie para consigo
mesmo; que ele siga a sua consciéncia que Ihe ‘@é&du mesmo! Tu néo
€s isto que agora fazes, pensas e desejas™. (P00B39) Nesse caso, é
compromisso do professor de filosofia fazer de esgsino um espaco para
cada sujeito tornar-se o que é, sem nenhum prindgdeoldgico, sem
nenhuma finalidade preconcebida, sem nenhum valeragsuma a forma
de uma estrela guia da existén&ducar para tornar-se o que #ata-se de
um principio educativo que rompe com a cultura edacacdo que
pasteurizam os homens numa massa sem singularidades principio
educativo que assume a forma de um turbilhdo, mdoreesta cultura do
apequenamento do homem; € um principio educatio rguoluciona a
visdo da propria existéncia concebida pela modadegdeducar para
tornar-se 0 que éconsistiria principalmente em transformar todomieon
num sistema solar e planetario que me revelasgiaesrem descobrir a lei
da sua mecéanica superior”. (Nietzsche, 2003, p) 143

A tarefa do professor de filosofia de ir contra s&upo no intuito de
formar, através do processo educativo, homens lsireg, tem por objetivo
a emergéncia de homens mais refinados em suaa@tem sua tabua de
valores. Engendrar homens autarquicos e constsjtdeeforma autdbnoma,

de seu proprio caminho, significa educar para forinmenens superiores se
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comparado com a homogeneidade de homens produatia coltura
moderna. Assim, o professor de filosofia, por suwatiga pedagdgica,
assume a funcdo de produzir grandes homens: siagulautbnomos,

capazes de guiar sua propria existéncia, confofirneaaNietzsche:

As vezes, é muito mais dificil admitir uma coisagie compreender a razio
dela; e € sem duvida assim para a maior parte Emggee meditam sobre
esta proposi¢do: “A humanidade deve constanteménmiealhar para
engendrar grandes homens — eis ai a sua tarefnheima outra”. Como
gostariamos de aplicar a sociedade e a seus firmisimamento que pudesse
ser extraido da consideracdo de todas as espécietd animal e vegetal —
para elas, somente importa o exemplar individuaésgar, 0 mais incomum,
0 mais poderoso, 0 mais complexo, o mais fecundpie-prazer ndo haveria
ai, se os preconceitos enraizados pela educacatogaafinalidade da
sociedade ndo oferecessem uma pertinaz resistéicisbbretudo facil
compreender que o objetivo do desenvolvimento da aspécie reside la
onde ela alcanca seu limite e se transforma nupgciessuperior, € ndo na

massa de exemplares [...] (2003, p. 182)

Assim, pela pratica do filésofo educador, encontram possibilidade
de desenvolver uma nova cultura, muito mais riaatarmais profunda, ou
seja, na medida em que a educacdo “tem de buscastaurar as
circunstancias favoraveis que permitiiam o nasoimedestes grandes
homens redentores” (Nietzsche, 2003, p. 182-188Jaéque ir4 formar
homens que irrompam contra a cultura moderna, hemedentores da
prépria espécie humana, homens que resgatam a lssidgde t&o
maltratada pela cultura e pela educacdo modernags&e sentido que a
recuperacdo do valor do humano, enquanto espédia, Uencontra na
pratica do professor de filosofia um terreno prgdipara o nascimento de

grandes homens, ou, nas palavras de Nietzscheg pascimento do génio:
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Pois a questdo € de fato a seguinte: como a tug gge € uma vida
individual, adquiriria o valor mais elevado, o sfgado mais profundo?
Como seria ela menos desperdigcada? Certamentemante na medida em
gue tu vivas em proveito do exemplar mais raro & 1pEecioso, e ndo em
proveito do grande numero, quer dizer, daquelestqueados isoladamente,

séo os exemplares de menor valor. (2003, p. 183)

Numa outra passagem, Nietzsche € mais categoériaimaacio da

necessidade do educador talhar o génio por meioaleratica educativa:

Poucos pensadores sentiram em si, a este pontmessta incomparavel
precisdo, o pulsar do génio; e seu génio lhe fan@s elevada promessa:
que ndo havia sulco mais profundo do que aquelesguerado cortava no

solo da humanidade moderna. (2003, p. 158)

Na medida em que a cultura e a educacdo moderoastuito de
formar homens de rebanho, trabalham contra a f@mate homens
singulares e 0 engendramento do génio, o papedutador torna-se crucial
em nossa época. Como um médico da cultura, o fdésducador educa
para a formacdo de homens redentores da espécianhumomens que
caminhem a passos largos contra a cultura maskifisado humano e
engendrem um homem profundo e uma cultura que patae a vida, uma

cultura que trabalhe pelo refinamento sempre asteadio tipo humano.
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