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RESUMO

O objeto desta pesquisa ¢ o ensino de filosofia no ensino médio e enfoca as
formas de se curriculizar o saber escolar, especificamente o filoséfico. A
metodologia inspira-se na aplicagao do conceito de enderecamento a analise da
curriculizagdo de saberes escolares. Chega a resultados que afiancam o
entendimento de que o ensino de filosofia no Ensino Médio garantira uma
presenca curricular harmonizada com a formagio filoséfica se ousar provocar a
autoautoria de instrumentos educativos que, além de se valerem da histéria da
filosofia, lancem-se a producao de novos saberes conceituais.

Palavras-chaves: Ensino; Filosofia; Curriculo.

ABSTRACT

The object of this research is the teaching of philosophy in high school and
focuses on ways to include in the curriculum know the school, specifically the
philosophical. The methodology is based on applying the concept of
addressing the review of curriculizacio of school knowledge. Reaches results
that assure the understanding that the teaching of philosophy in high school
curriculum will ensure a presence in line with the training philosophy is to dare
provoke authors of educational tools that, in addition to involve the history of
philosophy, is to launch production of new knowledge and conceptual.

Keywords: Education; Philosophy; Curriculum.

! Texto apresentado akX Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido fudes
Anpedinha 2009Sao Carlos: UFEScar, de 8 a 11 novembro, ligarienadaptado para
esta publicacao.
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Protocolo

ste texto, da éarea da Filosofia do Conhecimentan ¢oco

especifico no ensino de Filosofia, esta organizdaoseguinte

aneira: ap6s a introducdo, apresenta um trabadhdrela da

literatura e o analisa como inspirador da analagifie a “filosofia que
chega primeiro” e a “filosofia atrasada”, sugerimtencdo a segunda.

O referencial tedrico deste estudo nédo esta l@inum so lugar do
escrito, mas espraia-se nele, a medida que o d#sgngnto dos
raciocinios o requer como balizador do pensameaniodesenvolvido.

O objetivo desta comunicacdo é o de evidenciar cess&dade de
professores e estudantes de filosofia no ambitcEdiacacdo Basica se
desprenderem dos ditames legais do curriculo bfp@sa irem buscar a
filosofia presente neles préprios e em materiaes gpssam potencializar o
alcance de finalidades que ndo se restrinjam agudédgalmente
preconizadas.

A metodologia aqui adotada prende-se a revisaoiobialffica,
entremeada de analise e debate, visando ao “tdete’pressupostos aqui
apresentados sobre a tematica, procedimentos isrageesquisa filosofica.

O corpo deste texto procura acolher aspectos datelejue possam
consubstanciar conclusdes sobre a tese de que filasefia” tem diversas
maneiras e que o que € interessante é a atitualoi em sua mobilizacao
em situacdes concretas de ensino e aprendizagem.

O contexto deste estudo € o0 da experiéncia de pensa
possibilitada pela filosofia, cuja especificidad@®rse associa as idéias de
“fundamento”, “reflexdo”, “explicagcdo” e “comunicag’, meramente
conteudistas, e empreende um esforco de concefilesafia como uma

pratica atitudinal de investigacao, criacao e iigéaen
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Introducao

Ao eixo tematico “didatica e conteudos especificpetiemos associar a
filosofia no ensino médio, problematizada em todassuas dimensoes.
Sabemos que essa disciplina se tornou obrigatoridopca legal em 2006.
Desde entdo, ela integra o curriculo da educa¢c&ic&8&rasileira. No
entanto, uma vez mais, urge indagar: que presemgawudar € essa?

Neste texto, ndo lancaremos mao de argumentos rgeernizam a
legitimidade curricular da filosofia, muito menoguales que sustentam a
utilidade dela, nem recorremos a raciocinios apilogs sobre a
necessidade de os estudantes entrarem em contato cooteludos
filosoficos e fazerem filosofia para se tornaresst’ e “aquilo”.

O pressuposto é o de que o direito universal aabilidade acarreta o
acesso e a apropriagdo da filosofia em ambientesddeacao formal.
Trabalhos nesse sentido sdo bem-vindos, mas, d@oakondesse norte
argumentativo, o presente estudo preconiza umaofiep que chegue ao
curriculo num segundo momento. Que chegue “meio ajuesada” em
relacdo as regulacdes que ela exige quando o nhegeb a trata como
componente curricular da educacao escolar em uriclar oficial.

E que “filosofia atrasada” é essa? A resposta a essgunta ja
delineia a imagem dessa “filosofia segunda”. Ela e aninha no
“curriculo mediato” e que é legitimada desde senpye se apresentar
inextrincavel em relacdo aos sujeitos sociais, waisqtambém séo, por
consequéncia “antropo-logica”, protagonistas dinens da aprendizagem.

Admitida essa possibilidade, h4 que se ater a ulmsofia fatica,
inerente a condigdo daqueles que se encontramdowdas tarefas docente
e discente. E se a filosofia diz respeito a todapessoas, € essa filosofia
aguela que integra o “curriculo mediato”, e a gs@mos chamados a

acolher, trabalhar e recriar, visando ao novo,iaa-ger.
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Lembrando um conto de Gogol

Inspiramo-nos em Nicolau Gogol, o escritor russe gweu entre 0S anos
de 1809 e 1852. Um contista de méo cheia. Antesedeesconhecido como
tal, Gogol fez a tentativa de ser professor dedh#stno ano de 1835.
Malogrado esse intento, comecou a escrever. Eméi® gbras, encontramos
o contoO inspetor geralPrestemos atencdo no enredo dele.

O inspetor geralé uma comédia, que ele escreveu apés decidir:
“Vamos rir, rir até ndo poder mais. Viva a comédi& o faz, nesse texto,
ao acompanhar os passos de Ivan Khlestacov, o jfwecionario de Sao
Petersburgo que, tendo se dado a jogatinas e pevdide possuia, abortou
planos de viagem que o levariam de volta a fanflif@aso em uma cidade
onde ndo vislumbrava maneiras de ganhar dinheira paadiante, Ivan
descobre que a cidade que o acolhe estava a espera Inspetor Geral,
funcionario que viria da capital para fazer diligés no sentido de
combater a corrupgao insuportavelmente implantadaeia cidade.

Ai ele viu uma possibilidade de ganhar dinheir@-8& emisséario do
Czar, dizendo ser o referido Inspetor Geral. Oosarié que, sem checar
nada, e sem maiores cuidados, a comunidade o acokwa condicéo:
como um amigo do regime imperial. Por conta dessth@a, ele recebeu
tudo: festas, agrados, ouro e dinheiro, além de econaideravel quantia de
dinheiro.

Quando ja estava de posse dos recursos para segem, entao foi
descoberto. Agil, quando a méascara caiu, ja senétas@ longe. Enquanto
todos discutiam como aquilo pode ter acontecidaimi, chegou a cidade o
verdadeiro Inspetor Geral, ao qual aquela comueidade de prestar as
devidas explicacbes sobre as falcatruas que pratiGcobertava e nao
gueria que fossem inspecionadas.

O que podemos entender desse conto, entre ouisas,cé que nao é
porque alguém é o primeiro a chegar que vai, 8w, imerecer acodada
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legitimac&o. As vezes, o que vem depois é que famle a diferenca que

marca.

A filosofia que chega primeiro

Sob a ideia de “filosofia que chega primeiro” estamos referindo aquela
gue comecou a se avizinhar do curriculo da EducBédaca brasileira na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo NaciondQBEN de 1996.

Parece uma filosofia que chega meio a contragosteio nao
guerendo chegar, pois € vagamente inscrita no magal para que 0S
estudantes do Ensino Médio, ao final desse peraunsular, demonstrem
“dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sogial necessarios ao
exercicio da cidadania”, inciso lll, do 8 1° doigot 36 da LDBEN
(BRASIL, 1996). Trata-se, aqui, da presenca cuaidegal da filosofia.

O que significa “dominio dos conhecimentos de FEiied? De que
“exercicio da cidadania” se fala nessa lei? Ainidgaw-nos as voltas com a
busca de respostas para essas indagacdes e uroat@royrricular para a
Educacdo Basica brasileira ja circulava entre B0s.que parecia vago na
LDBEN emergiu, de igual modo, nos Parametros Quiaies Nacionais
(PCN): agora, filosofia como tema transversal, ofette temas como
“didlogo, respeito mutuo, justica e solidariedad@tados na “formacgéo
para a cidadania” liberal, identificada com a faydio consumidor. Trata-se
de uma nocdo de transversalidade que contemplalm dadagogico da
guestdo (GALLO, 2004, p. 25 e 26), ndo se esterjegmor exemplo, a
faceta epistémica da area.

A essa altura, ainda tentavamos evidenciar e aelire carater
neotecnoescolanovist@os PCN, voltados, uma vez mais, para a formacao
do cidadéo e do trabalhador das sociedades de doemaira vez associado
a identidade e a subjetividade do consumidor, @aabuscavamos elaborar
propostas de trabalho com filosofia na EducacadcBagjuando ela se

Filosofia e Educagdo — ISSN 1984-9605 —v. 4, n2 1, abril-setembro de 2012




dossié 101

tornou disciplina obrigatoria.

Em um curriculo disciplinar (CORREIA, 2008), a fitsfia ganhou o
carater disciplinar, sob a marca da obrigatoriegsda a Educacao Basica.
A pertenca curricular oficial da filosofia estavssegurada.

Eis os termos dessa inclusao:

[...] As propostas pedagdgicas de escolas que radotaorganizacdo
curricular flexivel, ndo estruturada por discipinadeverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado, ng@ ao dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessésiosexercicio da
cidadania [...]. No caso de escolas que adotareganacado curricular
estruturada por disciplinas, deverdo ser incluédade Filosofia e Sociologia
(BRASIL, 2006).

A previsao legal do carater disciplinar da filoacaéida obrigatoriedade
dela no Ensino Médio levou ao debate sobre comdeimgntar os estudos
flosoficos de maneira que saissem da presencacuarr legalmente
consolidada para a insercéo fatica no curriculolasc

Em nivel do segundo cenério, do curriculo realala de aula, o qual
implica a existéncia de estudantes, professoreste@dos e formas de
encaminhamento metodologico dessa disciplina, caragt a aparecer
diversos estudos sobre como levar o trabalho dosofia a concretude das
situacdes reais de ensino-aprendizagem.

Esse movimento ensejou indagagdes como: apenawdifopara a
cidadania”, quando sabemos que a nog¢éo de cidadainigressa aparece
prenhe dos elementos da ideologia liberal? A ediccdifoséfica ndo se
prestaria a nenhuma outra finalidade? Sim ou nao?

Saltavamos, entdo, da primeira aparicdo da filasafiegal-curricular,
para o segundo momento da curriculizacao do sdbséfico, o daquele no

qgual a filosofia a ser efetivamente mobilizada evecexige o objetivo
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formativo, educativo (MACEDO, 2007), mas no ambitesmo da pratica
de ensino.

Pensamos que € nesse segundo cenario que comassantes sobre
ensino de filosofia podem comecar a acontecemeatmntecido (KOHAN
& BORBA, 2008).

A segunda aparigao

Desde 2006, entdo, encontramo-nos as voltas comabaltio, arduo e
exigente, de formalizar propostas para a implantagdnsequente da
filosofia como disciplina no Ensino Médio. Muitosics os trabalhos
relevantes no campo. E a pluralidade de proposiastgm surgido, ao
contrario de fragilizar a filosofia no Ensino Médi@rmina contribuindo
para o seu fortalecimento, posto que tais propesige baseiam em um
didlogo continuo, plural, e em um debate diuturobres as maneiras
desejaveis de se lidar com saberes filosoficosatande aula.

Na chamada “primeira aparicdo”, a filosofia figunaificada pelo
carater juridico de que necessariamente tem devsstir para integrar um
curriculo legal, oficial e disciplinar. Contudo,né contexto da “segunda
aparicdo” que podemos nos preocupar com o modéadseaconteceno
chéo da escola.

Pensamos nao ser possivel, nesse nivel do tramndenguestéo,
encaminhar propostas que, com fixidez intocavetesgmtem a filosofia
como apenas fundamento, explicacédo, reflexdo e wimacdo, com um
anico perfil de profissiografia, antropogénese ogicgénese. Amor da
sabedoria €, também, paix&o pelo novo.

Passada a preocupacdo com a “filosofia que chega”apela lei, é
por meio da “segunda chegada”, jamais concluidag qmplas
possibilidades de trabalho poderdo acontecer conwaario das variadas
maneiras de se conceber a filosofia. Nesse “acentpois”, tornado um
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“durante infindo” para quem faz e sofre a educdgéwmal, é que residem as
possibilidades criadoras do trabalho com a filesoA forma da lei ndo
disponibiliza o conteddo porque ele estd nas pessoaas situacoes
vivenciais concretas, onde se incrusta a pratidatido-pedagdgica com a
filosofia, a qual também pode suplantar o sabeiosadd direcdo do saber
aprendido (CHEVALLARD, 1991).

Ensinar filosofia versus filosofar: para além da dicotomia

Filosofar com base no nada nem os primeiros fitsafonsagrados o
fizeram. Os chamados “primeiros filosofos” trabadima “com” e “sobre” o
material da cultura oral grega de entao.

Nés, sujeitos feitores e apropriadores da cultietadia, temos
materiais variados com o0s quais propormos o trabalh razdo. Esse
trabalho ndo se restringe tdo-somente a analiexiret “do” e “sobre” o ja
feito, mas, para além dele, pode se estender @$g8p criativa e criadora
de produtos filoséficos tedrico-conceitual-compsdens no trabalho com a
filosofia.

No entanto, ainda que essa compreensao hipotétatdecentre nos,
vez ou outra surge a polarizacdo: devemos ensilogofia ou devemos
propor o exercicio do filosofar?

Ocorre que essa questdo, apresentada sem mais eeas,nparece
dicotomizar “aprendizado da filosofia” e “ato desiofar”. Aqui, devemos
indagar: € mesmo possivel essa separacao? Septssdeel, em que bases
ela se sustentaria? Pode o exercicio do pensamen&ividade de filosofar
desconsiderarem a producdo filosofica historicaempraduzida?

Quando essas perguntas aparecem, logo surgemigdgsode Hegel
e Kant. O primeiro, favoravel ao ensino de filogofior entender que a
histéria consiste no desenvolvimento do pensamentpor sugerir que,

nesse desenvolver-se, a filosofia, parte da histdigura-se com um

Filosofia e Educagdo — ISSN 1984-9605 —v. 4, n2 1, abril-setembro de 2012




dossié 104

patriménio epistémico passivel da transmissibikdaéilatico-pedagogica,
visando a “elevar mais alto o pensamento” (HEGE3891 p. 367). Vale
apreender filosofia de modo disciplinado, uma vee 56 para o simples
flosofar € que ndo se exigem nem o estudo, nemrendizagem nem o
esforco” (HEGEL, 1988, p. 73).

Para Hegel, pois, 0 que pesa é a analise e aaefléxfilosofia nem é
para ser popularizada, uma vez que possui contesidesem dominados
por alguns apenas. Conteudos que, alids, deverm dezarimazia sobre o
aprendizado e sobre gquem aprende. E de onde téélckin pode ser
extraido? Da historia da filosofia.

O outro polo desse debate evoca Kant, para quem,

S6 é possivel aprender a filosofar, ou seja, eeera talento da razéo,
fazendo-a seguir seus principios universais enaségnhtativas filosoficas ja
existentes, mas sempre reservando a razdo o diteiiovestigar aqueles
principios até mesmo em suas fontes, confirmandotogejeitando-os
(KANT, 1987, p. 407).

Mas,

Kant ndo € um formalista que preconiza que se dprender um método no
vazio ou uma forma sem conteludo; tampouco se segeeKant tivesse

avalizado a idéia de que é necessario lancar-#esafar sem mais nem

muito menos a idéia de que os estudantes deveeanmgpulsionados a

“pensar por si mesmos”, sem necessidade de se;a@sfos compreensao
critica da filosofia, de seus conceitos, de seoblpmas, de suas teorias
(OBIOLS, 2002, p. 77).

Dessa maneira, a aparente dicotomia entre “aprdiidsofia” e “a
prender a filosofar” ndo nos parece tdo plausigsina uma vez que a
atividade de pensamento também se baseia no ‘fluzidn” em termos de
saberes filosoéficos, cujo acervo historicamentestrafdo é fonte de temas e

Filosofia e Educagdo — ISSN 1984-9605 —v. 4, n2 1, abril-setembro de 2012




dossié 105

problemas dos quais a filosofia escolar pode servabmo fonte da
atividade de pensamento. Sobre isso, parece fogreser inventar a roda.

O que nos parece inapropriado é o contentar-se c@momentario,
com a interpretacdo, com a busca de explicacdedsamento de quem ja
atuou e produziu filosofia. As vezes, em um trabakflexivo que toma a
filosofia como fundamento de algo pronto e acabadoue parece nao
coadunar com a natureza inconclusa da filosofiefdaa ser sempre
realizada, aberta, flexivel, fluida e fluente.

Contrério a isso, nosso desafio, parece-nos, ésemeos criadores, 0
gue podemos fazer ao lancarmos maos das poteadedictriativas para as
guais a filosofia chama nossa atencéo, para as qoaiinstiga e pede-nos
uma resposta propositiva?

Nessa empreitada, professor e alunos podem trabdéhananeira
cooperativa, produzindo saber, e ndo apenas mendoz assimilando,
recebendo passivamente ou decorando conteldosctidus a expressao da
verdade a qual ndo podemos ultrapassar.

Ora, se a vida é dinamica, como pode uma pretemsdade
cristalizada como perene fazer o intento de caita-I

Quando vida e filosofia sdo associadas, entdobaltra com o saber
filoséfico se torna interessante. O problema dopz® pela filosofia,
muitas vezes, brota do entendimento de que commasla se pode fazer,

enguanto a existéncia esta ai, a pedir sentidoifisedo e direcéo.

O que pode ser objeto de nossa criagao filosofica?

Segundo Gallo (2004), as caracteristicas basicakildsofia, que nao é
contemplacéo, reflexdo, explicacdo ou comunicag@an fundamento,
compreendem “0 pensamento conceitual, o caratdogita; a critica
radical”. E a marca especifica da Filosofia € csparento conceitual. Gallo
recorre a Deleuze e Guattari para afirmar queas@iia sé é Filosofia se se
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da ao “trabalho com o conceito”, ao “trabalho dag&o de conceitos”. De
fato, os filésofos franceses afirmam que “Criaramtos sempre novos € 0
objeto da filosofia. E porque o conceito precigacsdo que ele remete ao
filésofo como aquele que o tem em poténcia, outgoesua poténcia e sua
competéncia” (DELEUZE & GUATTARI, 1992, p. 13).

Por que as ciéncias e as artes ndo parecem ter atniboicdo
precipua a criacao de conceitos? Porque de onidesaffa “tira conceitos”
a ciéncia tira "tira prospectos” e a arte “tiraqegtos e afectos” (DELEUZE
& GUATTARRI, 1992, p. 37).

Desse modo, segundo essa perspectiva, a espeaficih Filosofia
seria a de criar conceitos. E como o filosofo orieonceito? Ao “criar um
conceito, [0 filésofo] ressignifica um termo dadirma com um sentido
propriamente seu” e 0 assina.

Exemplos? A “Ideia de Platdo; o cogito de Descamemobnada de
Leibniz; o nada de Sartre; o fendbmeno de Hussetyracdo de Bergson...
A assinatura remete ao estilo filoséfico de cada arforma particular de
pensar e de escrever” (GALLO, 2003, p. 25).

Nessa perspectiva, entendemos, torna-se justo rparnfdasofia nao
como um programa fechado em si mesmo, vazado enpreensdes
totalizantes e autoritarias que impingem a obrigagé filosofar ou de
estudar historia da filosofia.

A liberdade para a criacao conceitual é elemergasentrabalho e ele
pode ter as mais variadas fontes, diversos métednameros resultados.
Basta esforcarmo-nos para entender que a filosdftaé dogmatismo que
sectariza e congela, mas um saber em movimentoyiemser -alias,
processo nunca concluso, que coincide mesmo camm@&¢ao do homem e
da mulher, cuja educabilidade sé termina quanda ead der o ultimo

suspiro.
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O trabalho com o conceito como possibilidade criadora em filosofia

Sem fazer um exame exaustivo do que seja o coruaitoDeleuze &
Guattari, interessa-nos averiguar se o trato doseitos pode encontrar
ressonancia no campo da Educacgéo. Ao que parguepasta de Gerard
Vergnaud, feita por meio daéeoria dos campos conceituai2003) pode
possibilitar que a Filosofia adentre o campo dacBd@o sem perder a
especificidade.

Para Vergnaud, que observa a contribuicdo do s$dé@cacionismo de
Vygotsky (1987, 1998), ao considerar a importam@anteracéo social, da
linguagem e da simbolizacdo no trabalho com os etwy; “campo
conceitual” compreende um conjunto heterogéneoodesitos, conteudos,
estruturas, operagdes de pensamento, problemagdprentos, relacoes,
representacoes e situagbes entrelacadas. E o gwoaks apreensao
cognitiva merece tratamento que o considere coim@dsaim, um “campo
conceitual” implica o dominio de varios conceitastidtos, mas inter-
relacionados (MOREIRA, 2002, p. 10).

Desse modo, “A teoria dos campos conceituais, @rpad Vergnaud,
leva em consideragdo os momentos de ligagdo conhecinentos
anteriores e os de ruptura quando se afasta deitmmnico e fechado para
a resolucdo de problemas e sugere diversos racstiGUIMARAES &
BIBIANO, 2008, p. 91).

Nas palavras de Vergnaud, "O conjunto de situae8eslhidas para
promover o ensino deve dar uma relativa confiangaestudante e, ao
mesmo tempo, levar a sensagdo de ruptura” (VERGNABRud
GUIMARAES & BIBIANO, 2008, p. 91). Essa “ruptura’estorna um
momento epistémico decisivo ao ensino da filosoiilaa vez que possibilita
ao aluno sair do que sabe para consolidar o qgaepstndendo na matéria.

A constatagdo que nos garante no entendimentoale trabalho com
conceitos torna possivel a didatica que resguardespecificidade da
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Filosofia é a de que, até onde sabemos, nenhumn antmal tem uma
capacidade simbolizante tdo bem desenvolvida quahtonano, o qual ndo
passa ao largo do simbdlico nas situacbes, naslargfpdes e nas
representacdes que mobiliza e produz nesse cocpgga-com o mundo,
com a vida e com a sociedade.

O humano, além de racional-social-politico, € unmah simbdlico-
conceituante. Isso implica -para a Filosofia, mafifosofar e para quaisquer
atividades relacionadas ao trabalho com o salwsofico em sala de aula- a
tarefa de investigar a problematica dos conceédspecialmente os modos
de que o humano lanca méo para realizar conceiagdies.

Ja na perspectiva da etimologia, conceito € umdegue vem de
concepty latim, e que se refere a tudo o que o espirite&oe e entende,
bem como & ideia e ao juizo.

Como assinala Tugendhat, os conceitos “sdo interakmtes”,
sobretudo os que “devem ser tematizados na fiwsods quais formam
“uma rede" (TUGENDHAT, 1998, p. 138). De fato, nogitsdo os conceitos
cujo tratamento ndo depende de experimentacdo iemp@inda que
permeiem teoria e pratica, a contemplacdo e a agasimbolico e o
cotidiano, por exemplo: abstracdo, alma, argumecépjtalismo, causa,
cidadania, conhecimento, convencgéo, corpo, cultemocracia, dever-ser,
devir, dialética, dominacdo, efeito, ética, fendmerdeia, ideologia,
infinito, informacdao, justica, liberalismo, logicejetafora, poder, politica,
razao, regra, representacao, saber, ser, socialiwooa, verdade, entre
outros.

Talvez valha a pena pensarmos em proposicies tamcoessa
natureza e irmos além com outros programas queamossntribuir para
gue o trabalho de criacdo filoséfica possa secdate ndo apenas uma
aspiragao.

Que isso é um desafio, é.
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Mas atividades de natureza propositiva nos ajudamnaa
compartimentalizarmos a filosofia como “isso ou ikju mas, muitas
vezes, como “isso-e-aquilo”, focando a relacéo.

Alids, parece ser isso 0 que a filosofia €, sodeguando se trata de
entendé-la como experiéncia de pensamento, derémefa criativo e
criador, sem a sanha do ineditismo radical, mas eauidado intelectual
de tornar interessante e consequente os produtossye pensamento pode

consubstanciar.

Conclusao

A filosofia ndo parece ser uma obra acabada. Pr@ataclusiva. Nao sera o
marco legal aquele que conseguird estancar a jpalidade inovadora do
saber filosofico, atrelando-a a “formacéo para,ipswa aquilo” por meio de
temas ou disciplinas que ja surgem decididas em sgauturas teorico-
metodoldgicas. Quando muito, a lei promovera uniagira aparicdo da
filosofia no curriculo escolar, ambito em que edwatia se revestir de um
significado de previsibilidade.

Para nds, que temos a responsabilidade de faz@édanw ambito da
escola, além, pois, da previsao juridica, parecens@o mais interessante a
segunda aparicao da filosofia, essa que a fazsaded, “segunda”, a que
“vem depois”. Essa pode ser a filosofia da qualbim é possivel resultar
produtos que nascam do esforco continuado no semt@@ um pensar
préprio, de autoria conceitual, ainda que germenalnossos estudantes.

De todo modo, o importante € comecar. Se o déigempre aquilo
gue ndo queremos fazer, que tenhamos a coragenr dentra esse
indicativo, evidenciando que somos, Ssim, capazes edgregar 0S
instrumentos da filosofia de maneira educativa.

Aqui surgem duas tarefas: o de compreender e atslynificados a
formacdo societéria da sociedade de que somos, geaserinchando os
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meandros de sua constituicdo estrutural e conintaro de entender os
modelos de identidade e subjetividade propostakieagao formal.

Conceber modelos societarios mais condizentes cofibeadade
humana, e, efetivamente, trabalhar em prol dazagi@io dos recursos
educativos para formar homens e mulheres livrescpar-nos propositos
com os quais a atividade de estudo e ensino d®filopode se envolver, na
Educacao Basica, como no terceiro grau.

O desafio é o de produzir conceito ndo como sinérdm ideal, mas
como instrumento de compreensao do real. Nessddeerixalad as
aparicbes impostoras da filosofia sejam imediataeneronstatadas e
devidamente colocadas em seus devidos lugaressBn abriremos espaco
para que a filosofia possa acontecer uma segunzjadesta feita, viva e
nova, como nossa existéncia também é, sempredadrsdante.

No enfrentamento desse desafio, o professor deofilo pode lancar
mao das abordagens histérica, tematica, probleamitize de estudos de
autor, sem falar nesta que € a experiéncia de peméa a servico do
trabalho conceitualizador, de criagéo conceitual.

Para tanto, podem se valer de propostas de técdidatcas que
privilegiem leituras e escritas sistematicas detogexvariados, a
argumentacdo logica e consequentemente sustentaalac@municacdo
verbal e n&o verbal com o intuito de abrir camiabdilosofar.

No que se refere a método de ensino, parece-natunpoassinalar
gue cinco passos podem ser seguidos:

1. Langamento dos objetivos-desafios. Por exengompreender o
mito da caverna e produzir com base nesse ententtimespirado nele;

2. Proceder a investigacao teorico-empirica parallzeita de dados,
associando obra escrita, vida vivida e existénmatecida;

3. Realizar a organizagao do material recolhide.eRemplo: conceito
introdutério, conceito compreensivo, conceito-tegeonceito apologético;
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4. Fazer a sistematizacdo textual, imageética, sodas conceitos
colhidos, trabalhados e produzidos. Por exemploomceito de saudade,
especifico da lingua portuguesa, pode servir de pasa a analise de nossa
condigdo antropo-sécio-econdmica,;

5. Realizar debates e socializacbes do materiatugido. Por
exemplo: em encontros académico-cientificos e pefonte textos e
materiais audiovisuais.

Assim, superado o “encanto” e a “festa” da chedadal, a filosofia
no Ensino Médio podera se tornar legitima via dess@ ao percurso
formativo. Podera prover os estudantes de meiesegsgantes com 0s quais
possam pensar modelos societarios que |hes fatildeapropriacdo de
condigbes para bem formar-se subjetiva e iderditante como sujeitos
sociais e de suas proéprias vidas e liberdades.
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