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Resumo

Os avangos da democracia no Brasil nao tém resultado num processo amplo
de discussiao sobre a cidadania, seus significados e realizagdo. Este fato pode
ser verificado pelo nimero cada vez maior de discursos que resumem o
exercicio da cidadania a participagdo nas elei¢gdes. O presente artigo tem como
intuito discutir de que maneira a construcao de outros foruns de discussao e de
participacido popular podem possibilitar redefinicbes da democracia e da
cidadania, que busquem fomentar a participacido efetiva e a construcio da
esfera publica. Para tanto, analisa o papel que as escolas publicas da periferia
paulista podem ter neste processo ao se tornarem locus da construcao da
cidadania, com a implementagao de um modelo de gestio democratica que,
busque, através da construcao coletiva do Projeto Politico-Pedagégico, a real
participa¢ao da comunidade e dos diferentes sujeitos que dela fazem parte.
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Abstract

The progress of democracy in Brazil has not resulted in an extensive process of
discussion of citizenship, its meaning and fulfillment. This fact can be verified
by the increasing number of speeches which summarize the exercise of
citizenship participation in elections. This article has the intention to discuss
how the construction of other discussion forums and popular participation can
enable redefinitions of democracy and citizenship, which seek to promote the
effective participation and the construction of the public sphere. It analyzes the
role that public schools on the outskirts of Sao Paulo in this process may have
become the locus of citizenship building, with the implementation of a model
of democratic management that seeks, through the collective construction of
the Political-Pedagogical Project, the real community participation and the
different subjects that are part of it.
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Introducao

s discussdes produzidas acerca da escola publica e de seus

significados no mundo contemporaneo, muitas vezes, perdem

de vista o carater socio espacial da mesma, inserida em um
contexto e um lugar. Apesar de seu carater universal enquanto instituicdo
criada com certos objetivos relacionados ao préprio desenvolvimento da
modernidade (TIRAMONTI, 2005), a escola publica também apresenta
particularidades decorrentes da relacdo que estabelece com os sujeitos e
com o contexto no qual esta inserido. Esta preocupacdo deve ser maior
quando se propGe construir uma analise da escola a partir de um olhar
geografico, buscando levar em consideracdo sua espago-temporalidade

ligada a maltiplos processos em diferentes escalas geograficas.

Neste sentido, pensar a escola publica na atualidade a partir de um
ponto de vista geografico passa necessariamente pela compreensdo e
discussdo sobre a forma como a mesma estd organizada espaco-
temporalmente, compreendendo as relagdes que a configuram, desvendando
0s interesses e as estratégias que a organizacdo desta determinada espaco-
temporalidade procura ocultar e a partir disso propor a construgdo de outra
espacialidade, resultado do dialogo, da pesquisa, da participacdo de todos 0s

agentes sociais responsaveis pela escola.

Para tanto, faz-se necessario precisar a escola, fugindo de meras
abstracdes que afirmam a existéncia de escolas irreais, configuradas por
sujeitos que sO existem nos livros e na imaginacdo daqueles que had um
longo tempo ndo se encontram com esta realidade. Como aponta AZANHA
(2001), ha que se levar em consideragdo que toda escola possui um
endereco. Apesar de parecer apenas uma afirmacao despretensiosa, a mesma
ndo tem sido considerada quando da elaboracdo de politicas publicas
educacionais. Muitas vezes, tais politicas pressupdem escolas abstratas, com
alunos e professores ideais, descontextualizados, apartados das tramas socio
espaciais que a configuram. A busca por controle e centralizacdo, que

muitos administradores publicos desejam realizar, resulta em politicas
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publicas fadadas ao fracasso porque incapazes de pensar as escolas
enquanto multiplas e diferenciadas. Tais politicas ndo levam em
consideracdo as influéncias que a escola sofre e exerce ndo apenas na escala
local, mas em outras escalas geogréaficas de realizacdo das relaces socio

espaciais.

Para que possamos compreender melhor os multiplos processos
espacos-temporais que contribuem para configuracdo da escola publica na
sociedade brasileira contemporanea, faz-se necessario uma analise detalhada
de acdes que ocorrem em diferentes escalas geograficas. Cada uma destas
acles, com maior ou menor intensidade, tem contribuido para definir as
praticas socio espaciais que configuram a escola. Vale, porém, ressaltar que
ndo se trata de buscar uma causa global que explique a escola ou
simplesmente analisa-la como realidade local, fechada em si mesma. O
desafio desta andlise estd em compreender a configuracdo da escola
enquanto espaco social situado e localizado, a partir das intersec¢des entre
os diferentes agentes, acOes, processos nas multiplas escalas geograficas. A
compreensdo dos mesmos nos permitira uma visdo mais ampla e ao mesmo
tempo detalhada das escolas que iremos analisar, bem como as
possibilidades, limites e contradicBes das praticas sécio espaciais que

ocorrem no interior das mesmas.

Neste sentido, na primeira parte deste artigo buscaremos discutir
aquilo que consideramos serem as principais problematicas que envolvem a
escola publica e a democracia no Brasil, partindo do pressuposto de que
tanto uma como outra sdo fendmenos recentes e em plena construcdo na
sociedade brasileira. Na 2° parte, apresentaremos algumas analises do
significado da escola publica na periferia paulista feitas a partir de pesquisas
realizadas durante os anos de 2006 e 2009 e que resultaram em dissertacéo
de mestrado apresentada no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia
Humana da Universidade de Sdo Paulo. Em ambos 0os momentos, interessa-
nos compreender de que maneira se estabelece o didlogo e o conflito entre
democracia e escola publica no Brasil.
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A escola publica em um Estado por se fazer

A escola publica ganha visibilidade na ordem atuais das coisas no
Brasil. Basta um olhar um pouco mais atento para os diversos meios de
comunicagdo para que esta constatacdo se torne efetiva. Ao mesmo tempo,
porém, é possivel perceber que tal visibilidade, joga luz muito mais sobre 0s
problemas do que sobre os avangos da mesma. Ela é acusada, por todos os
lados, por sua incapacidade de ensinar, educar, controlar, disciplinar...
Enfim, por ndo cumprir todos os anseios projetados sobre ela pela
sociedade. Mas € preciso ir além desta constatacdo para se compreender 0s
processos e fendmenos relacionados que envolvem as transformacdes pelas
quais vem passando a escola publica no Brasil nas Gltimas décadas, bem
como analisar de forma atenta, séria e critica as relagdes intrinsecas
existentes entre as problematicas que envolvem, ao mesmo tempo, a escola

e a sociedade.

O Estado brasileiro, enquanto organizacdo autdbnoma é uma conquista
bastante recente. O processo violento de ocupagédo, exploragdo e destruicdo
do territério e das relacBes sociais aqui existentes, iniciado com o0s
Portugueses ainda no seculo XVI, estendeu-se, de diferentes formas, por
mais de 300 anos e ainda deixa marcas na dindmica atual da sociedade
brasileira. Além do endividamento econémico, das relagdes de dependéncia,
tal processo trouxe elementos e valores sdcio-politicos que definem as
praticas e acdes da populacdo brasileira. O chamado “jeitinho brasileiro”,
que se expressa pela reproducdo dos privilégios em detrimento dos direitos
fundamentais é uma destas marcas deixadas pelo processo de construgdo

socio espacial do Brasil.

Em seu livro “Raizes do Brasil”, Sérgio Buarque de Holanda analisa
uma das implicacbes deste processo no desenvolvimento das acBes e do

sentido do Estado Brasileiro. Para o autor,

no Brasil, pode-se dizer que s6 excepcionalmente tivemos um
sistema administrativo e um corpo de funcionarios puramente
dedicados a interesses objetivos e fundados neste interesse. Ao
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contrario, é possivel acompanhar, ao longo de nossa histdria, o
predominio constante das vontades particulares que encontram
seu ambiente proprio em circulos fechados e pouco acessiveis a
uma ordenagdo impessoal. Dentre esses circulos, foi sem divida
o da familia aquele que se exprimiu com mais forca e
desenvoltura em nossa sociedade. (HOLANDA, 2001, p.146).

Como terra do Rei, habitada por uma populagédo retirada a forga de sua
terra natal e aqui colocada na condicdo de escravo, no Brasil pouco se
concretizou o processo de diferenciacdo entre aquilo que diz respeito a
esfera pablica, os assuntos comuns e de responsabilidade coletiva, e a esfera
privadas, dos dominios particulares. Durante o periodo colonial, a distin¢éo
entre publico e privado era sempre resultado da vontade do rei que, no final
das contas, era o efetivo dono ndo apenas das terras, mas das vidas dos que
ali habitavam. Vale ressaltar que esta nogcdo se assenta, juridicamente, na
forma como o sistema de capitanias hereditarias estava organizado. S6 com
0 consentimento do rei, as terras poderiam ser entregues aos capitdes
donatérios que tinha por obrigacdo fazé-las produzir, ao mesmo tempo em
que aumentavam a possibilidade de ocupacgdo do territério ao repassarem
partes destas terras (sesmarias) a outros homens de sua confianca. Porém,
juridicamente, apesar desta aparéncia de que as terras encontravam-se
dispersas nos dominios de diferentes senhores, eram todas dominio do rei e,

a qualquer momento, poderiam retornar-lhe.

Com esta configuracdo juridica feudal, e com a implantacdo do
trabalho escravo, forma-se no Brasil, desde o principio, uma confusdo entre
a esfera pablica e a privada, sendo o direito substituido pela forca da
coergdo e da violéncia. O homem cordial, apontado por Sérgio Buarque de
Holanda, é resultado deste processo. N&o se trata do cordial como elemento
pacificador ou coisa que o valha, mas da paixd8 e da violéncia dela
resultante sobrepujando a tolerancia. Mesmo com a implementacdo de
avancos democraticos em muitas das leis aprovadas nas ultimas décadas
(CF 1988, ECA, LDB) permanece nas acdes e praticas da sociedade

brasileira o privilégio em detrimento do direito. Neste sentido, € possivel

© Filosofia e Educagdo (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 3, Numero 2, Outubro de 2011 — Marco de 2012



[dossié poiethos — political 161
]

afirmar que a construcdo da esfera publica na qual os homens e mulheres se
encontram iguais em direitos e oportunidades ainda é uma realidade distante

de ser alcangada no Brasil.

Outro elemento de nosso passado colonial que contribuiu de forma
significativa para a ndo construcdo de uma esfera publica na sociedade
brasileira diz respeito ao processo perverso de escravizagdo. Como préatica
que perdurou por quase 350 anos, sua presenca ainda se mantém viva nas
relacbes politicas e sociais. Transplantados de suas terras em pessimas
condicdes, tratados como mercadoria, a populacdo negra no Brasil foi
sempre colocada a margem do direito. Ndo se constituiam enguanto
cidaddos do pais e, portanto, encontravam-se apartados das condicGes
minimas de dignidade garantidas a um cidaddo daquele tempo. Vale
ressaltar que mesmo ap0s o0 processo de abolicdo da escravatura, as
mentalidades e praticas das elites econdmicas e politicas do pais
permaneceram semelhantes aquelas encontradas durante o periodo da
escraviddo. Ndo houve um processo de ampliacdo aos negros dos direitos
previstos a todos 0os homens livres. Com isso, mesmo libertos, milhares de
negros continuaram a margem da sociedade, em condi¢fes semelhantes ou

piores aquelas encontradas no periodo da escravidao.

Em um dos mais importantes estudos sobre a escraviddo no Brasil,
COSTA (1998) aponta as contradi¢cbes que marcaram o desenvolvimento do
processo de abolicdo no Brasil. Para autora, assim como em outros
momentos da histéria politica do Brasil, houve um processo de mudanca

sem ruptura, de transformacdo com permanéncia. Para a autora,

A abolicdo ndo correspondeu tampouco as expectativas dos
abolicionistas. Ao contrario do que estes esperavam, ela ndo
representou uma ruptura fundamental com o passado. As
estruturas arcaicas de producdo, a economia essencialmente
monocultora e de exportacdo, vulneravel as oscilagcBes do
mercado internacional, o monopodlio da terra e do poder por
uma minoria, a miséria e a marginalizagdo politica e econémica
da grande maioria da populacdo, as formas disfarcadas de
trabalho forcado e as precéarias condi¢des de vida do trabalhador
rural sobreviveram a abolicdo. Realizada principalmente por
brancos e negros ou mulatos pertencentes a sua clientela,
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legitimada por um ato do parlamento, ratificado pelas classes
dominantes, a abolicdo libertou os brancos do fardo da
escraviddo, abandonando os ex-escravos a sua prépria sorte.
(COSTA, 1998, p.47).

Este trecho revela, em nossa perspectiva, um dos aspectos
fundamentais que marca a histéria e a geografia politica de nosso pais, que
seja, o fato de todas as principais transformacgdes nele ocorridas se darem de
forma lenta, articulando interesses de grupos politicos e econémicos
divergentes. Neste processo, duas ou mais classes sociais se articulam em
torno de interesses e estratégias comuns para assim manterem distantes do
poder aquelas classes que podem, de alguma forma, romper com 0s seus
privilégios estabelecidos. Para MARTINS (1999), ¢ isto o que configura no

Brasil o de poder do atraso.

Quando se reconhece que a sociedade brasileira, como outras
sociedades de origem colonial, com problemas similares, é uma
sociedade de historia lenta e se toma essa constatagdo como
perspectiva de interpretacdo da realidade social, os resultados
sdo diferentes do que se consegue por outro meio. A perspectiva
do que possa chamar de uma sociologia da histéria lenta
permite fazer uma leitura dos fatos e acontecimentos orientada
pela necessidade de distinguir no contemporéneo a presenca
viva e ativa de estruturas fundamentais do passado. (p. 36)

Esta sociologia da histdria lenta pode ser ampliada se incluirmos
também uma geografia desta mesma historia. A analise dos processos
historicos e geograficos que marcam a sociedade brasileira contemporanea
tem suas origens em diferentes praticas do passado, mas que ndo dao se
forma homogénea espaco-temporalmente. Faz-se necessario levar em
consideracdo o fato de que diferentes processos historicos ganham
contornos diversos em decorréncia do lugar e das condi¢cdes geogréaficas no
qual se desenvolvem. No caso da educacao publica brasileira é fundamental
que acentuemos esta diversidade geografica que a mesma assume no pais.
N&o se pode falar da escola publica brasileira como realidade Unica,
indiferenciada. Sdo multiplas as suas formas de organizacéo e de articulagédo
e desta capacidade de compreendermos este fendmeno que a pesquisa

podera ocorrer de forma mais serie e substancializada.
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Como pensar, portanto, esta escola publica brasileira em um estado
ainda por fazer? Quando afirmamos que o Brasil € um Estado ainda por se
fazer levamos em consideracdo que as experiéncias de organizagdo
territorial do pais ocorridas até o presente momento sdo todas de carater
autoritario, seja o autoritarismo da forca explicita, como ocorrida nas
ditaduras militares, quanto o populismo encontrado em diferentes periodos e
lugares na histéria do pais. Ambas as experiéncias de organizacao do Estado
pressupdem a supressdo da sociedade civil, das formas e dos movimentos
organizados da populacdo que, mesmo de forma contraditéria, buscam
reformular as nocGes diretamente relacionadas ao poder. Ao suprimir a
sociedade civil ou transformé-la em algo homogéneo com o intuito de
ocultar o privilégio de algumas classes sociais em detrimentos das demais, 0
Estado Brasileiro age no sentido de enfraquecer as possibilidades de
construgdo de uma esfera publica, condicdo sine qua non para que a
democracia no Brasil possa se consolidar para além desta experiéncia

pseudodemocratica que ora vivenciamos.

A luta pela educagio publica na periferia paulista

Em certa medida, a luta pela educacao publica no Brasil engendra uma
tentativa de se criar as condicdes para que a sociedade civil se desenvolva e
com ela a possibilidade de uma democracia mais participativa. Um dos
exemplos desta luta pela educacdo publica no Brasil pode ser encontrado na
periferia paulista, na década de 1980. Em um contexto de espoliacdo urbana
(KOWARICK, 1979), de reproducdo critica do modo de producéo
capitalista, que tem na periferia paulista uma das suas formas de realizacao,
surgiram diversos movimentos de luta pela educacdo. Em sua obra “A ilusdo
fecunda”, SPOSITO faz um estudo detalhado das condi¢des e dos processos
que resultaram no surgimento deste movimento. Para além de uma leitura
que busca entender a luta pela educacdo como um fim em si mesmo, a
autora busca compreender de que forma tal movimento articula as diferentes

reivindicages com a problematica urbana ali presente. Para a autora,
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as dificuldades de acesso a terra, transformando Sao Paulo em
uma cidade clandestina do ponto de vista da situacdo legal,
trouxeram novas demandas por equipamentos escolares em
bairros ainda inexistentes para o poder publico, demandas cada
vez mais limitadas pelos problemas do uso privado do solo.
(SPOSITO, 1993, p. 53)

Em situacdo de clandestinidade, enquanto produtos e agentes do
processo de urbanizacéo critica, os moradores da periferia paulista iniciam
um processo de movimento que, em certa medida, busca resgatar o sentido
do espaco para além da l6gica do capital. N&o se trata apenas da construcao
de escolas ou da instalacdo dos bens e equipamentos urbanos necessarios.
H& um amplo movimento de afirmacdo da sociedade civil, de uma tentativa
de controle mais direto dos processos e a¢des que envolvem as decisdes do
Estado. Naquele momento, as mulheres (que eram as principais
organizadoras dos movimentos de luta pela educagédo), ao lutarem pelos
direitos de seus filhos pela educacéo, passavam a compreender que o Estado
era também um dos agentes do processo de espoliacdo urbana. Era através
dos investimentos que realizava (ou que ndo realizava) que a desigualdade
socio espacial era acentuada. Por que as escolas das periferias ndo podiam
ser dotadas das mesmas condi¢Oes de escolas situadas em bairros mais
privilegiados da cidade de Sdo Paulo? Ao se questionarem nestes termos,
estas mulheres passaram a entender que o Estado ndo representava 0S
interesses de toda a populagdo, mas os de apenas algumas classes sociais,
que tinha mais poder econdmico para pressiona-lo. E, ao entenderem isso,
suas lutas se ampliaram. Ndo se tratava mais apenas do direito a educacéo. A
luta é também por salde, cultura, transporte e, em certa medida, pela

participagdo ativa dos mais pobres nas decisdes que afetam sua vida.

Em certa medida, o que estd em jogo naquele contexto, o que de fato
ele expde, sdo as multiplas contradicdes e os proprios limites da reproducao
da sociedade urbano-industrial. Como vimos, ao lutarem pelo direito a
educacdo, tais moradores buscam inverter a logica da espoliacdo urbana que
os levou a habitar os limites do urbano, em um contexto no qual a cidade,
enguanto encontro, possibilidade, criacdo, ja ndo estd presente. O

movimento pela educacdo, articulado com os outros movimentos sociais, €,
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portanto, mesmo que parcial, uma luta pelo direito a cidade (LEFEBVRE,
2004) pelo direito ao urbano que sé se pode realizar a partir da superacao
das contradi¢des que marcam a reproducao social.

Neste sentido, a partir deste exemplo podemos compreender que 0
significado da escola publica na periferia paulista se configura, também,
enquanto resultado da luta pela reapropriagdo do espaco para além da légica
do capital. Mesmo que de forma parcial, trata-se da conquista e realizacéo
de um direito, de uma mudanca de perspectiva. Neste processo de luta pelo
direito a cidade, a critica a urbanizacdo esta posta, mesmo que ainda em
processo inicial. Aos poucos, como pudemos perceber pelas descrigdes
feitas por SPOSITO, os participantes destes movimentos passam a
reivindicar ndo mais apenas o direito a educacdo, mas a todas as
infraestruturas necessarias para que a cidadania plena possa ser realizada.

Tal luta, portanto, transforma-se em uma luta pelo direito a cidade.

As exigéncias dos equipamentos de uso coletivo, ao
propiciarem o aparecimento das lutas sociais, transformam seus
protagonistas — trabalhadores, mulheres, jovens e criancas. Ha
um acumulo de experiéncias, redes de sociabilidades se
desenvolvem e nessa trajetdria ja ndo mais se torna possivel a
compreensdo em profundidade de um dos aspectos da luta
social — as demandas educativas — se ele ndo estiver articulado
as demais formas de enfrentamento desenvolvidas pelas classes
populares moradoras da periferia urbana da cidade de Séo
Paulo. (SPOSITO, 1993, p.53)

O exemplo descrito por Spoésito € uma das multiplas trajetérias
espaco-temporais da relacdo entre escola publica e democracia no Brasil.
Como vimos, €é resultante deste Estado por se fazer que ndo se consegue
garantir a todos os seus cidaddo o direito a cidadania plena que se realiza
tem bem pelo acesso a educacgdo publica.

Do espago da luta ao espago da alienagio

Para além do significado enquanto espago de luta e conquista social
apontado na pesquisa de Spdsito, a escola publica na periferia paulista pode

assumir funcbes fundamentais para a reproducdo das contradi¢cbes que
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marcam a sociedade brasileira contemporanea. Em nossa pesquisa,
buscamos compreender tais contradi¢es a partir dos significados de uma
escola publica localizada na periferia de Sdo Paulo, no bairro de
Sapopemba. A escolha deste local esta diretamente relacionada as vivencias
e praticas profissionais do pesquisador, morador do bairro ha 28 anos e
docente da rede municipal de ensino na regido por trés anos. Para que
possamos iniciar o nosso dialogo, faz-se necessario a contextualizacdo da

realidade a qual propomos analisar.

Observemos o mapa a seguir:

indice de Vulnerabilidade Juvenil 1991-2000
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Fonte: Site da Prefeitura de S&o Paulo: Municipio em Mapas. Disponivel em
http://www9.prefeitura.sp.gov.br/sempla/mm/index.php?texto=corpo&tema_cod=4,
Acessado em 18/07/2008.
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O mapa acima, produzido pela Prefeitura de Sdo Paulo, leva em
consideracdo seis varidveis (taxa anual de crescimento demografico no
periodo intercensitario 1991-2000; participacao de jovens entre 15 e 19 anos
na populacdo do distrito; taxa de mortalidade por homicidio da populacédo
masculina entre 15 e 19 anos; participacdo de mées adolescentes, de 14 a 17
anos, no total de nascidos vivos; rendimento nominal médio mensal do
chefe do domicilio; porcentual de jovens entre 15 e 17 anos que nao
frequentam a escola) para definir o indice de Vulnerabilidade Juvenil de
cada um dos distritos que compdem a cidade de Sdo Paulo. O indice varia
de 0 a 100, sendo que, quanto mais préximo de 100, maiores sdo 0S riscos

aos quais 0s jovens estdo expostos.

Como podemos perceber, o distrito de Sapopemba, local onde se situa
a escola publica estudada, apresenta um alto indice de Vulnerabilidade
Juvenil (entre 60 e 70 pontos), o que pode ser verificado com uma simples
caminhada pelo bairro. Faltam op¢Oes de lazer e de cultura; as escolas e 0s
postos de saude estdo depredados; as areas verdes vém sendo
paulatinamente substituidas por pontos de comércio; o adensamento
populacional tem aumentado sem uma ampliagdo dos investimentos sociais
na regiao, o que tem contribuido para uma diminuicdo da qualidade de vida
no bairro. Estes elementos, somados a uma série de outros verificados,
permite-nos compreender esta auséncia do Estado em uma série de
elementos que garantiriam a realizacdo dos direitos fundamentais aos

moradores deste bairro.

Esta auséncia do Poder Publico na garantia dos direitos fundamentais
dos moradores da periferia resulta em um processo de ampliacdo da
violéncia juvenil, que pode ser verificado principalmente quando analisamos
a atuacdo do tréfico de drogas entre 0s jovens nos bairros mais periféricos.
Como podemos constatar em nossas praticas cotidianas e a partir das
pesquisas realizadas, o trafico de drogas esta presente de forma intensa na
vida dos jovens que, com a crise da sociedade do trabalho, que tem na
periferia sua marca mais latente, o veem como possibilidade de ascenséo

social. Em certa medida, a insercdo no trafico de drogas significa, para
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muitos jovens, visibilidade social em um mundo marcado pela invisibilidade
das fronteiras que separam centro-periferia. E pelo trafico que podem ter
acesso ao mundo da mercadoria, que podem se inserir, mesmo que de forma
precaria, como consumidores, visto que a eles € negado o direito a cidade.
Se ja ndo podem ter seus direitos fundamentais garantidos, se a presenca do
Estado s6 se faz perceber a partir da violéncia policial, resta-lhes, como
principal opgdo o trafico de drogas, caminho mais rapido para ascensao
social e a obtencéo das “mercadorias dos sonhos” — o ténis, o celular — que
Ihes permitem maior aceitacdo social. A auséncia do poder puablico, em
certo sentido, resulta também no fracasso da escola em garantir alguma
perspectiva de futuro aos jovens que a ela recorrem diariamente, pois é da
falta desta perspectiva de futuro e de um significado mais amplo da escola
que avanca o trafico de drogas e suas promessas de um mundo melhor,

marcado pela negacédo do cidaddo em favor do consumidor.

Ao mesmo tempo, esta auséncia do poder publico em tantas areas
deste bairro da periferia paulista transforma, muitas vezes, a escola publica
em um dos Unicos lugares ao qual, principalmente os jovens, recorrem como
Unica opcéao de acesso a algum tipo de bem cultural. Cabe & escola publica,
portanto, neste contexto, garantir aos jovens o minimo de acesso aos bens
culturais e sociais e possibilitar o desenvolvimento ao direito a cidade,
mesmo que de forma parcial. Além disso, esta auséncia do Estado por meio
de outros 6rgdo e instituicBes potencializa o papel da escola puablica
enquanto lugar da visibilidade do poder estatal. Com aponta ALGEBAILE
(2009),

de fato, a gradativa distribuicdo da escola no territério nacional
ndo ocorreria desvinculados de contextos de organizacdo
institucional nos quais a possibilidade de presenca da escola
ensejava definigdes acerca da auséncia ou das formas de
presenca de outras instituicdes, servicos e acdes. A presenca da
escola em lugares marcados por auséncias conferiu a essa
instituicdo um sentido estratégico excepcionalmente amplo
(p.128)

Neste sentido, para além apenas de sua funcdo de fornecer educacgdo

formal, a escola publica na periferia acabou por desenvolver funcbes que
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caberiam a outros 6rgdos dos setores publicos e privados que, por falta de
motivacgdes econémicas, ndo o realizam. O exemplo a seguir pode ajudar a

entender melhor esta problematica.

Lembro-me que, na primeira reunido de pais em que participei como
Professor de Geografia da escola publica municipal a qual este texto se
refere, percebi uma auséncia dos pais. Apenas dois pais participaram da
reunido. Alguns dias depois, em um sdbado pela manha, fui designado,
juntamente com outros colegas professores, para fazer a distribuicéo de leite
aos alunos. Esta distribuicdo fazia parte de um programa da Prefeitura de
Séo Paulo que ficou popularmente conhecido como “Leve Leite”. Neste
programa, cada crianca recebe cinco latas de leite em pd por meés,
dependendo de sua frequéncia escolar. Para retirar o leite, as criancas
precisam do acompanhamento de um adulto responsavel. Foi entdo que me
veio a surpresa: naquele sabado, pude conhecer a quase totalidade dos pais
dos alunos para os quais leciono. Pude, em conversas rapidas, saber um
pouco mais de cada um deles, seus problemas, bem como dialogar com os
pais sobre algumas questdes relacionadas a aprendizagem dos alunos.
Aquilo que buscava alcancar durante a reunido de pais, pude realizar por
meio da distribuicéo de leite.

Confesso que, de pronto, ndo me veio a tona a reflexdo que agora
transformo em texto. Talvez, faltava-me ainda esta indagacdo: qual o
significado da escola publica naquele lugar? Na periferia, a educagdo é
questdo secundaria da escola. Ali, a escola € antes presenca do Estado que,
em quase tudo, esta ausente. E a marca do Estado — e n&o de qualquer tipo,
mas do Estado patrimonialista, marcado pela confusdo entre publico e
privado — que ali se faz perceber e pelo qual esperam pais, filhos,

comunidade, que vdo em dire¢do a escola.

Na periferia, marcada em quase tudo por intensos processos de
expropriacdo, a funcdo primordial da escola publica é a de contencédo social.
A escola surge como protecdo contra o lugar, visto por muitos como vazio e

desprovido de sentido. A escola ja ndo é possibilidade de mudanca de lugar.
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H& muito tempo perdeu este papel. O discurso do mercado ndo tem tanta
forca quando trés ou quatros geracdes de uma mesma familia estdo a
margem dele. A escola apenas protege do lugar. Os muros sdo cada vez
mais altos. Investe-se em grades, sistemas de seguranca, mas mesmo assim,
a biblioteca, recém-inaugurada, é assaltada. O lugar toma de assalto a
escola, invade-a; aos poucos derruba 0s muros que sdo erguidos exatamente

para afastar os perigos que o lugar representa.

Em um lugar marcado pelas contradigdes da expansdo capitalista da
cidade e do urbano, em sua forma critica, a escola surge como
materializacdo destas contradigfes, como apaziguamento e crise, como
contencdo e implosdo social. Nao é com o objetivo de alcancar educacao
formal que a maioria dos pais manda seus filhos para a escola; fazem-no
para que se sintam seguros ao ter onde deixarem os filhos quando forem
trabalhar. Mas aqui é preciso fugir de visbes maniqueistas do problema.
Antes, faz-se necessario compreender as seguintes questBes: qual o
significado da educacdo formal numa sociedade marcada pela crise do
trabalho que encontra na periferia o seu lado mais critico? Por que lutar por
educacdo formal de qualidade para um possivel futuro melhor, se a propria
perspectiva de futuro ndo existe? Como aponta BAUMAN (2005),

é verdade que a desconcertante volatilidade da posicéo social, a
reducdo de perspectivas, o viver ao deus-dara, sem uma chance
confiavel de assentamento duradouro, ou pelo menos de longo
prazo, a imprecisdo das regras que se deve aprender e dominar
para ir em frente — tudo isso assombra a todos eles, sem
discriminagdo, gerando ansiedade, destituindo todos 0s
membros dessa geracdo, ou quase todos, da autoconfianca e da
auto-estima. (p.23)

Neste sentido, para 0s pais, 0 que interessa € cobrar da escola a¢fes no
presente, que resolvam questdes emergenciais. E preciso afastar as criangas
das drogas, do trafico, da violéncia, enquanto sdo obrigados a atravessar a
cidade, em Onibus lotados para se reproduzirem enquanto trabalhadores
subalternos, precérios, reproduzindo assim as contradigdes inerentes ao
modo de producgéo capitalista. Como pensar a educagdo sem existéncia de

perspectiva? Como transplantar discursos e praticas realizadas em escolas
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localizadas em bairros de classe média para a periferia de Sdo Paulo? Quem
assim age se esquece de que, para além do discurso, a educagdo s6 acontece
situada e contextualizada.

Em nossa pesquisa, pudemos constatar a acGes de alguns professores
que buscam romper com esta logica de fechamento da escola. Convidam o
lugar a participar da escola. Ao invés dos muros, escancaram 0s portoes,
convidam os alunos as pragas e a comunidade para dentro da escola. Em
certa medida, rompem os limites entre a escola e o lugar. O que podemos
perceber em nossa pesquisa € que os professores que assim agem sdo
também parte do lugar. Suas vidas estdo ali. Ndo escolheram ao acaso
lecionar naquela escola; foi antes acdo politica. Veem, em suas atua¢Ges na
escola, a redefinicdo do seu lugar e, portanto, entendem-no como aliado,

como pertencente ao que S0 a0 que pensam, e ao que fazem.

Mas muitos dos professores nédo estdo ali pelo lugar, ndo pertencem e
ndo querem dele fazer parte. Desenraizados que estdo, reproduzem a ldgica
do desenraizamento presente na escola da periferia e a transformam de
espaco da luta em lugar da alienacdo, no qual os agentes do poder podem

reproduzir seus interesses e privilégios.

Neste sentido, a compreensdo do significado da escola publica na
periferia pressupde o entendimento de que, no mundo contemporéaneo, a
alienacdo do capital s6 pode se realizar com a alienagdo do lugar. E nos
homens desenraizados, professores e alunos, que a alienagcdo do lugar pode
se reproduzir. E com ela, diminui a possibilidade da realizagdo de uma
democracia plena, marcada pelo direito de todos os homens e mulheres a

pensarem e construirem o lugar em que vivem.

Reconstruir a escola para reconstruir o lugar

A partir disso, faz-se necessario mudar as relacdes entre os diferentes
sujeitos da educacdo com a escola e o lugar, buscando construir novos
significados e novas praticas socio espaciais que visem o bem comum e o

didlogo criativo na solucdo de problemas. Para tanto, tais acdes passam
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necessariamente pela discussdo da gestdo democratica da escola, pela
construgdo de foéruns reais e efetivos de participagdo popular que resultem
em uma maior discussdo e organizacdo coletiva do espaco publico. As
relacbes e os conflitos que resultam da relacdo entre escola, lugar e
democracia, antes de serem negados, devem se tornar objetos de discussao e

de construcdo do dialogo e do debate.

Entre os féruns que acreditamos possuirem esta potencialidade de
I6cus de exercicio real e efetivo da cidadania estdo o Conselho de Escola e a
construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagodgico. Enquanto 0rgéo
maximo de decisdo da escola, o Conselho reune a diversidade da
comunidade escolar e torna-se, portanto, forum propicio para o surgimento
dos conflitos e a resolugdo dos mesmos por meio do dialogo e do
desenvolvimento do espirito publico. O Conselho de Escola surge com um
dos possiveis foruns efetivos de participacdo da comunidade escolar e,
consequentemente, de implantacdo de um processo de Gestdo Democratica
na qual todos os sujeitos da educacao tenham garantidos os seus direitos de
decidirem sobre quais principios devem nortear a escola da qual fazem

parte.

Tais principios, por sua vez, devem estar explicitos no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Escola. A construcdo coletiva de tal tem o poder de
revelar interesses e intencdes que, em um primeiro momento, ficam ocultas
nas relagGes socio espaciais que ali ocorrem. Como nos aponta Vasconcellos
(2007), o PPP consiste na forma como a comunidade escolar, a partir de
seus diferentes sujeitos, compreende e se relaciona com o lugar e com o
mundo a partir da educacdo. No PPP estdo explicitos os alicerces que
sustentam as praticas pedagogicas e socio espaciais daquela certa situagéo e
contexto. Define as relagdes dos sujeitos e as concepgdes que a permeiam.
Por se tratar de uma construcdo coletiva, ndo pode ser pensada sem a
ocorréncia do dialogo e do conflito. Em certa medida, o PPP é o resultado
das negociacOes que atravessam 0s diversos interesses que emergem da
relacdo entre escola, sujeito e lugar e, portanto, revelador das implicagdes

que a permeia.
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O PPP traz para o interior da escola a problematica do lugar que,
muitas vezes, pelo medo do entorno, por praticas sucessivas de fechamento
ou por receio daquilo que o lugar pode revelar, ndo é levado em
consideracdo na definicdo de praticas pedagogicas. Ao invés de negar o
lugar em suas multiplas implicacbes, o PPP reafirma a ligacdo intrinseca
entre lugar e educacéo, encarando a mesma como elemento fundamental de
insercdo da escola e dos seus sujeitos no mundo. E a partir do
reconhecimento do lugar, de suas implicacdes, das praticas socio espaciais
que ele sustenta e pelas quais é sustentado que a comunidade escolar, em
suas reais condicOes de existéncia, pode definir caminhos, visdes, projetos
que se articulem ou se contraponham aos modelos e estratégias advindas de
cima para baixo e que remetem a outras ldgicas, a outros interesses que nao

aqueles vinculados a ideia de democracia e de bem publico.

Dessa forma, quando pensamos na importancia da construcdo coletiva
do PPP e das discussdes no interior do Conselho de Escola como elementos
fundamentais na construcdo da autonomia e da gestdo democratica da
unidade escolar, o fazemos buscando resgatar aquilo que ha de geografico
nesta questao, que seja, o fato de que o PPP e o Conselho surgem também
de um diélogo critico e criativo entre escola e lugar. O PPP situa a escola e
seus sujeitos, permitindo aos mesmos o olhar sobre 0 mundo a partir de um
lugar, que ndo é, porém, o unico. O Conselho cria as bases e acdes
necessarias para que a realizacdo da cidadania ndo se torne discurso vazio,
mas tenha realidade préatica. Se o PPP traz o lugar para a escola, o Conselho
cria as possibilidades da efetivacdo da mesma enquanto lugar puablico,
responsabilidade de todos, porque resultado do trabalho comum. A
reconstrucdo constante do Projeto Politico Pedagdgico como préatica
presente em uma escola democratica possibilita aos sujeitos repensarem
constantemente os lugares e as situacGes de onde falam e de onde se
relacionam com o mundo. E também oportunidade de realizacdo da
cidadania, no sentido em que envolve a participacdo e a construcdo critica e
criativa de um projeto de acdo que visa assegurar direitos aliendveis do

cidaddo. Como locus da construcdo coletiva deste projeto, a escola, em certa
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medida, passa por um processo de ressignificacdo, no qual, a sua funcédo
educativa, vem somar uma série de outras fungdes que dizem respeito ao

exercicio da cidadania e a realizacdo da democracia.

Neste sentido, a escola publica, principalmente na periferia, ao revelar
as contradi¢bes de uma estrutura politica baseada nos privilégios e ndo nos
direitos, pode se tornar lI6cus da reconstrucdo da cidadania, permitindo a
cada um dos sujeitos modificar as relagfes que estabelece com o mundo
publico. Para além de espaco estatal, lugar da alienacdo, a escola
reapropriada, espaco de lutas, torna-se publica, porque resultado das
negociacdes, dos dialogos construidos entre os diferentes sujeitos que dela
participam. Para além do lugar do paternalismo, dos programas
assistenciais, da violéncia em suas diferentes formas torna-se lugar de
realizacdo do direito a cidade, direito ao encontro e a possibilidade de se

identificar, na fala dos seus pares e na ac¢ao coletiva em prol do bem comum.

Para tanto, faz-se necessario, para se inverter esta l6gica do
desenraizamento, da presenca-auséncia do Estado, verificada na periferia, a
reconstrucdo da vida ativa, do significado da acdo em contraposicdo a
fabricacdo, o rompimento critico pela palavra-discurso-agdo que se faz em
conjunto, no didlogo com o outro, na afirmacdo do espaco da aparéncia,
utilizando-nos dos conceitos de Hannah Arendt’. Para tanto, faz-se urgente
uma nova politica de espacialidade, como nos aponta Massey (2008), que
requer um reconhecimento de outro espagco, marcado pela subjetividade,
pelo encontro de mdaltiplas trajetrias que se, num primeiro momento, séo
multiplas apenas na aparéncia porque totalizadas pela légica do capital, a
partir do encontro, do dialogo criativo, da acdo conjunta, se realizam

enquanto multiplas e unas.

Neste sentido, 0 espaco precisa ser pensado e realizado enquanto 16cus

da possibilidade, da abertura, do didlogo e do conflito. Uma nova politica

! Para Arendt (2008:192), “na ac&o e no discurso, os homens mostram quem sdo, revelam
ativamente suas identidades pessoais e singulares, e assim apresentam-se ao mundo
humano, enquanto suas identidades fisicas séo reveladas, sem qualquer atividade propria,
na conformacéo singular do corpo e no som singular da voz.”.
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espacial requer outra espacialidade da politica, outra configuracdo das
relagdes sociais, uma redefinicdo dos homens ndo mais como mercadorias,
mas enquanto seres sociais nascidos a partir da acdo. Pensar a escola na
periferia nesta nova politica da espacialidade passa, necessariamente, por
pensar a construcdo do espaco publico e a reconstru¢do do senso comum.
Identificados os interesses predominantes hoje na escola e seus principais
agentes, é preciso destitui-los como Unicas trajetorias possiveis, assim como
quer que pensemos 0s agentes da reproducdo do capital. Por mais
insuficiente que seja tal acdo, € ela, por enquanto, possivel e necessaria. E,
dessa forma, é ela que precisamos realizar se assumirmos de fato os

COmMpPromissos que, enquanto seres humanos, nos propusemaos.

Consideragdes Finais: “Para ndo dizer que nao falei da flor”’

Para encerrar, gostaria de contar e compartilhar um episodio que

marcou intensamente a minha carreira de professor de geografia.

Regiane tem 11 anos. Quer ser jogadora de futebol. E aluna da quinta

série da escola publica objeto desta pesquisa.

A primeira vez que falei com Regiane foi durante a correcdo de uma
atividade relacionada a nocdo de lugar. Havia pedido que os alunos
listassem todos os lugares pelos quais ja haviam passado em sua vida e que
escolhessem um que gostaram mais para escrever detalhadamente sobre ele.
Regiane, uma menina magra, cabelo encaracolado, morena, rosto repleto de
sardas, aparelhos nos dentes, veio até a minha mesa mostrar a licdo. Havia
listado em seu caderno uma série de nomes de lugares que ja tinha visitado.
Entre eles, constava o da cidade de Presidente Bernardes. Indaguei-a sobre o
que tinha ido fazer 1a. ““Fui visitar o meu tio que esta preso™, respondeu,
sem nenhum tipo de constrangimento. ““Vocé gostou da cidade?””, continuei.
“Gostei”. “Eu conhego aquela regido. Ja visitei Presidente Prudente”,
afirmei, tentando expandir a conversa. ““Ah, professor, eu conheco aquela

regido toda. Ja fui a tanto presidio que nem me lembro mais”, encerrou a
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menina, se dirigindo ao seu lugar, com o sorriso no rosto e nenhuma

preocupacao, deixando para tras um professor perplexo e desconstruido.

Mas ali, sem saber, ela havia me ensinado uma grande licdo: a da
necessidade de estarmos sempre em processo de construcdo de
conhecimento. Naquele momento, depois daquela fala, muitas de minhas
teorias, desenvolvida anos a fio na Universidade ja ndo serviam mais. Era
preciso reconstrui-las a partir do contato didrio e atento com aqueles
meninos e meninas que vinham diariamente de suas casas em busca de algo

que, a todo 0 momento precisamos estar atentos para entender.

O sorriso de Regiane, acompanhado de sua simplicidade frente a vida,
foi um dos momentos em que o descaso, a falta de investimentos, o
imobilismo, a desmotivagdo que tem marcado as escolas publicas
principalmente nas periferias deste pais e que fazem, diariamente, milhares
de professores desistirem, foram substituidos pela vida em abundancia. Nao
se trata de otimismo ingénuo ou coisa que o valha; trata-se de reconhecer
nos homens e mulheres, apesar de tudo e ainda, as forcas que véo para além

da alienacao.

Que a escola possa se tornar um dos l6cus dessa nova politica da
espacialidade, marcada pelo encontro e pela solidariedade. Que assim como
a historia em Paulo Freire € o campo das possibilidades humanas, a
Geografia também o possa ser. Que neste outro espaco, outros homens
possam nascer, ndo como simulacros nem como residuo, mas como a flor

que rompe o asfalto do poema da vida descrito por Drummond:

(...) Uma flor nasceu na rua!
Passem de longe, bonde, dnibus, rio de a¢o do trafego.

Uma flora ainda desbotada

llude a policia, rompe o asfalto.

Facam completo siléncio, paralisem 0s negocios,
Garanto que uma flor nasceu.

Sua cor ndo se percebe.

Suas pétalas ndo se abrem.

Seu nome nao esta nos livros.

E feia. Mas é realmente uma flor.

Sento-me no chdo da capital do pais as cinco horas da tarde
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E lentamente passo a médo nessa forma insegura

Do lado das montanhas, nuvens macicgas avolumam-se
Pequenos pontos brancos movem-se no mar, galinhas em
panico

E feia. Mas é uma flor. Furou o asfalto, o tédio, o nojo e o édio.

(A Flor e a Nausea)
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