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Resumo

Neste trabalho, nosso objetivo foi expor a relevancia das bases tedrico-metodolégicas da
histéria da educagdo do tempo presente e desta para a pesquisa histérico-educacional.
Partimos dos alicerces da histéria do tempo presente, destacando alguns conceitos
construtores desse campo oriundos de autores como Rémond, Bédarida e Chartier, entre
outros. A seguir, trabalhamos os avangos e os desafios enfrentados pelos pesquisadores
desse campo. As fontes disponiveis para as pesquisa da histéria da educagio do tempo
presente foram destacadas, argumentando que a abundéncia delas e a proximidade do
pesquisador em relacdo ao tempo da sua a¢do ndo facilitam a pesquisa e nao diminuem sua
necessaria rigorosidade. Os alicerces da histéria do tempo presente, os desafios, os
avancos, suas fontes abundantes e sua aplicagio rigorosa constroem uma nova
epistemologia para a histéria da educagdo, marcada pelas incertezas que referenciam a
centralidade da problematizagio na pesquisa histérica. Toda essa argumentacio ¢
reforcada pela idéia originaria de que a educagdo, como uma pratica social, exige de seus
pesquisadotes a consecugio dos depoimentos orais, das informagdes e de todos os tipos

de documentagio otiundas dos sujeitos que a fizeram/fazem.
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Résumé

Dans ce travail, nous avons eu pour objectif de montrer et de défendre 'importance de
I’histoire de Iéducation du temps présent pour la recherche historico-éducative. Nous
avons pris comme point de départ les fondements de lhistoire du temps présent, en
soulignant quelques concepts constructeurs de ce champ créés par des auteurs tels que
Rémond, Bédarida et Chartier, entre autres. Ensuite, nous avons analysé les avancements
et les enjeux affrontés par les chercheurs de ce domaine. Les sources disponibles pour les
recherches sur lhistoire de I’éducation du temps présent ont été mises en relief, en
considérant le fait que leur abondance et la proximité du chercheur par rapport au
moment de son action ne facilitent pas son travail ni en diminuent la rigueur nécessaire.
Les fondements de Ihistoire du temps présent, les enjeux, les avancements, ses sources
abondantes et son application rigoureuse construisent une nouvelle épistémologie pour
Ihistoire de I’éducation marquée par les incertitudes qui fondent la centralité de la
problématisation dans la recherche historique. Toute cette argumentation est renforcée par
I'idée originaire selon laquelle I’éducation, en tant que pratique sociale, exige de ses
chercheurs la consécution des témoignages oraux, des informations ainsi que de toute

sorte de documents provenant des sujets qui I'ont faite/la font..

Mots-clés: Fducation; Histoire; Temps.
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Introducao

urante muito tempo foi aceita a argumentacdo de que a
“matéria prima” da pesquisa histdrica concentrava-se
exclusivamente no passado. O presente, a contemporaneidade,
ndo faria parte da historia. Esta concepcdo ainda norteia muitas pesquisas e
0 “tempo presente” é tratado como proprio da antropologia, da sociologia,

da psicologia etc. e, ndo, da historia.

No entanto, especialmente a partir das argumentagdes, das pesquisas e
das teses construidas nos multiplos caminhos da “nouvelle histoire”, a
separacdo passado/presente e a exclusdo do presente do rol da pesquisa
histérica foram gradativamente abaladas e refutadas em sua inteireza, ndo

mais resistindo a uma andlise critica cuidadosa e isenta.

Aprendemos que: (a) “oposicdo presente/passado ndo é um dado
natural, mas, sim, uma construcao”; (b) “a visdo de que 0 mesmo passado
muda segundo as épocas e que o historiador estd submetido ao tempo em
que vive”; (c) “o interesse do passado estd em esclarecer o presente; o
passado € atingido a partir do presente” (método regressivo de Bloch) e (d)
“a historia ndo s6 deve permitir compreender o ‘presente pelo passado’-

atitude tradicional — mas também compreender ‘o passado pelo presente
(Le Goff, 1992, p.13-24).

Com efeito, se aceitarmos a inseparabilidade do presente e do passado
e se entendermos que todo historiador pesquisa 0 passado a partir do seu
tempo (que € o presente) e do seu espaco social (hoje), poderemos aceitar
que historia (da educacdo) do tempo presente modifica a historia (da
educacdo) do tempo passado! E, portanto, a histéria da educacdo do tempo
presente € determinante das descobertas da histdria da educacéo do passado
vivo. Em outras palavras, podemos argumentar que a histéria da educacgéo
do tempo presente ndo é sO importante em si mesma, mas é também
determinante do conhecimento do passado. As histérias da educacdo do
tempo presente reconstroem as histdrias da educacdo do passado sendo,
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portanto, fundamentais para a historia e a historiografia da educacdo — do
passado, do presente e da projecdo do futuro. Por isso, o aprofundamento
das pesquisas da historia da educacdo do tempo presente € de suma

importancia.

Este trabalho pretende, precisamente, defender a relevancia pratico-
tedrica da historia da educagdo do tempo presente, ressaltando os alicerces
da histdria do tempo presente, os avancos e desafios dos pesquisadores e as
fontes construtoras desse campo (especialmente, as orais) que instituem uma

nova epistemologia da historia da educacéo.

1. Histé6ria do tempo presente

Na atualidade, a importancia da histéria vem sendo enfatizada, mais e
mais, observando-se sua vivacidade no crescente impacto sobre o cotidiano
das pessoas por meio do jornalismo instantaneo e de pesquisa, da midia em
geral, da internet e das novas tecnologias da informacdo. E, “apds um
periodo em que a epistemologia privilegiava a continuidade, a constancia, as
estruturas, nossos contemporaneos redescobriram, gracas ao fato e a
atualidade, a importancia da historia. A atualidade nos persegue, ndo nos
poupa: ha uma demanda social e disso somos testemunhas” (Remond, 1996,
p.206).

Ademais, as Ultimas décadas do Século XX nos trouxeram tantas e tdo
profundas mudancas que a necessidade de mergulhar na histéria do tempo
presente, para além da historia do passado, se fez obrigatoria para
compreender 0 Nnosso tempo e, nele, nossas vidas. Ha praticamente consenso
de que a histéria nunca se modificou tanto e tdo rapidamente quanto na
segunda metade do século passado. Talvez, como nunca, a necessidade
ontologica de saber quem somos, de onde viemos e para onde vamos
prosseguir tenha se concentrado tanto no nosso presente. E compreender o
presente é fundamental para podermos compreender o passado, pois
partimos sempre dele para reconstruir o passado. N&o se trata de apostar no

presenteismo e, sim, de argumentar sobre o somatdrio de créditos a histdria

© Filosofia e Educagdo (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 3, Numero 1, Abril de 2011 — Setembro de 2011



[dossié poiethos — étical 298

do tempo presente tanto em si como para a sua importancia para a pesquisa
historica, precisamente porque o tempo presente ndo esta se fazendo em
consonancia com os padrbes de continuidade e as rigidas estruturas
previstas teoricamente. Os fragmentos de um mundo que buscou a
felicidade de uma vida minimamente digna para a sua grande populacéo,
seja pelos capitalismos ou pelos socialismos, demonstram seu fracasso
cabal. As previsibilidades e as inexorabilidades ditadas pelas teorias que se
insuflaram como verdadeiras ideologias assistem a débéacle continua do
determinismo enquanto pratica e enquanto teoria. Podemos dizer que a
pesquisa historica necessita contar com a historia do tempo presente, como
nunca, porque o atual presente modifica e impacta o conhecimento do
passado de maneira impar seja quanto a abundancia de fontes, seja quanto a
prépria reinvencdo da historia e da historiografia. Da mesma forma,

aceitamos essa argumentacgdo para a pesquisa histdrica da educacéo.

No entanto, ao pesquisarmos o tempo presente e dele partirmos
regressivamente em busca de outras reconstrucdes histéricas, cabe uma
atencdo especial quanto ao argumento de estar implicita maior ou menor
facilidade tedrico-metodoldgica. A pesquisa da historia da educacdo do
tempo presente exige “rigor tedrico-metodolégico igual ou superior a
historia de outros periodos, enfatizando a disciplina, a probidade e a busca
constante e ética da verdade” (ibidem, p.209).  Ademais, como
pesquisadores nunca neutros, mergulhados numa “atualidade que nos
persegue” e nos intima a desvenda-la para podermos caminhar para o0
passado, somos “responsaveis na pesquisa da verdade objetiva sobre o

tempo presente” (ibidem).

Rémond (1996) identifica ainda trés principais feixes de questdes
sobre a histéria do tempo presente, com consequiéncias visiveis também para
0 campo educacional. O primeiro feixe se refere a sua validade e
especificidade/distincdo em relacdo as outras construcdes historicas. Seria a
historia do tempo presente (incluindo a educacional) uma histéria como as
outras ou seria uma histéria distinta? Seus métodos e suas problemaéticas

seriam diferentes da histdria do passado? E sua proximidade em relacdo ao
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pesquisador, colabora, atrapalna ou invalida a pesquisa historica?
Fundamental perguntar: é preciso deixar o tempo presente passar para, ai
sim, constituir objeto da pesquisa historica?

Tentando responder algumas dessas questdes podemos afirmar que:
ndo ha nenhuma razdo para considerarmos a historia do tempo presente
como uma “outra histdria” desprovida dos métodos, dos procedimentos de
pesquisa e da teoria que foi construida até hoje pelos historiadores em geral.
Se sua proximidade em relacdo ao historiador, por um lado, deve alertar
para as vigilancias necessarias em relacdo aos perigos de pesquisar um
tempo que se vive, que nos impacta e que ajudamos a construir, de outro
lado nos oferece uma abundéncia de fontes até entdo desconhecidas ou néo
utilizadas. No caso da historia da educacdo, precisamos ressaltar os
depoimentos orais e outras fontes que nos aproximam, mais e mais, do fazer
educacional, do que se passa no interior da sala de aula, das relagdes
educador-educando, dos jogos de poderes embutidos em todo processo
educacional, enfim, do cotidiano educacional que s6 pode ser
completamente reconstruido com a contribuicdo dos atores/sujeitos do

processo educacional que é essencialmente prético.

Podemos admitir, assim, que se a histéria do tempo presente
reconstroi a histdria (tradicionalmente pensada como “do passado”) e nos
atira e instiga em direcdes fecundas, inclusive no sentido de repensarmos
nossos conceitos de historia, no campo da pesquisa historica da educacgdo o
tempo presente nos permite buscar 0 que 0s outros periodos impedem: os
sujeitos que fizeram essa historia, que sO existe concreta e completamente

no seu dia-a-dia, viva e com seus sujeitos vivos.

No segundo feixe de questbes, destacamos a argumentacdo de que, se
0 essencial é precisamente a duracdo, necessario se faz delimitar o campo da
historia do tempo presente, ja que ndo se trata da historia do instante e, sim,
de uma histdria da proximidade, implicando uma duracdo. Mas, a rigor,
onde comeca a historia do tempo presente? Qual a sua unidade de tempo?

Quais critérios definem seu inicio? Precisamos esperar a abertura dos
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arquivos? Os fendmenos estudados devem ser fendmenos consumados?

Respondendo essas questdes, Rémond (1996) coloca que 0s

Historiadores do tempo presente precisam rever continuamente
a delimitacio do seu campo de pesquisas. Por um
deslocamento continuo e ininterrupto, um problema, um assunto
ou um tema que definia seus objetos retira-se do campo, cai em
uma histéria que ndo é mais do tempo presente. E como
resultado da aceleracdo, que nos fez ver em dois ou trés anos o
cendrio transformar-se, maioria dos temas que estavam no cerne
da investigacdo e da reflexdo da historia do tempo presente de
repente envelhece e passa a condicdo de objeto do passado: a
Guerra Fria, 0 comunismo, a descolonizacdo.
Conseqlientemente, os historiadores do tempo presente devem
estar atentos as mudancas, acolher novos temas, dar provas de
imaginag&o (p.207-208).

Por outro prisma, o terceiro feixe de questdes nos remete as
conseqliéncias da valorizacdo da histéria do tempo presente para a historia
em geral e correspondentemente nos interessa compreender como a
educacdo do tempo presente impacta e reinventa a educacdo ao longo do

tempo passado.

A principio, um efeito devastador ja foi sentido, ou seja, deve-se
recorrer a outras fontes e o arquivo escrito perdeu seu carater de
determinante exclusividade na pesquisa historica e, pelos argumentos antes
apresentados, impacta a pesquisa historico-educacional de maneira impar, a
partir da relevancia das fontes orais, por exemplo. Neste sentido, se faz
imperioso estender a critica aos depoimentos, além de percebermos a
fragilidade das nossas descobertas historicas e, principalmente, na relacdo
saber-poder, entendermos que histéria ndo nos pertence e que cada

individuo e cada grupo tém direitos sobre sua historia e sua verdade.

Ainda neste caminho, percebemos a principal diferenca do
pesquisador do tempo presente em relacdo aos demais ao se confrontar com
a atualidade: seu olhar tem raio curto, concentra-se nos detalhes e se
diferencia dos que trabalham com as longas duracdes nas quais 0 que se
repete e se consolida facilita o entendimento dos fen6menos mais estaveis e

constantes (estruturais). Por seu turno, a histéria (inclusive da educagéo) do
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tempo presente “evoca a importancia da contingéncia e do fato: a historia €

feita de surpresas, mais de surpresas do que de ardis” (ibidem, p.208-209).

E, diante desta argumentacéo,

Freqlentar a histéria do tempo presente talvez seja uma boa
precaucdo, 0 meio mais seguro de nos resguardarmos da
tentacdo que sempre nos espreita de introduzir no relato do
passado uma racionalidade que ndo podia estar la. A operacdo
indispensavel de tornar inteligivel ndo deve exercer-se em
detrimento da complexidade das situacGes e da ambivaléncia
dos comportamentos. A histéria do tempo presente é um bom
remédio contra a racionalizacdo "a posteriori”, contra as ilusdes
de otica que a distancia e o afastamento podem gerar (Rémond,
ibidem, p.209).

Certamente, aqui, assalta-nos uma indagacdo para o debate: o0s
historiadores do tempo presente podem/devem trabalhar em conjunto com
o0s historiadores do tempo passado? Ou seja, 0 raio curto do olhar detalhista
de um pode/deve ser associado a visdo da longa duracdo estruturante do

outro?

2. Os avangos e os desafios dos historiadores do tempo
presente

Neste segmento destacamos alguns avancos e, também, os desafios
das pesquisas do tempo presente em relacdo aos historiadores de outros
periodos. Conforme Chartier (1996), a pesquisa historica do tempo presente
“ndo € a busca desesperada de almas mortas, mas um encontro com seres de
carne e 0sso que sdo contemporaneos daquele que lhes narra as vidas” e,
ademais, ele “é o Unico que pode superar a descontinuidade fundamental
que costuma existir entre o aparato intelectual, afetivo e psiquico do

historiador e o dos homens e mulheres cujas historias ele escreve” (p.215).

Com efeito, além de contar com recursos documentais abundantes,
renovaveis e que parecem nao se esgotar, mas, ao contrario, se multiplicar,

estes historiadores podem construir seus préprios arquivos.

No entanto, ao passar da estrutura/conjuntura para as
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representacdes/praticas (como propde Chartier, 1990) ou ao tentar trabalha-
las em conjunto, a multiplicacdo das questdes implica, mesmo com a
abundancia de fontes, em grandes desafios para respondé-las. Mas, a
capacidade de construir arquivos e metodologias adequados as suas novas
indagacbes parece lhes proporcionar a possibilidade de concreta de
superacdo desses desafios multiplicados. Entre esses desafios, a propria
abundancia das fontes, somada as preocupacdes e vigilancias
epistemoldgicas, denota os problemas a serem enfrentados com a

proximidade do seu objeto pesquisado.

Do prisma das conseqiiéncias da crescente importancia atribuida a
historia do tempo presente podemos reafirmar com Chartier que “essa
histéria inventou um grande tema, agora compartilhado por todos os
historiadores, seja qual o for o periodo de sua predilecdo: o estudo da
presenca incorporada do passado no presente das sociedades e, logo, na
configuracdo social das classes, dos grupos e das comunidades que as

constituem” (ibidem, p.216).

Ainda conforme Chartier, a historia do tempo presente articula “a
parte voluntéria e consciente da acdo dos homens e os fatores ignorados que
a circunscrevem e a limitam” (ibidem, p.216). Ora, esta parte voluntéria e
consciente em referéncia compde o cotidiano dos processos educativos de
uma maneira iniludivel. Esta presente nas acdes de reciprocidade educador-
educando, professor-aluno, bem como nas praticas de gestdo, de
planejamento, da praxis curricular. Para esse autor, a argumentacéo se torna

fundamental, pois “os trabalhos mais argutos dos historiadores
contemporaneos (...) sdo aqueles que se recusando a identificar a histéria a
essa filosofia mutilante do sujeito e da consciéncia, inserem as escolhas, 0s
compromissos ou as decisdes mais voluntarias nas circunstancias que os
tornaram cogitaveis e, logo, possiveis, bem como nos determinantes que 0s

regem e comandam?”. (ibidem, p.217).

Neste sentido, a histéria da educacdo do tempo presente também
adquire importancia decisiva quando se apdia nas descobertas das ciéncias
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sociais contemporaneas refletindo sobre as internalizacGes do social por
parte dos individuos que possuem uma mesma formagdo ou configuracao

social.

Ademais, pelo exposto até aqui, constata-se que as pesquisas do
campo da historia do tempo presente tém uma “peculiar pertinéncia a
aspiracdo a verdade” que € propria da pesquisa histérica e, particularmente,
da historia da educacdo. Concordamos com Chartier quando afirma que “a
historia do tempo presente, mais que todas as outras, mostra que ha entre a
ficcdo e a historia uma diferenca fundamental que consiste na ambicdo da
histéria de ser um discurso verdadeiro, capaz de dizer o que realmente
aconteceu. Essa vocacdo da historia, que € a0 mesmo tempo narrativa e
saber, adquire especial importancia quando ela se insurge contra 0s
falsificadores e falsarios de toda a sorte que, manipulando o conhecimento
do passado, pretendem deformar as memorias” (ibidem, p.217-218). Com
outras palavras, a historia da educacdo do tempo presente nos propicia
compreender as condicdes e as incertezas dos processos de producéo e de
validacdo do conhecimento histdrico e exige que a busca da verdade seja
pressuposta sine qua non da propria existéncia da pesquisa e dos
pesquisadores da educacdo e de sua histéria. Deste prisma, Foucault (1979)
também nos ajuda a pensar nas praticas dos historiadores da educagéo
(enquanto intelectuais) e especialmente quanto as suas condi¢bes de
trabalho e quanto a producdo de discursos que tenham como caminho
fundante e principal o ndo falseamento da verdade, apesar da organicidade
social (antes alertada por Gramsci, 1982) que € inerente a sua propria

condicdo de intelectual.

3. Fontes da histéria da educagdo do tempo presente

A multiplicacdo das fontes de pesquisa da historia da educacdo do
tempo presente tem sido relevante e conferido a este tipo de pesquisa uma
possibilidade concreta de aproximagdo mais vigorosa a verdade histdrica.
Agregado ao fato de que o historiador do tempo presente tem um olhar de
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raio mais curto e por isso mesmo esta mais atento a pluralidade dos
detalhes, as contingéncias e aos acasos da histdria, o trabalho com as fontes
tem constituido uma das principais fortalezas das pesquisas do
contemporaneo em educacdo e tem multiplicado seu alcance e aplicacao
tanto na histéria como nas demais ciéncias sociais e, ainda, nas confluéncias
da histdria com essas demais ciéncias. Dos avangos da iconografia as novas
tecnologias da informacdo, passando pelo jornalismo instantaneo, as fontes
histéricas do tempo presente se multiplicaram e impactaram a pesquisa

histérica redimensionando-a.

Dentre as fontes de pesquisa mais utilizadas e que tém demonstrado
mais eficacia destacamos as fontes orais da histéria da educacdo do tempo
presente. Ndo € demais relembrarmos a argumentacdo inicial deste trabalho
quando nos referimos a necessidade de contarmos com as versdes e as
representacbes dos que fazem a pratica educacional como fator
preponderante e cuidadoso da propria pesquisa em educacdo. Ouvir e
dialogar com os atores e atrizes das praticas educacionais tem se mostrado
absolutamente importante para as pesquisas do cotidiano da educacdo em
suas multiplas modalidades e nos seus diversos graus. Certamente, neste
sentido, as fontes orais tém se revelado com aliadas indispensaveis dos
pesquisadores do tempo presente (Alberti, 2004), mesmo quando ndo séo
identificadas ou caracterizadas como tais, seja por falta de maior
conhecimento deste campo, seja porgque se encontram caracterizadas como
tradicionais entrevistas que ha tanto tempo permeiam as investigacdes em
educacdo e em pedagogia. De todo modo, a abundante presenca (quase
permanente) das gravacfes de depoimentos de alunos, professores, gestores
etc. no terreno dessas investigacOes, continua a revelar a importancia
crescente dessas fontes. O fato de que, nos encontros de pesquisa das
diversas ciéncias sociais, inclusas as chamas ciéncias da educacéo, as fontes
orais (ou a chamada historia oral) tenham se constituido em importante
aparato das pesquisas qualitativas também nos faz constatar sua estratégica

presenca.

No nosso caso especifico em tela, contar com as fontes orais tem sido
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de suma importancia por todos os argumentos que ja foram enunciados e
por outros que a brevidade de um trabalho com este ndo nos permite
alongar.

Isto se da, basicamente, porque “abordar o fenémeno da oralidade €
ver-se defronte e aproximar-se bastante de um aspecto central da vida dos
seres humanos: o processo de comunicacdo, 0 desenvolvimento da
linguagem, a criagdo de uma parte muito importante da cultura e esfera
simbolica humana” (Lozano, 1996, p.15). Ora, comunicagdo, linguagem,
cultura e esfera simbdlica sdo constituintes da propria formacdo humana, ou

seja, da educacdo. Concordamos com Lozano quando afirma que

A histéria oral é um espaco de contato e influéncia
interdisciplinar; social, em escalas e niveis locais e regionais;
com énfase nos fendmenos e eventos que permitam, através da
oralidade, oferecer interpretacbes qualitativas de processos
histdrico-sociais. Para isso conta com métodos e técnicas
precisas, em que a constituicdo de fontes e arquivos orais
desempenha um papel importante. Dessa forma, a historia oral,
ao se interessar pela oralidade, procura centrar a sua analise na
visdo e na versdo que emanam do interior e do mais profundo
da experiéncia dos atores sociais (ibidem, p.16).

E, certamente, por isso é fundamental alicerce da educacdo do tempo
presente e da sua historia. Acrescentamos o fato de que num pais de baixa
escolaridade, no qual milhdes de criancas, jovens e adultos comunicam-se
quase que exclusivamente pela via da oralidade, a pesquisa da histéria da
educacdo da grande maioria da nossa populagdo ndo pode prescindir desse
fundamento teorico-metodoldgico. Ademais, a carga de subjetividade
humana presente em todas as praticas sociais constitui uma das
centralidades da pesquisa e da producdo de conhecimentos historico-
educacionais, inclusa a ampla diversidade das historias da educacao popular.

No entanto, ndo podemos concordar com a idéia de que a histdria oral
€ uma “outra” historia. Deste prisma, 0s argumentos de Etienne Francgois

(1996) séo convincentes:

Nos paises germanicos, especialmente, a histéria oral é vista
como uma histéria diferente, tanto em seus objetos como em
suas préticas, de historia ‘alternativa’, livre e emancipadora, em
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ruptura com a histéria académica institucional. Para justificar
tal visdo: (1°) a histéria oral seria inovadora primeiramente por
seus objetos, pois da atencdo especial aos “dominados”, aos
silenciosos, aos “excluidos” da histéria (mulheres, proletarios,
marginais, analfabetos...), a histéria do cotidiano e da vida
privada, a historia local e enraizada. (2°) Seria inovadora por
suas abordagens que ddo preferéncia a uma “histéria vista de
baixo” atenta a maneira de ver e sentir e que as estruturas
“objetivas” e as determinacdes coletivas prefere as visoes
subjetivas e o0s percursos individuais, numa perspectiva
decididamente “micro-historica”. Entretanto, reparando melhor,
nenhuma das razdes alegadas para justificar a pretensdo da
historia oral a ser uma “outra” histdria — e que de tdo repisadas
quase se tornaram banais - resiste a um exame de
especificidade. De fato, longe de ser prépria da historia oral, a
atencdo dada a novos objetos e a adocdo de novas abordagens
sdo, pelo contrério, observadas muito além dos seus limites (...)
e constituem apenas um aspecto entre outros das redefinicbes
metodoldgicas e das mutacdes internas da pesquisa historica
atualmente em curso” (p.4-6).

Ainda seguindo a autora, podemos dizer que a histéria oral deve parte
do seu sucesso atual “ao fato de ter sabido adaptar a histéria do tempo
presente e as problematicas e aos métodos desenvolvidos pelo que ainda ha
pouco chamavamos de nova historia”. E, assim, ndo podemos afirmar que a

histéria oral é uma “outra” historia.

Neste sentido, parece-nos correta a afirmativa de Lozano (1996):

A historia oral compartilha com o método histérico tradicional
as diversas fases e etapas do exame historico. De inicio,
apresenta uma problematica, inserindo-a num projeto de
pesquisa. Depois, desenvolvemos procedimentos heuristicos
apropriados a constituicdo de fontes orais que propds a
produzir. Na hora de realizar essa tarefa, procede, com o maior
rigor possivel, ao controle as criticas interna e externa da fonte
constituida, assim como das fontes complementares e
documentais. Finalmente, passa a andlise e a interpretacdo das
evidéncias e ao exame detalhado das fontes recompiladas ou
acessiveis (p.16).

Assim, utilizando a oralidade como uma das suas fontes
principais, os historiadores da educacdo do tempo presente ndo apenas
registram a histdria vista de baixo, ou “ddo voz” aos que ndo a possuem, e
nem fazem com que suas capacidades de pesquisar sejam substituidas pela

gravacdo. Mergulham por inteiro na anélise historica e, ao considerar a fonte
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oral na educacdo per si e ndao meramente ilustrativa, tém condigdes
concretas de criticar a prdpria producdo da fonte pesquisada. E ndo ficam
por ai: buscam outras fontes, apostam na interdisciplinaridade, aproximam-
se das ciéncias sociais’/humanas, enfim, tém um olhar critico sobre a relacao
do pesquisador da educacdo do tempo presente com o0s problemas, 0s

sujeitos e as incertezas da sua pesquisa.

Temos que destacar, ainda, com Lozano, especialmente quando

pensamos a pesquisa educacional contemporanea, que

De certa forma, o historiador oral que tende a integrar
todas essas praticas, estd em busca do seu passado e ao
mesmo tempo de sua identidade. Neste estilo de trabalho,
a tarefa de produzir conhecimentos historicos se torna
valida e especialmente rica e atual, ja que implica:
reflexdo teorica; trabalho empirico e de campo; maior
ligacdo e vinculo pessoal com os sujeitos estudados; um
processo de constituicdo de uma fonte e um processo de
producdo de conhecimentos cientificos, isto €, um
processo que permite ao pesquisador se transformar no
que sempre pretendeu ser, um historiador. (ibidem, p.24).

Com efeito, as fontes orais do tempo presente, além de se imiscuirem
na concreticidade de uma pratica social (como a educacéo) de modo impar,
além de provocarem as pesquisas de novos objetos contando com uma nova
documentacdo, transcendem as relagdes com o0s arquivos e com O0S
documentos sem vida, se aproximam como nenhuma outra fonte dos
sujeitos da educacdo. Mas, nem por isso, esquecem dos perigos, dos

percalgos, dos “usos e dos abusos” de todas as fontes da pesquisa historica.

Em suma, se as fontes orais da contemporaneidade propiciam tantos
avangos nas pesquisas historico-educacionais, como bem assinala Frangois
(1996), “e porque seu potencial heuristico vai aléem dos aperfeicoamentos
técnicos de uma simples ‘ciéncia auxiliar’, podendo, desde que utilizado
com conhecimento de causa, desembocar num verdadeiro salto qualitativo”
(p.9). E, talvez, nenhuma outra fonte histdrica consiga evidenciar a
proximidade da pesquisa empirica e da reflexo tedrica com os métodos e 0s

problemas (e seus sujeitos), além de demonstrarem cabalmente que a
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producdo historiografica € sempre elaborada pelo pesquisador e que a

historia ndo € resgate, mas, sim, (re)construgao.

4. Uma nova epistemologia da histéria da educagao

Como conseqiiéncia do que foi exposto, temos que destacar o esforco
de construcdo de uma nova epistemologia da histéria da educacdo. E,
também, reconhecer que este esforgco tem pontos de partida localizados

inflexdo na Escola dos Annales e na “nova histéria”.

Desta perspectiva, temos que considerar que o tempo histérico é
marcado por um pluralismo e uma descontinuidade que evita e livra a
historia da educacéo e da pedagogia de dois equivocos: a tomada do passado
como algo “morto” adaptado ao presente e o0 presente como ponto de

chegada do passado — do qual é apenas uma das possibilidades.

O que foi argumentado nos leva a ratificar a visdo da pesquisa
historico-educacional de forma também plural, articulada entre a historia da
pedagogia, da educacdo, da instituicdo escola, da politica e do cotidiano
escolar, das metodologias, dos habitos educacionais, da legislacdo
educacional etc. Essa pluralidade, inclusive, ndo nos deixa, em definitivo,
separar a histéria da educacao da histéria da pedagogia, a reflexao teorica e

os fatos educativos.

Por outro lado, as incertezas, a pluralidade e a descontinuidade
historica, além do posicionamento fronteirico dessa histéria que coloca sua
necessidade interdisciplinar como parte fundante da sua propria existéncia,
ratificam alguns pontos basicos dessa tendéncia historiografica da educacao.
Entre eles se destacam: (1) a necessidade de ampliacdo das problemaéticas de
pesquisa; (2) o crescente espaco da problematizagdo no lugar da narrativa;
(3) a ampliacao dos arquivos e da documentacao que inclui os questionarios
e os depoimentos dos atores educacionais; (4) a recuperacdo das fontes
imaginarias e silenciadas, especialmente as inerentes as camadas
subalternas; (5) o abandono da linearidade e a consideracdo dos percalgos e

dos acasos da histéria e (6) os paralelos e as convergéncias dos tempos
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curtos e longos da historia educacional.

Com efeito, no recente processo de construcdo destes caminhos,
principalmente considerando os avancos da pesquisa histérico-educacional
brasileira, aos “novos historiadores da educacdo” pode-se creditar o
trincamento da nocdo petrificada de que a pesquisa histérico-educacional e
pedagogica coincidia com a histdria do pensamento e da institui¢do escolar,
a abertura e a incorporagdo das teorizagbes das outras ciéncias
sociais/humanas, as novas tematicas do imaginario, das mentalidades, do

cotidiano e das subjetividades educacionais.

Outro fator determinante das preocupacdes epistemoldgicas dessas
pesquisas foi a assuncdo da necessidade imperiosa de contar com
teorizacdes especificamente educacionais e pedagogicas, escolares ou néo,
para enfrentar a pesquisa de natureza historica. Como bem argumenta
Geovanesi (1994),

Inexiste "o historico”, mas historicidades de varios &mbitos
disciplinares cada um possuindo quadros sélidos de referéncias
tedricas. Como é possivel enfrentar uma investigacdo historica
sobre a escola, sem ter posse de uma teoria da escola? Esta
altima é indispensavel para formular a assuncdo tedrica, ou
prototedrica (...) que permite que a pesquisa indique o que
pesquisar e alargando as possibilidades de sistematizacio
organica do paradigma conceitual, sempre mais defensavel
através do momento da inducdo. E, por outro lado, uma teoria
da escola é indispensavel ainda, para incrementar outros setores
da historiografia educativa que trabalha o aspecto puramente
escolar, (...) para enfrentar o exame de outros fatores formativos
ou, pelo menos, fortemente incidentes em sua formagdo, como,
por exemplo, a questdo instrucdo/formacdo e ideologia, as
condigdes da vida familiar e extrafamiliar do sujeito nesta
evolucdo, a imagem da escola hegeménica num determinado
periodo como vem descrita na narrativa, na memoria, do ensino
oficial e da administracdo escolar e, ainda, 0 setor do tempo
livre, do jogo, da literatura infantil, (...) de vérias teorias da
aprendizagem influenciadas pela formacdo escolar ou extra-
escolar (p.10-11).

Certamente, embora ndo seja facil arregimentar a metodologia
historica basica com a teorizacdo educacional/pedagdgica essa tarefa se
impde. Se a certificacdo do educativo ndo satisfaz per si sua historicidade,

torna-se imperiosa a individualizacdo tedrica do objeto pesquisado do ponto

© Filosofia e Educagdo (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 3, Numero 1, Abril de 2011 — Setembro de 2011



[dossié poiethos — étical 310

de vista do educativo/pedagogico.

Devemos concordar com Geovanesi (1994) quando, coloca que,

O historico da educacgdo reconstréi um "mapa da instrucdo
e da educacdo”, no qual o pesquisador ndo pode, de
principio, deixar na sombra nenhum setor societério,
pluralizando o objeto historico-educativo (escola, método,
instrumentos, seqiiéncia didatica, instituicdo, teoria,
estratégias educativas, folclore etc.) e conseqlientemente a
orientacdo metodoldgica voltada para a micro-histéria e a
histéria oral, superando assim definitivamente as
limitacbes das instituicdes educativas e a pedagogia
oficial, mas deve tratar de fazer uma "historia dos
mecanismos da educacdo" examinando as Vvérias datas,
recortadas segundo um observatério educativo (p.11).

Por isso mesmo, acerta este autor quando defende que “nédo se pode
deixar de prestar uma atencdo particular a todas aquelas intervencdes e
aqueles acontecimentos que o0 pesquisador pensou logicamente ter
representado um esforgco de emancipacdo moral e material das classes
subalternas ou, comunitarias, de todos os sujeitos marginalizados do circuito
oficial de formacéo, até a propria capacidade de recuperacdo da formacéo de
tais sujeitos por parte da ‘mentalidade’ das varias épocas que constituiam
sinais de um clima educativo em uma determinada sociedade” (ibidem,
p.12).

Certamente, a consideracao de todos os aspectos dessa historia “total”
torna-se fundamental para a pesquisa historico-educacional. E poucos ramos
dessa pesquisa tém condic¢des de implementa-la como a histéria da educacao
e da pedagogia do tempo presente. Sua abundancia de fontes e de teorias
desafia os historiadores a investirem seus esfor¢cos na consecucdo e no
aprofundamento dos seus achados, descobertas e (re)construcdes. Sua
importancia estratégica para o proprio status cientifico desse campo de
pesquisa — que implica e respalda, inclusive, o status de cientificidade da
pesquisa educacional como um todo —, requer maior aplicabilidade e maior
relevancia no rol das pesquisas das ciéncias humanas/sociais. Tal fato

reforca a consideracdo da relevancia desse campo da pesquisa historica
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(crescentemente adotado pelas demais ciéncias sociais’/humanas) e
demonstra a pertinéncia da batalha por uma historia da educacdo e da

pedagogia do tempo presente.

Consideragdes finais

Procuramos argumentar neste trabalno que a inseparabilidade
presente-passado reforca a importancia atribuida a historia do tempo
presente tanto em si mesma quanto como ponto de partida da regressdo a
historia do tempo passado. Neste sentido, buscamos demonstrar a validade e
a especificidade da histéria do tempo presente, bem como sua pertinéncia
enguanto histéria de uma duracao (e, ndo, da instantaneidade) que impacta a
histéria do passado de maneira irreversivel. Com Chartier, destacamos a
abundancia de suas fontes de pesquisa e, por consequéncia, sua peculiar
pertinéncia a aspiracdo da verdade historica. Ainda em relagéo as fontes da
historia da educacdo do tempo presente, enfatizamos a singular contribuicéo
das fontes orais, especialmente no campo educacional que requer
sobremaneira os depoimentos e os testemunhos dos que fizeram/fazem a
pratica educativa. Defendemos a idéia segundo a qual sem contarmos com
as informacdes e os depoimentos dos que praticam a educacao dificilmente
poderiamos desvenda-la em sua inteireza e complexidade. Ao mesmo
tempo, a abundéncia das fontes da historia da educacdo do tempo presente
ndo nos remete a uma maior facilidade de investigacdo, ao contrario, nos
reforca a clareza de que as incertezas, a pluralidade e a descontinuidade
continuam a marca-la e a exigir que os historiadores da educacdo se
preocupem em elaborar uma epistemologia condizente com os percalcos da
pesquisa e com a necessidade incessante da busca de uma verdade historica
cada vez mais fugidia. Ndo deixa de ser paradoxal a constatacdo de que a
crescente disponibilidade de fontes historicas da educacdo do tempo
presente, e regressivamente da historia da educacdo do passado, caminha
paralela a busca de um maior rigor cientifico das investigacdes e que esse
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rigor encontra-se contextualizado por uma crise tedrico-metodologica sem

precedentes nas ciéncias humanas e sociais.
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