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Resumo

Comunicagao apresentada no III Seminario de Epistemologia e Teorias da
Educagao e IV Coléquio de Epistemologia da Educagao Fisica. Trata da
problemitica da identificagio do campo relativo as pesquisas educacionais e
suas relagdes com questoes formativas.
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Resumem

Ponencia presentada em el III Seminario de Epistemologia e Teorias de La
Educaciéon y IV Coloquio de Epistemologia de la Educaciéon Fisica. Trata de
los problemas de la identificacion del campo relativo a las investigaciones

educacionales e sus relaciones com cuestiones formativas.

Palabras claves: Educacion; Investigacion para la Educacion; La formacion de

Docentes.
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elo contexto socio-cultural que contemporaneamente se delineia, 0s

estudos no campo da Educacédo estdo cada vez mais submetidos a

novas exigéncias de qualidade, até de exceléncia mesmo. Esse
campo vem sendo pressionado por imperativos de ordem cientifica e de
ordem profissional, como também de ordem politica, administrativa e
econdmica, imperativos as vezes complementares, mas, muitas vezes
contraditorios. As tensGes criadas por essas pressdes nem sempre S30
decodificadas e analisadas mais a fundo.

Vale perguntar, entdo, sobre conceitos utilizados para caracterizar o
campo, distingbes que podem clarificar significados e contribuir para sua
auto-afirmacao, sobre identidade e formas investigativas. A questdo sobre se
nossos interlocutores, especialistas de outros campos, estdo compreendendo
e podem articular os tipos de contribuicdes que estamos oferecendo com
nossos estudos, ndo e algo periférico. Refere-se a consisténcia do campo
investigativo em educacéo.

Ha& perguntas que precisam ser consideradas: de onde partimos? Com
quais referentes? Para quem queremos falar? Por qué? Que tipos de dados
nos apdiam?

Temos utilizado muitas vezes diversificados termos para significar
uma mesma coisa, na dependéncia de posturas momentaneas. No Brasil
optamos por usar em larga escala e com amplos significados a palavra
educacdo. N&o nos preocupamos, por exemplo, com distinguir educacéo em
geral - fato social que permeia a sociedade como um todo e seus Varios
instituidos - de educacdo escolar — aquela que a escola prové. Na maior
parte dos trabalhos publicados falamos desta Gltima, porém sem qualificar
isto, criando um espa¢o um tanto vago de entendimento para diversos
interlocutores.

Fica colocada a questdo da identificagdo um pouco mais clara do
campo relativo as pesquisas educacionais, na medida em que se deseja, e
também somos instados, a nos comunicar com diferentes setores sociais e
setores académicos, e, que € necessario que sejamos compreendidos, que

nossos conhecimentos sejam bem interpretados e que tragam contribuicdes
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realmente relevantes. Para tanto precisamos nos preocupar com alguns

aspectos basicos relativos a validade de nossos trabalhos de pesquisa.

Campo de investigacao

A identificacdo do campo das pesquisas em educacdo tem sido objeto
de anélises mais intensas nos Ultimos anos. Trés aspectos que interferem na
identificacdo desse campo enquanto campo cientifico - campo de
conhecimento com especificidades - bem como, quanto ao espago que pode
ocupar no ambito das ciéncias humanas e sociais, merecem nossa
consideragdo. S&o eles: o das denominagdes e conceitos utilizados, a prépria
idéia de campo e as questdes de identidade e formas investigativas. Este
ultimo aspecto se liga aos caminhos da pesquisa em educacdo e as suas

relagdes com questdes formativas.

Conceitos e autoafirmacdio do campo

No contexto internacional, e especialmente entre autores europeus,
esta posto o debate sobre os termos utilizados para a qualificacdo de estudos
no vasto campo que se denomina “educagao”, termos tais como pedagogia,
ou ciéncias da educacdo, ou ciéncias do ensino, ou didatica, etc.,
considerando-se que a forma e 0s contextos de emprego desses termos
confundem interlocutores de outras areas e os leigos, como também
gestores, dificultando, muitas vezes, a delimitacdo de dominios e o
clareamento de articulacdes, interfaces e transvariagcbes com outros campos
de conhecimento. Considera-se que autores adotam um dos termos sem que
se tenha muita clareza do porque, ou, usam 0s termos como sinénimos,
tornando, também, confusa ou ambigua sua qualificacdo disciplinar em
curriculos e programas de formacdo académica. Questiona-se, entdo, o
sentido de seus usos, suas abrangéncias, semelhancas e diferencgas, e, sobre
suas relagdes. A busca desses sentidos faz-se, ndo no intuito de impor uma
unicidade de denominacdo, mas na direcdo de se tentar superar alguns

conflitos que se instauram pelas preferéncias terminologicas entre 0s
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académicos, como também para clarear algumas especifidades associadas a
cada termo, o que pode permitir situar posi¢cdes na investigacdo cientifica e
colocar maior clareza para nossos interlocutores. E preciso, nessa otica,
cuidar de nossa linguagem conceitual e de nossas formas comunicativas
sociais. (Mazzotti e Oliveira, 2000; Schurmans, 1998; Hofstetter,
Schneuwly, Gretler, 2000). Ao preferirmos a expressdo “pesquisa em
educagdo”, tout court, estamos sinalizando uma posi¢do integradora,
convergente de varias areas, porém com um ponto de partida: 0s processos
educativos. Preferindo “ciéncias da educa¢do”, sinalizamos um olhar que
distingue varios campos de investigacdo em educacdo, separados e voltados
a conhecimentos que se originam e se dirigem a outros campos, €, assim por
diante. As expressdes carregam significados. A consciéncia sobre esses
significados, e a escolha de emprego de uma outra expressao a partir dessa
consciéncia, representaria um passo na superacdo da alienagdo — ou da
cooptacgdo — com que expressamos pela linguagem nossos pensamentos.
Charlot (1998) defende que a concepgédo que temos das “ciéncias da
educacdo” (sic), e particularmente de sua historia, € nitidamente
influenciada pela posicdo que se ocupa no campo e/ou por uma certa
experiéncia (ou ndo experiéncia) em atividades de pesquisa em educacao.
Portanto, usar um termo ou outro (ciéncias da educacao, ciéncias do ensino,
pedagogia, didatica, etc.) tem mais a ver com o histérico e a posi¢do
profissional dos que produzem no campo e menos a ver com os significados,
a gquestdo conceitual, em si. Certas ancoragens profissionais e disciplinares
determinam a preferéncia pelo emprego ou do termo ciéncias da educacéo,
ou ciéncias do ensino, bem como dos termos pedagogia ou didatica. A
questdo é saber, mesmo com certa flexibilidade e extensibilidade, do qué se
estd falando, e por qué, quando se emprega um ou outro termo. Na
interlocucdo intra-area e inter-areas seria fator de consisténcia. Isto ajudaria
a fortalecer o campo da educagéo no confronto com outros, e a qualificar
melhor os debates e sua posi¢cdo no &mbito das ciéncias sociais e humanas.

Essa questdo tem a ver com certa coeréncia de posicdes e de identidade.
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Tomemos os termos “pedagogia” e “didatica”. O que setores fortes,
conceitualmente, das areas humanas e sociais questionam é: de qué afinal
estamos falando quando falamos de pedagogia ou quando falamos de
didatica, por exemplo. E comum encontrarmos nas publicacdes o uso desses
termos como sindnimos.

Entdo, vejamos. O termo pedagogia tem sido usado com variagdes
grandes de significado, indo desde abranger uma teoria educacional até a
traduzir uma prética particular de ensino. E usual ouvir: “sua pedagogia nio
¢ boa.”, quando se quer dizer “sua didatica ndo € boa”, ou “suas praticas de
ensino ndo sdo boas” ou “sua técnica de ensino ndo ¢ boa”... Nas falas do
cotidiano talvez isto ndo seja de maior importancia, porém na fala de
educadores especialistas pode refletir, na interpretacdo de outros
especialistas, a inconsisténcia da area, ou sua fragilidade conceitual/tedrica.
O termo didatica também é empregado ambiguamente e, até certo ponto foi
entre nds deixado meio a parte, tomado como aparentado a tecnicismo, ou
como sendo um campo conceitualmente esvaziado.

Tomando os termos pedagogia e didatica, tantas vezes empregados
como sinénimos, verificamos que os estatutos da pedagogia e da didatica
constituiram-se de forma inter-relacionada, porém com sentidos diferentes,
tendo sofrido metamorfoses determinadas por condicdes e contextos
historicos da educacdo. Tedricos que se preocupam com a questdo preferem
distinguir uma expressao da outra. Segundo Lenoir (2000) pode-se admitir
que essas duas areas se constituem complementarmente na analise da
relagdo ensino-aprendizagem, cada uma tratando dessas relagcdes segundo
tipos e niveis diferentes de abordagem.

Sobre o termo Pedagogia poderiamos nos situar com D. Hameline
(1998) que, em texto denso e atual intitulado “Pedagogia”, disseca a questao
de seu significado, assumindo que “a pedagogia é a educagdo que pensa a
si mesma, ou seja, que fala para si, se avalia e se imagina.” A pedagogia
seria 0 espago das grandes reflexdes em educagdo, das teorizacGes
integrantes, o que a diferenciaria da area da Didatica. Quanto ao termo

Didatica, ficamos com a posicdo de Oliveira e André (2003, p.1), segundo a
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qual este termo enuncia, em geral, a idéia de acdo qualificada do ato de
educar, vivéncias e reflexdes de, sobre e para as relacbes educativas
intencionais. Oliveira e André enfatizam que “a area de Didatica constitui
um campo de conhecimento sobre o ensino”.

A pesquisa no ambito da Pedagogia colocar-se-ia, assim, no contexto
das teorias, como analise de fundamentos, de consequentes e de
perspectivas, em vertentes filosoficas e epistemoldgicas de diferentes
enfoques:  idealista, funcionalista, pragmatista, = empirista-logico,
hermenéutico, marxiano, fenomenoldgico, pés-moderno, etc. Aqui, 0 campo
se mostra pelas diferentes vertentes construidas ao longo da historia na
tentativa de traduzir como o conhecimento humano-cientifico se constitui.
Ele se fortalece e se afirma pelo dominio l6gico-metodoldgico da vertente
pela qual se envereda. Sobre este estatuto poucas reflexdes e discussoes se
pdem com clareza nos trabalhos e encontros de pesquisadores. Pouco se
coloca na formacgao dos proprios educadores.

Ja no que se refere a Didatica levanta-se a necessidade de uma
reflexdo sobre a educacdo nao apenas de natureza filosofico-epistemoldgica
mas, também, praxioldgica. Seria necessario discutir o escopo das praticas
de ensino no ambito da Didatica.

Nem tudo se tranqliliza com estas colocacgdes, porém, elas podem
balizar posi¢fes e pesquisas, e, sobretudo, dominios cognitivos. Seria
desejavel que a escolha de termos fosse mais consciente por parte dos
pesquisadores, e mais claramente enunciada em certas analises. Seria
desejavel também que se refletisse mais vezes sobre essas denominacdes,
perguntando se atendem a um estatuto epistemoldgico, ou a conveniéncias
institucionais ou de nichos profissionais. E quase um imperativo para que o
campo da pesquisa em educacédo se afirme ¢ deixe de ser considerado “uma
geléia geral”, expressdo jocosa que ouvimos de profissionais de outros
campos ao se referirem aos termos pouco precisos, pouco explicitados, que
os profissionais do campo da educagdo muitas vezes usam. N&o é, pois,
desprezivel, a procura por melhor qualificacdo das areas atinentes ao campo

da pesquisa em educacdo, enquanto lugar de um conhecimento
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especializado, especialmente os relativos a Pedagogia e a Didatica, com as
sub-areas decorrentes.

Educacdo como campo de conhecimento comporta a Pedagogia, como
construcdo e reflexdo, e comporta a Didatica, como reflexdo para e das
acOes educativas intencionais. Talvez seja necessario, de fato, maior cautela
por parte de intelectuais e pesquisadores no uso desses termos, no sentido de
se obter maior consisténcia para o campo de estudos em educagéo.

No Brasil, temos um elemento a mais que confunde um pouco mais a
explicitacdo do termo Pedagogia. Como Pedagogia nomeia um curso de
formacéo profissional de professores, a representacdo geral desse termo se
mostra associada a aspectos curriculares e operacionais de formacdo de
professores para os primeiros anos da educacdo basica introduzindo mais
uma faceta, ou aresta, na construcdo da interface com campos de
investigacdo em ciéncias humano-sociais que tém significados conceituais
mais bem definidos (como a sociologia, ou a psicologia) que se apresentam
como areas de estudo com objetos e/ou processos em foco, mais claros. O
termo Pedagogia, entre nds, mais geralmente associado a curso formativo de
professores das séries iniciais, mostra-se nas representacoes,
conceitualmente, distante de seu objeto tal como Hameline e outros teoricos
discutem, com imagem diferente de campo especifico de pesquisa e de
estudos com foco claro. Tanto que, esse termo é pouquissimo referido entre
nos como area de estudos, havendo preferéncia neste sentido, pelo termo
Educacdo; e, também, nas suas derivagdes, como a expressdo “relagdes
pedagogicas”, ele significa relagdes de ensino (confundindo-se com didéatica
e préticas de ensino).

Por outro lado, o termo Didatica vem sendo substituido pela expressdo
Pratica de Ensino, cada vez mais usado, especialmente em curriculos
escolares, deixando Didéatica para designar campo de estudos mais tedricos
relativos as questdes do ensinar — aprender, rarefazendo-se seu emprego,
ficando as Praticas de Ensino como técnicas ou formas de ensinar bem

especificas. Porém, nem sempre isto é clarificado nos estudos.

© Filosofia e Educacio (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 2, Numero 2, Outubro de 2010 — Marco de 2011



[as reagbes aos pos-modernismos] 60
. ]

Exercitar uma certa cobranca relativa a maior clareza conceitual ndo
tem sido propriamente uma preocupacdo na area, entre nés. Porém, face as
demandas cientificas e sociais, estamos instados a refletir sobre nossos
referentes e o significado dos termos que usamos nos contextos de trabalho
que escolhemos. Como campo que trabalha também pela apropriacédo
tedrica do produzido em outros campos (como a filosofia, a sociologia, a
antropologia, a lingistica, etc) a questdo conceitual e de posicao epistémica
torna-se problema central. No entanto, nem sempre as fontes de referéncia
originais tém seu campo conceitual tratado com adequacdo, pertinéncia e
fineza tedrica.

A linguagem é viva. Muda. Significados mudam. As reflexdes acima
podem parecer desnecessarias para muitos, serem consideradas perfumaria
para outros. Porém cabe pontuar que temos sido descuidados nas teorizacdes
e conceitos, na colocacdo clara de nosso objeto e/ou problemas, e, cabe
lembrar que a ndo distingdo conceitual que vem caracterizando os estudos
no campo da educacdo vem provocando dificuldades comunicacionais e
interpretativas nesse campo de investigacdo, bem como na interlocu¢do com
outros campos, e nos contextos sécio-politicos, com prejuizos quanto a

atribuicdo de relevancia aos seus estudos.

Idéia de campo de conhecimento

Estudos que revelam a diversidade disciplinar quando se trata do
campo da educagdo, nos fazem levantar a questdo da multiplicidade de
abordagens, mas também, de qual é a especificidade associada ao campo e
de sua circunscricdo no dominio das ciéncias humanas e sociais. Ha4 sempre
um questionamento, especialmente de cientistas sociais e profissionais da
filosofia, sobre o estatuto da educacdo como campo de conhecimento.
Pergunta-se se ha um dominio especifico desse campo ou um dominio que
assegure de alguma forma sua unidade (fatos, teorias, postulados, etc)
permitindo-lhe, face a outros campos de estudo, conservar uma certa
especificidade, tendo a possibilidade de integrar a multiplicidade das
disciplinas anexas que o proprio campo cria (Tenorth, 1998, p.140).
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A organizagdo conceitual e institucional do campo de pesquisa em
educacéo e suas relagdes e articulagdes com outros campos, no contexto das
tensbes tanto de ordem cientifica quanto das préticas profissionais a ele
associadas, emerge contemporaneamente como uma necessidade, pelo risco
da dispersividade e da consequiente desconsideracdo dos demais campos nas
ciéncias humanas e sociais, com 0s quais se confronta, a0 mesmo tempo que
se interliga. Para os que se colocam dentro do campo educacional nem
sempre estes questionamentos sdo levados em conta, mas no concerto das
politicas cientificas e das politicas tecnoldgicas, bem como das politicas de
ensino, especialmente das politicas de formacdo de professores, a forca do
campo ou a sua fraqueza tem a ver com seu impacto e relevancia. Essa
afirmacédo dos estudos em educacdo pode vir pela sua seguranga conceitual,
que a nosso ver, se constitui na interdisciplinaridade. N&o se trata de
assumir uma unidade de campo como homogeneidade, mas uma unidade de
propdsitos com clareza de abrangéncia e de estruturas conceituais. Trata-se
da aquisicdo pelo campo de estudos em educacdo de uma caracterizagdo
mais clara enquanto campo académico e investigativo, mesmo mantendo

seu referencial plural.

Identidade e formas investigativas

Pergunta-se também pela identidade, pelas formas investigativas e
pela relagdo com as demandas sociais, das investigacfes que podem ser
colocadas no guarda-chuva da educacdo, esta tomada como amplo campo
disciplinar. Muitos campos tém estudos que podem ser tomados como
pesquisa em educacdo, e, ndo somente 0s associados a disciplinas
especificas como pedagogia e didatica, ou ao rétulo genérico de “ciéncias da
educacdo”, ou “ciéncias do ensino”. H& uma vasta gama de estudos sobre e
para a educacdo em variados campos do conhecimento tornando dificil
assumir-se epistemologicamente um eixo identitario. Ha estudos que podem
ser qualificados como de educacéo, por exemplo, no campo da linguistica,
no dos estudos da comunicacdo e da informacdo, na semiética, nas

neurociéncias, etc. Publicacbes se debrucam sobre essas questdes e a
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multiplicidade de possibilidades e olhares mostra o que se pode chamar de
uma “disciplina indisciplinada” (Hofstetter, Schneuwly, Gretler, 2000,
p.26).

Resta-nos, entdo, considerar neste ambito, questdes do tipo: como
colocamos nossos problemas de investigacdo? O que é uma questdo que
pode sem duvida ser qualificada como de pesquisa em educacdo? Qual
nosso foco? Entdo, temos que pensar o que constitui uma ética propriamente
educacional, portanto considerar de onde partimos e onde queremos chegar.
A educacdo é o ponto de partida e de chegada? Coloca-se aqui o conflito
entre uma Otica propriamente de educacdo (como campo investigativo) e
Gticas pertinentes a outros campos. Coloca-se também, como utilizar-se da
interdisciplinaridade/transdisciplinaridade mantendo o foco do campo da
educacao.

Em estudo amplo realizado sobre a pesquisa em educacdo na Franca,
cujas analises e reflexdes nos parecem pertinentes de modo geral para outros
paises, Beillerot (2000) pontua trés aspectos que merecem atencdo: o
primeiro, é, justamente, o fato que se encontra uma “grande complexidade
de discursos e de explora¢des em relacdo a educacéo e a formacéo. Entre o0s
extremos, por exemplo um grande levantamento macroscépico da economia
dos sistemas escolares e a observagdo da acdo educativa cotidiana de uma
mae em relagdo a seu bebé, ha uma multiplicidade de situacdes, de dados,
de préaticas para as quais, sem duvida, no momento, é vad a tentativa de
querer ou de esperar que elas se juntem todas sob um Unico rotulo
[..]°(p.158).

O segundo aspecto diz respeito as maneiras de proceder nas
pesquisas. Esse autor encontrou uma grande gama de formas de coleta e
relato de dados e fatos em estudos, desde a pesquisa mais ao estilo
jornalistico até aos ensaios, passando por pesquisas que buscam a producédo
de dados e a investigacdo empirica problematizada.

Em terceiro lugar, coloca o aspecto relativo a relacdo pesquisa e
demanda social. O discurso de que as pesquisas devem responder as

demandas sociais € presente tanto no meio académico, como em segmentos
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sociais que conseguem de alguma forma “ter voz”. Beillerot (op.cit.)
considera que, mesmo sendo a ideéia de demanda social muito sugestiva,
resta a questdo de discernir com clareza o que é uma demanda social, quem
a exprime, porqué, para quem, quando, para qué. Segundo ele, em educacao,
como em outras préaticas, os indicadores de demandas sdo muito claros em
alguns casos, mas, em outros casos sdo bem mais aleatorios. No primeiro
grupo estariam as demandas que tomam a forma de plataformas descritas e
solicitadas pelos legisladores, ou pelos executivos, pelas diferentes
instancias de gestdo. O segundo grupo de indicadores de demanda social,
seria representado notadamente pelas diferentes formas de midia que dao
voz a agentes sociais diversos (mandatarios ou nao) e que ddo forma, a
partir de informacgdes triadas, selecionadas, ao que as clientelas ou as
ideologias tém necessidade de dizer, como sendo sua opinido propria, suas
reivindicacfes. Aqui toda demanda social é flutuante, sujeita aos modismos,
a grupos hegemdnicos eventuais. Assim, “o que se tem na realidade ¢ que os
debates com argumentos fortes, de boa fé, e fundamentados sdo raros. O que
é chamado de demanda social estd mais sujeito a paixdo e a ideologia do
que a razdo. Isto faz com que os estudos e as pesquisas progridam muito
pouco.” Pode-se dizer que as demandas sociais, assim “produzidas”, ndo se
dirigem a construcdo cientifica (amplamente entendida) da educagdo
propriamente, mas a outras instancias, sobretudo as de poder, como critica
ou reivindicacdo, o que gera o risco de ndo se ultrapassar, dentro do campo
investigativo em educacgdo, a produgdo de “auto demandas sociais” como
expressdo de desejos internos, nao escapando “as quimeras do
corporativismo ¢ do messianismo reunidos.” (Beillerot, 2000, p.159). Estas
posturas comprometem 0 campo, enquanto campo investigativo que deve
avancar com perspectivas de genericidade, nos termos de Heller, ou seja,
um pouco menos alienadas, que ndo sejam totalmente fruto de pressées ou
desejos de dominio ou projecdo, ou imposicdo de idéias e valores de um
grupo hegemaonico.

Considerando essas questdes, pode-se afirmar que, do lado dos

pesquisadores, ha necessidade de um exame sereno da questao da “demanda
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social”, que pode ser feita no confronto dos dois indicadores de demanda
apontados acima, mais o0 conhecimento acumulado através de investigacdes
confidveis que ja compdem o campo de saberes em educagdo e em suas
areas especificas. E nas sinteses possiveis, a partir de analises desses
contrapontos, que a pesquisa educacional podera avancar e produzir
conhecimentos mais pertinentes e referenciais mais confiaveis, ndo ficando
ao sabor de circunstancias ou da superficialidade com que questdes séo
postas nessas demandas, ou a partir delas. Trata-se aqui da consisténcia na
construcdo dos problemas do campo educacional.

Dois pontos importantes restam a considerar. O primeiro, diz respeito
a duvida quanto a se as posicdes que esse debate instaura pelos estudos,
artigos, congressos, serdo ndo somente percebidas, mas, levadas em conta
nas atividades dos pesquisadores, no futuro. O debate dessas questdes é
pertinente e importante para 0 contexto historico atual e tem consequéncias
para as perspectivas epistemologicas e politicas do campo — para o aspecto
de sua valorizacdo e de sua posicdo no contexto social, politico, e no
contexto cientifico. Como coloca Charlot (1998), os atores do campo
disciplinar, especialistas de diversos dominios, serdo capazes de superar
uma visdo estreita, individualista, concorrencial, muito dependente do
contexto politico ou institucional do momento? As questdes corporativistas
e ideoldgicas implicadas na producdo, disseminacdo e utilizacdo dos
conhecimentos serdo olhadas e analisadas de modo mais consequente? Ou
ainda, podemos perguntar se no campo da educagdo se pode apostar que a
andlise, a pesquisa e a reflexdo vao fortalecer o campo e transformar a acao?

O segundo ponto diz respeito as caracteristicas e nuances da
identidade do campo e de seus estudos, identidade pensada como uma
topologia de metamorfose, na composicao de diversidades, na producdo de
um saber vélido, legitimado tanto pela comunidade cientifica como pelas
comunidades outras de referéncia e a sociedade em geral. Identidade e
legitimidade construidas num processo transacional de cooperagdo
conflituosa, na expressdo de Schurmans (1998), porém na busca de

consisténcia analitica e comunicativa. O termo Educacdo, designando um
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campo de estudos e um campo de acao, acaba por traduzir o hibridismo em
que suas representacdes e conceitos estdo embebidos. Porém, evoca uma
abrangéncia que pode ser abertura salutar, mas, que exige distingdes claras
quanto a que se esta referindo em um estudo e de que forma o investigador

aborda seu problema.

Educacao: campo de pesquisa

Apoiando-nos em Lenoir (2000) e Bronckart (1989), pode-se relatar
quatro grupos de concepg¢des associadas aos estudos em Educacdo, como
campo investigativo que tem por objeto a¢BGes educacionais, na perspectiva
de um recorte para olhar essas a¢cdes em sua colocacao nas realidades sociais
e escolares. Essas concepcOes se refletem diretamente nas pesquisas
desenvolvidas e nos modos de conceber a educacao.

As concepgdes destacadas se entrelacam com varias formas e
caminhos possiveis para colher e trabalhar dados em investigagdes no que se
refere as situacBes de ensino e de aprendizagem escolar, ou, a processos
formativos de diferentes naturezas e niveis (por exemplo, a formacao bésica
de professores, ou a continuada, a formacéo de técnicos ou especialistas, a
formagéo dos jovens, etc), a processos de gestdo. Geram formas diferentes
no desenvolvimento das pesquisas.

A primeira concepcdo estd associada a uma perspectiva técnico-
instrumental, a educacdo sendo vista como “ciéncia de procedimentos”,
como conjunto de métodos, técnicas e procedimentos para 0 ensino,
portanto na aproximacdo da didatica, e a ordenagdes organizacionais e de
gestdo. Esta concepgdo tem objetivos prescritivos, normativos ou
sugestivos, nos quais a perspectiva comportamental é seu prolongamento.

Um dos caminhos mais comuns para a investigacdo de problemas
nessa concepcao é pelo recorte especifico de disciplinas de referéncia, como
a psicologia, a historia, a biologia, a sociologia, a filosofia, etc, com grande

predominio das perspectivas da psicologia do desenvolvimento. O foco
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nasce fora das teorias educacionais, advindo de areas contributivas ao olhar
da pesquisa com educacéo.

A segunda concepg¢do esta associada a perspectiva ldgico-cognitiva,
tendo como foco as teorizacdes sobre questdes associadas ao ensino das
disciplinas. A proposicdo é de que se diferencie pesquisa de ensino, nao
devendo a pesquisa conduzir diretamente a recomendagfes de agdes na
escola, pelo menos ndo antes de se ter racionalmente estabelecido
parametros epistemoldgicos seguros para conteddos em suas especificidades
disciplinares. Centra-se, entdo, sobre conteudos de saber, sobre as bases
epistemologicas desses contetdos — os de cada disciplina. Esta concepcao
estaria, segundo Bronckart (op.cit.), associada a uma “segunda gerag¢do” de
pesquisadores que investiga as relagdes ensino-aprendizagem, analisando o
estatuto dos saberes a ensinar e sua adequacdo as caracteristicas socio-
cognitivas dos alunos, as interagdes entre os alunos, o “contrato didatico”,
mas, sem questionar o significado, a necessidade e suficiéncia desses
saberes e seu processo de objetivacdo socio-historica. Seria uma concepgdo
cujo foco é o desvelamento de processos intrinsecos ao binémio ensino-
aprendizagem.

Outra aproximacdo encontrada € a feita através de disciplinas
cientificas diversificadas. No caso de se ter como ponto de partida as
disciplinas cientificas basicas - tipo algebra, geometria, fisica teorica,
genética, teorias da comunicacdo, literatura, linguistica, tecnologias, etc -
trabalha-se com a producéo, aplicacdo, articulacdo e conceitualizacdo de
conhecimentos. Privilegia-se o polo objeto e a l6gica dos conhecimentos em
area ou sub-area especificas.

Ainda, ha as aproximacBes que tém como ponto de referéncia as
disciplinas escolares propriamente ditas (portugués, matematica, ciéncias,
educacdo fisica, inglés, histdria, geografia, artes, etc.) em que se tem como
foco as questdes de transmissdo, apropriagdo e reprodugdo de
conhecimentos selecionados, em geral, estruturados conforme os contetdos
de uma proposta curricular. O foco aqui € o aluno, e a ldgica da

aprendizagem escolar do aluno.
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A terceira concepcdo coloca-se do ponto de vista do sujeito que
aprende, investigando os processos de apropriacdo de saberes e se apdia em
teorias que tém origem principalmente nas teorias de génese de referéncia
piagetiana, ou de referéncia socio-interacionista ou sdcio-historica, de
diferentes vertentes, ndo havendo preocupacdo explicita com as bases
epistemoldgicas que sustentam os conteddos do ensino. O foco sdo 0s
processos de aprendizagem das criangas ou jovens, gerando o que se poderia
caracterizar como uma abordagem cognitivista, em que 0s sujeitos
aprendentes sdo o foco, ndo o que ha para aprender ou o que se considera
desejavel que aprenda em determinada sociedade por razdes historicas. Nao
h& um olhar sobre o valor dos contetdos dos saberes em situacfes sociais
determinadas. Apenas o processo do aprender é considerado.

O segundo e o terceiro conjunto de estudos trazem contribuicdes ricas
para a compreensdao de aspectos especificos das situacdes de ensino e de
aprendizagem. Porém, se de um lado considera-se a contribuicdo das
pesquisas sobre processos de ensino como dando um aporte as préaticas
educacionais em segmentos especificos do conhecimento (aquisicdo da
leitura e escrita — a partir de teorias linglisticas, apenas -; ensino da
matematica, pela logica matematica, ou por teorias de aprendizagem, e
outras), de outro, fazem-se criticas a essas contribuicbes, que s&o
consideradas restritas e na maioria dos casos descontextualizadas. Bayer e
Ducrey (1998) sdo duros em suas criticas e as caracterizam como uma
aproximacdo reducionista, pois enfocam apenas um dos angulos das
situacOes de ensino, transparecendo nessas pesquisas, em muitos casos,
“ingenuidades, simplismos, ndo considera¢do dos multiplos fatores em jogo,
em diferentes niveis, nas situagdes de ensino”.

A quarta concepcdo é marcada por uma praxiologia, na vertente de
um pensamento de tendéncia mais formativa e, voltada & acdo. Parte do
pensar as a¢Oes educativas criando conceitos fecundos na relacdo praticas-
teoria e produzindo conjuntos instrumentais ancorados em uma reflexao
sobre suas utilizacGes e suas finalidades, em contextos complexamente

considerados. Segundo M. Develay, em citacdo feita por Lenoir (2000, p.
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188), esta posi¢ao pode se exprimir pela afirmacdo de Henri Wallon: “A
teoria nasce da pratica e deve a ela retornar.”, no que o autor completa que
se pode dizer que conhecimento em educacdo nasce da e com a prética e
deve ai retornar, desde que se faca uma construcdo axioloégica. Sem o
retorno a pratica e sem a passagem pela axiologia, o conhecimento se arrisca
a ser apenas um “simulacro.” Nesta vertente a pesquisa € concebida
sobretudo como pesquisa-acdo, em variadas possibilidades, procurando
assegurar uma interrelagcéo entre a pesquisa formal e os procedimentos da
investigacdo na elou com a acdo, porém, criando teorizacbes e
fundamentando-as. Mobilizam-se certos conhecimentos para compreender
situacBes e inferir/criar novos modos de acdo. Funda-se sobre a analise do
estatuto socio-historico do saber a ser ensinado e dos objetivos do proprio
ensino, considerando critérios de pertinéncia e ndo critérios de legitimidade.
Conforme, ainda Lenoir (2000, p.189), nesta posicdo, a pesquisa parte dos
resultados de uma “andlise critica do contexto social e da situacdo real na
qual o ensino de uma matéria escolar se atualiza. A questdo da producéo de
coeréncia orientada para a acdo, assim como da contextualizacdo social se
tornam centrais”. Importante ¢ assinalar aqui que se assume a inter-relacao e
a interacdo indispensaveis entre os processos de ensinar, os de aprender, 0s
sentidos dos contetidos e os processos de formar. Incorporam-se tendéncias
das perspectivas culturalistas e as da chamada “nova sociologia”.

Despontam aqui pesquisas que tém uma abordagem interacional, na
qual se procura considerar todas as relacdes entre os conjuntos de diferentes
fatores pertinentes as questfes ligadas as agdes educacionais: aluno,
professor, conhecimento, situagéo, contexto.

Surge, também, a abordagem biografica, tanto os estudos auto-
biograficos, como os realizados por um interlocutor (pesquisador), com o
objetivo de compreender os processos formativos individuais, 0s quais vém
se colocando como um espaco para a investigagdo em diferentes questdes
das relagdes escolares. Cifali (1998) e Dominicé (1998) discutindo a pratica
(uma pratica) como objeto de pesquisa e como lugar legitimo de producéo

de conhecimento cientifico, colocam a necessidade de uma objetividade que
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€ conquistada por um trabalho sobre a prépria subjetividade pela
intersubjetividade que se pode criar com varios interlocutores. Porém, tem
sido lembrada a necessidade, para esses estudos, de um enquadramento
tedrico e metodologico mais aprofundados e com maior especificidade, o
que lhes falta de modo geral. Muitos destes trabalhos parecem mondlogos,
ou sdo descritivos, com apelos emotivos, faltando-lhes interpretacGes
coerentes, inferéncias cognitivas que avancem compreensdes. Esses estudos
chamam por aspectos da pesquisa clinica, com suas qualidades e limites, por
exemplo, demandam cuidados especiais com a questdo da subjetividade e
dos controles. A face clinica da pesquisa com base em biografia € clara, mas
lembremos que, a fala, ou o texto refletido de uma experiéncia, o soliléquio,
sO pode permitir a construgdo/reconstrucdo de conhecimento desde que se
ancore em uma oOtica referencial (seja ela antecedente ou emergente no
processo), considerando-se, como na clinica que, “falar sobre” ¢ “falar com”
é um bom meio de tomar consciéncia. Mas, na pesquisa ha alguns passos
além, por exemplo, o do interpretar teorizando, o do atribuir significado
alargado, o da comparacdo, o da confrontagdo com outros conhecimentos e
informacdes fornecidos pela literatura especializada, mesmo que de carater
idiossincratico.

Ao trazermos acima algumas analises criticas, lembramos que pode-se
distinguir estudos que se situam no eixo de uma aproximagao
epistemoldgica que leva ao questionamento de conceitos, das formas de
pensar 0s problemas. Nesta aproximacdo analises criticas sdo feitas aos
trabalhos de pesquisa tal como realizados. Por exemplo, fazendo a critica as
analises binarias, com exclusdao de mdltiplos fatores (aluno-professor;
formador/aprendente; saber/aluno; saber/professor, etc.). Ou, a excessiva
psicologizacdo, quando a referéncia especial é o individuo; ou as tendéncias
excessivamente sociologizantes, em que se privilegia, sobretudo, o contexto,
desaparecendo os sujeitos em ac¢ao; ou ao extremo empirismo, vinculando-
se todo conhecimento somente na experiéncia; ou ainda as analises criticas
as aproximacdes disciplinarizantes em excesso, que Sd30 excessivamente

programaticas, portanto, centrando-se rigidamente no saber dos especialistas
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e das especialidades disciplinares. (Lenoir e Gagnon, 1995; Lenoir, 2000).
Todos esses angulos tém sido criticamente examinados na perspectiva
epistemoldgica no campo da educacdo, em visdo epistemoldgica mas
também praxioldgica, e essa abordagem investigativa se mostra como uma
espécie de referéncia critica, de meta-analise, que levanta questfes sobre o
que se pensa, COMO Se pensa, como Se problematiza e 0 que se faz na
pesquisa em educacdo. Seu papel de explicitacdo critica é fundamental para

0 avancgo dos conhecimentos.

Concep¢des na pesquisa em educac¢ao e formacao de professores

Quando se pesquisam acdes educacionais, seja sob que perspectiva
for, dever-se-ia ter sempre no horizonte a questdo da formacdo de quem vai
formar, e também de quem estd formando. Por essa razdo é importante
discutir a relacdo dessas abordagens e as investigacOes delas decorrentes,
com a formac&o dos professores, seja a sua formacdo bésica seja a formacao
continuada. O professor ¢ “um” ausente em muitos dos estudos sobre agdes
educacionais, como se pode ver nos trés primeiros eixos de concepgdes
presentes na pesquisa em educacao.

O aspecto formacgéo dos professores nem sempre se faz presente nas
preocupacGes dos pesquisadores quando tratam do ensino ou das
aprendizagens, os quais, voltados a seus focos especificos de estudo, deixam
de refletir sobre as relacbes de suas concepg¢des e resultados analiticos com
as questbes formativas dos professores, ndao se considerando que o
conhecimento que se produz nos estudos institui formas de pensar e
representar, guiando o agir. Estas formas atuam nos processos de formagéo
pré-servico e na formacédo continuada, seja a desenvolvida de modo formal
ou informal, e, de uma forma ou outra impactam as préticas.

Podemos considerar, simplificadamente, que as relagdes educacionais,
particularizando para o ensino, envolvem cinco pélos: o aluno, o professor,
0 conteudo, o contexto de referéncia (formas de teorizacéo) e o contexto de
trabalho (em certo contexto social). Cada um desses cinco polos séo

complexos em sua constituicdo, complexidade esta que se reflete nas
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relagcdes entre eles na situacdo concreta das escolas. Para exemplificar essa
complexidade, tomemos o polo “aluno”; ele congrega fatores como
condicdo socio-econémica e cultural do proprio aluno, tipo de familia e de
relacdes familiares, formas educativas na familia, relacGes de vizinhanca,
especificidades cognitivas, acervo cognitivo, constituicdo emocional,
aspectos de salde, lazeres, motivagdes, etc, etc. A concretude dos atores e
fatores presentes na situacdo escolar nem sempre é trazida a luz, tratando-se,
por exemplo, o educando, ou o professor, como uma vaga abstracdo, um ser
universal despessoalizado e descontextualizado.

Considerando o0s processos formativos de professores, que séo
também processos de formacdo identitaria profissional, se estudos
privilegiam apenas um dos polos, é esse polo que tomara espago nas atitudes
e acOes docentes. Assim, se se privilegia apenas as disciplinas de referéncia,
uma vez que estas geram estudos e pesquisas que tém o recorte especifico
de outros campos, acaba-se por enfatizar na formacdo apenas aspectos
desses campos, sejam os filosoficos, ou os socioldgicos, ou 0s psicoldgicos,
etc., a partir de uma reflexdo que se restringe aos mesmos, dentro de seus
interesses internos. O problema ndo esta nos recortes disciplinares, mas, em
serem tomados nao como recortes parciais mas como “o conhecimento” em
educacdo. Ao enfatizar este angulo, outros deixam de ser considerados, ou
sdo excessivamente minimizados. Esta limitacdo ocorre na formagédo de
professores, como na pesquisa sobre ela, quando qualquer um dos fatores
intervenientes € tomado como referéncia sem interrelaciond-lo com os
demais. Pode-se, por exemplo, voltar-se apenas para a ldgica da
aprendizagem, reduzindo a compreensdo do aluno aos processos cognitivos,
ou, enfatizar a l6gica dos saberes, dando énfase a logica disciplinar dos
conteddos, deixando de lado outras condi¢fes importantes na situacdo de
ensino. Nestes dois casos 0s sujeitos sociais concretos ficam ausentes,
pensando-0s como sujeitos homogéneos, desconsiderando os avatares do
cotidiano relacional de professores e alunos, o instituido escolar como corpo

socio-antropologico. Deixando de lado questbes que dizem respeito a
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comunicacdo humana, a construcdo do imagetico, dos valores, das
representacoes.

A pesquisa na concepgdo inter-relacional tenta considerar todos 0s
angulos da situacdo em suas relacdes, mesmo escolhendo focos delimitados,
e selecionando alguns dos fatores, pela dificuldade, ou até impossibilidade,
de considerar todo o conjunto e suas combinacdes, interdependéncias e
transvariagdes. Nesta perspectiva ha teorizacbes emergentes, fundadas em
epistemologias da préaxis. Os processos formativos orientados por este
enfoque procuram enfatizar a totalidade situacional de um contexto
educativo, por exemplo, da escola e do ensino, da sala de aula, na
interrelacdo de diferentes componentes, integrando perspectivas socio-
antropo - psicologicas.

Essas consideracfes tém por objetivo assinalar a necessidade de maior
clareza na exposic¢do do &mbito de uma pesquisa e seus limites no campo de
conhecimento, o que demanda um olhar abrangente do campo por parte do
pesquisador intérprete de processos educacionais. Recortes para estudos séo
necessarios, porém a consciéncia de que se recorta, como, porqué, para qué,

ndo pode ser anuviada, ou banida por visGes parciais de certezas pré-postas.

Referéncias

BAYER, E., DUCREY, F. Une éventuelle science de I'enseignement aurait-elle
sa place em sciences de ’éducation ? In : HOFSTETTER, R., SCHNEUWLY,
B. (ed.) Le pari des sciences de I’éducation. Raisons éducatives, 98 : 1-2, Paris-
Bruxelles, De Boeck Université, 1998.

BEILLEROT, J. La recherche em éducation em France: résultats d’enquétes
sur les centres de recherches et les périodiques. Revwe Suisse des sciences de
lédncation, n° 1, 22° Année, Fribourg, Suisse, 2000, p.145 — 163.

BRONCKART, J. P. Du statut des didactiques des mati¢res scolaires. Langue
Frangaise, n® 82, p.53 — 63.

CIFALI, M. Clinique et écriture : une influence de la psychanalyse dans les
sciences de I’éducation. In: HOFSTETTER, R.,.SCHNEUWLY, B. (ed.) Le
pari des sciences de I’éducation. Raisons éducatives, 98 : 1-2, Paris-Bruxelles, De
Boeck Université, 1998.

© Filosofia e Educacio (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 2, Numero 2, Outubro de 2010 — Marco de 2011



[as reagbes aos pos-modernismos] 73
. ]

CHARLOT, B. Les sciences de I’éducation en France:une discipline apaisée,
une culture commune, un front de recherche incertain. In : HOFSTETTER,
R.,SCHNEUWLY, B. (ed.) Le pari des sciences de I’éducation. Raisons
éducatives, 98 : 1-2, Paris-Bruxelles, De Boeck Université, 1998.

DOMINICE, P. La contribution de 'approche biographique a la connaissance
de la formation. In : HOFSTETTER, R.,SCHNEUWLY, B. (ed.) Le pari des
sciences de I’éducation. Raisons éducatives, 98 : 1-2, Paris-Bruxelles, De Boeck
Université, 1998.

HAMELINE, D. «Pédagogie ». In: HOFSTETTER, R.,.SCHNEUWLY, B.
(ed.) Le pari des sciences de Iéducation. Raisons éducatives, 98 : 1-2, Paris-
Bruxelles, De Boeck Université, 1998.

HOFSTETTER, R.; SCHNEUWLY, B.; GRETLER, A. Les sciences de
I’éducation dans un contexte en mutation. Revwe Suisse des sciences de ['éducation, n°

1, 22° Année, Fribourg, Suisse, 2000, p. 5 — 14.

LENOIR, Y. La recherche dans le champ des didactiques: quelques remarques
sur les types de recherche, leur pertinance et leur limites pour la formation a
Ienseignement. Revue Suisse des sciences de ['éducation, n° 1, 22° Année, Fribourg,
Suisse, 2000, p.177 — 220.

LENOIR, Y.; GAGNON, 8. La didactique dans la formation des maitres au
Québec : une mise en perspective. In :ANDRES, F.F..et al.(ed.) La escuela que
vivimos. Universidad de Ledn, Leon, 1995, p.193 — 225.

MAZZOTTI, T. B., OLIVEIRA, R. J. de. Ciéncia(s) da educacio. Rio de Janeiro,
DP&A, 2000.

OLIVEIRA, M. R. N.S., ANDRE, M. E.D.A. A pratica do ensino de didatica
no Brasil: introduzindo a tematica. Pedagogia Cidada: Cadernos de Formagiao. Sio
Paulo — SP: UNESP, Pr6-Reitoria de Graduagio, 2003.

SCHURMANS, M. N. Les sciences de I’éducation : fantdbme, agrégat, prototype
ou idéal-type 7 In : HOFSTETTER, R,SCHNEUWLY, B. (ed.) Le pari des
sciences de I’éducation. Raisons éducatives, 98 : 1-2, Paris-Bruxelles, De Boeck
Université, 1998.

TENORTH, H. E. Les sciences de Iéducation em Allemagne. Un
cheminement vers la modernité entre science, profession enseignante et
politique. In : HOFSTETTER, R.,SCHNEUWLY, B. (ed.) Le pari des sciences
de ’éducation. Raisons éducatives, 98 : 1-2, Paris-Bruxelles, De Boeck Université,
1998.

© Filosofia e Educagdo (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 2, Numero 2, Outubro de 2010 — Marco de 2011



