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Resumo

O artigo trata das concepgdes de educagao, das teorias da cogni¢cio humana e
suas implicagdes epistemoldgicas para a formacdo docente. Os PCNs e os
anais do VIII Simpdsio Educagio Superior em Debate, circunstanciam o
campo empirico da investigacdo tedrica cuja analise desvela as proposicoes
pedagbgicas e os pressupostos epistemologicos que sustentam a formagao e
praticas docentes em vigor. A problematica que dai emerge é discutida no seio
das teorias da complexidade e objetiva refletir e sugerir principios de

organizagao curricular para os cursos de Pedagogia e licenciaturas.
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Resumen

El articulo se ocupa de las concepciones de la educacion, de las teorias de la
cognicion humana y sus implicaciones epistemolégicas para la formacion
docente. Los PCNs y los anales del VIII Simposio de Educaciéon Superior en
Debate forman el campo empirico de la investigacion teodrica cuya analisis
revela propuestas pedagdgicas y supuestos epistemoldgicos que subyacen en la
formaciéon y las practicas de enseflanza en la actualidad. Se discute la
problematica en el interior de las teorias de la complejidad y tiene como
objetivo reflexionar y proponer la organizacion de principios para el plan de
estudios de grado en Educacioén.
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Introducao

artigo discute a formacdo docente tomando as bases

epistemolégicas da cognicdo. A pesquisa a que se refere,

realizada no periodo agosto de 2007 a setembro de 2008, tomou
os documentos disponibilizados pelo MEC, publicados em 1997 e 2008 para
0 ensino bésico, médio, técnico e profissional. O primeiro documento, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) € um conjunto de diretrizes e
principios pedagdgicos para a organizacao escolar e curricular; constitui-se
em um guia para a pratica docente na sala de aula. O segundo documento €é
uma coletdnea de trabalhos apresentados no VIII Simposio da série
Educacdo Superior em Debate, realizado em 2006, publicado em 2008 pelo
INEP, com o titulo Formacao de Professores para Educacdo Profissional.
Os artigos que compdem o documento inserem o problema da formacéo
escolar para o trabalho propondo reformas educacionais importantes para o
Ensino Médio e para a Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT).

A escolha dos documentos pautou-se, principalmente, por
apresentarem  proposicdes pedagdgicas que envolvem concepgoes
inovadoras, se vista do ponto de vista da historia do sistema educacional
brasileiro e/ou por inserirem questdes pedagdgicas contemporaneas. Para
levantar a problemética foi verificado se ha, nos referidos documentos, uma
orientagéo para a reforma dos cursos de pedagogia e licenciatura, propondo
uma organizacdo curricular em fungdo da concepgéo de educacdo adotada,
para entdo discutir a adequacao entre a proposta e a formacdo docente. O
objetivo é refletir sobre temas que envolvem principios de organizagdo do
pensamento e contribuir para os contetdos curriculares dos cursos de
graduacéo e licenciatura. A reflexdo sustenta-se nos estudos atuais sobre a
cognicdo humana utilizando-se da andlise e interpretacdo de discurso de
modo dialogico, isto €, identificando tensdes, antagonismos e
complementaridades, dentro de uma unidade compreensiva inspirada pelos
principios do pensamento complexo (Morin, 2003).

Os PCNSs (1997) norteiam a educacdo basica no pais; consideram as
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demandas sociais, econémicas e politicas inseridas no cenario mundial, o
desenvolvimento tecnolégico e cientifico, principalmente, em relagcdo a um
paradigma adequado para compreender tal realidade. Para este
empreendimento, também consideram a comunicacao entre as disciplinas e
o trénsito dos saberes que envolvem a educacdo. O alvo é a pratica docente
em sala de aula.

Soma-se, ainda, ao campo empirico de onde emergem nossas
reflexdes, os estudos sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
reunidos no documento do INEP que problematizam a relacdo trabalho,
ensino médio, no mundo contempordneo propondo associar a cultura
cientifica @ humanistica. Trata-se de uma discussdo sobre a reforma
educacional no contexto das demandas de carater mundial relacionadas ao
mundo do trabalho. A intengdo é considerar a formagdo profissional para
além do campo da profissionalizacdo, estrito senso, ao capacitar o aluno
para o exercicio da flexibilidade de pensamento e criatividade para enfrentar
0 inesperado no cotidiano do trabalho. Trata-se, pois, de reconhecer a
importancia da dimensdo cognitiva da educacdo para além da formacao
tecnoldgico-profissional (INEP, 2008).

Os dois documentos ampliam o universo de questdes, reflexdes e
pesquisas sobre 0 tema. Mas em que se pese a importancia das
reformulacBes educacionais neles contidas, seus principios gerais e suas
implicacdes para a produgdo do conhecimento, que em Ultima analise deve
chegar as escolas e aos professores, esbarram numa dificuldade: este ideario
pedagdgico precisa ser de fato implementado como resultado de um
processo reflexivo sobre a complexidade do conhecimento, nos cursos de
graduacdo e de licenciatura, que envolve o entendimento sobre cognigédo
humana, suas dimensdes bioldgica, cultural e social para dar consisténcia as
diretrizes dos PCNs. Ha um desencontro entre as proposicOes
governamentais e o conhecimento adquirido pelos professores em sua
formagdo docente para embasar a sua pratica em sala de aula, ainda
concebidas nos moldes convencionais da fragmentacdo e das disciplinas

ndo comunicantes. Além disso, ndo ha referéncia aos estudos sobre a
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cognicdo humana como suporte para a construcdo de estratégias que
concretizem as proposi¢fes dos parametros.

Nos anais do seminario realizado pelo INEP, embora haja uma
preocupacdo clara com 0s aspectos cognitivos e com a adequacdo da
educacdo ao mundo contemporéneo, Jaqueline Moll (2008, p. 2) adverte que
a tarefa se reveste de um desafio epistemoldgico porque é preciso pensar em
estratégias pedagdgicas para a formacdo profissional e pessoal. Esta
constatacdo significa que ha que se questionar a relacdo sujeito-objeto do
conhecimento, o centro duro dos paradigmas cientificos. Esta discusséo
epistemolGgica precisa adquirir vida nas faculdades, em primeiro lugar. E
preciso, pois, refletir sobre principios organizadores do conhecimento como
ferramenta importante na criacdo de estratégias pedagogicas. O professor
precisa conhecer o conhecimento, sendo ele mesmo sujeito e objeto deste
conhecimento.

H& muito foi reconhecido a importdncia da formacdo docente.
Recorrendo a Karl Marx (1984), que declarou o problema pedagdgico
fundamental sobre quem educara os educadores, para ensinar € preciso antes
conhecer as bases do conhecimento, mais particularmente a cognicao
humana, num nivel primeiro, isto é, epistemoldgico para a reforma
educacional.

Em termos de resultado da pesquisa, o trabalho apresenta uma
reflexdo sob uma perspectiva antropossocial do conhecimento tomando
como ponto central de argumentacdo a relagdo entre a formacdo docente e a
concepgOes de educacdo, as teorias sobre a cognicdo humana e suas
implicagdes epistemoldgicas. Estas consideracGes convergem para o estudo
de estratégias de ensino e aprendizagem considerando os operadores e
acionadores cognitivos que de forma integrada que possibilitam oeientar as
atividades escolares de maneira racional e intencional, considerando os
aspectos complexos, isto €, bioculturais do conhecimento, suas expressdes
subjetivas e coletivas, mediadas pelas linguagens verbais e ndo-verbais e o
principio de recursividade inerente ao conhecimento, o que supfe o

conhecimento de si.
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Concepcgoes e didatica

Os PCNs representaram uma grande mudangca em termos de
concepcao de educacdo. Ndo apenas em relacdo a historia do Brasil.
Também compreendem a educacdo inserida no mundo contemporaneo, que
demanda uma educacdo para além da sala de aula, pois requerem a
construcdo e autoconstrucdo de um sujeito autdnomo, isto é, critico, capaz
de pesquisar, identificar problemas, elaborar hipdteses e resolvé-los com
modelos elaborados por meio de um repertério individual adquirido ao
longo da educacdo formal e que emerge também da experiéncia adquirida na
sua interagdo com o meio (p. 61-62). Trata-se de uma formacdo que
fortalece as bases constitutivas do sujeito do conhecimento, pois envolvem,
de maneira global, o ato de conhecer, isto é, as dimensdes ldgicas, culturais,
afetivas, experienciais etc..

O papel cléassico do professor como portador de um conhecimento a
ser transmitido é também reformulado em funcéo do principio de autonomia
que permeia, embora de maneira vaga, a concepcdo de educacdo nos PCNS.
A intervengdo do professor na sala de aula “cria as situacdes de
aprendizagem coerentes com essa concepg¢ao” (p. 61).

O documento ressalta a importancia da convivéncia coletiva, 0
favorecimento de um meio propicio a aprendizagem de forma cooperativa.
Para atingir concretamente tal objetivo, o professor torna-se o mediador do
trabalho do aluno com os colegas na sala de aula. Seu papel € criar um
“clima favoravel” cujo compromisso repousa “em aceitar contribuicdes dos
alunos (respeitando os, mesmo quando apresentadas de forma confusa ou
incorreta) e em favorecer o respeito, por parte do grupo, assegurando a
participagdo de todos os aluno”. Assim coordenadas, as atividades
favorecem “a fala e a escrita como meios de organizagdo e reconstrugdo das
experiéncias compartilhadas” (p. 63).

Com relagdo aos alunos, os PCNs reconhecem que o conhecimento
depende de um ato voluntario e de uma “motivacdo intrinseca”, isto é, de
uma mobilizacdo dos estados subjetivos do sujeito para conhecer. A

intervencgéo do professor deve, entdo, acontecer de forma tal que ndo torne a
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atividade da aprendizagem - embora reconheca ser um ato complexo, pois
envolve aspectos multidimensionais do sujeito, as condi¢cbes emocionais,
sua historia de vida, as predisposi¢des psicoldgicas etc..- “algo nem muito
dificil nem demasiado facil” (p. 65). Em que se pese o equivoco em
confundir niveis de complexidade com facilidade ou dificuldade de
absorcdo de conhecimento, os parametros reconhecem, que o aluno ao
desenvolver as atividades escolares, “aprende nao s6 sobre o conteudo em
questdo, mas também sobre o modo como aprende, construindo uma
imagem de si como estudante”. Trata-se, concretamente, de uma
recursividade inerente ao ato de conhecer. Neste processo, ha também uma
tensdo entre o sujeito, que se auto-afirma como individuo, e a coletividade,
que exige 0 seu concurso de maneira cooperativa, sem a qual nenhum
conhecimento é possivel. Por causa disso, o aluno precisa interagir com 0
meio, de forma adequada, isto é, o professor deve intencionalmente
proporcionar atividades que o despertem para a necessidade e dependéncia
do homem com o seu meio. Por isso o documento desencoraja a
competitividade e a falta de respeito, que resultam nos sentimentos de
incompeténcia e de fracasso, estimulando a interacdo e cooperacéo.

Embora argumente que haja a necessidade de reforma educacional ao
considerar uma concepcdo contemporanea de educacgdo, reconhecendo a
complexidade do conhecimento e, portanto, do homem, ha uma distorcéo
que é preciso considerar. A reinsercdo do sujeito do conhecimento - que ao
longo dos séculos XIX e XX era um espectro ja que acreditava-se que as
grandes estruturas agiam sobre um individuo a mercé ou do sentido da
histéria ou das instituices que operavam para conservar a ordem social
estabelecida -, estd esvaziada de uma concepc¢do epistemoldgica capaz de
oferecer uma perspectiva para compreender as necessidades
contemporaneas. De um lado, abre-se mado da racionalidade, da
intencionalidade do sujeito em favor de um ideia vaga sobre o esfor¢o do
aluno, sobre um despertar incerto. De outro lado, o papel do professor é
revestido do sentido de “missdo”; ¢ quase um herdi, pois deve criar

atividades para arrancar algo que se encontra no intimo do ser, podendo
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desabrochar ou ndo, pois ndo ha a rigor nenhum instrumento racional a que
ele possa recorrer como estratégia de ensino. Em decorréncia dessa caréncia
de estratégias, também ndo ha um principio organizador do conhecimento,
resultante de instrumentos tedricos sobre a cognicdo humana que guiem
suas acOes. A utilizacdo de recursos audiovisuais, como cinema, jogos
virtuais, simuladores de experiéncias de laboratorio, por exemplo, sdo mais
do que meio para influenciar a aprendizagem, como tratam os parametros,
sdo estratégias cognitivas, acionadores que mobilizam o0s aspectos
operacionais do pensamento se utilizados pelo professor com
intencionalidade, aliando meios a fins para obter um certo resultado
pedagdgico.

Embora a educacdo tenha algo a ver com arte, isto é, ser uma
atividade criativa e criadora de valores e dependa de um sujeito capaz de
mobilizar-se para conhecer, 0s pressupostos ndo sdo suficientes, nem se
confundem com didética. Esta ndo é uma pratica de improvisacdo, compde-
se de principios que animam as atividades na sala de aula, como praxis e,
por adequacéo, escolhe as estratégias que melhor cumpram aquilo que 0s
principios preconizam. Trata-se de construir meios para atingir o fim de
despertar as potencialidades latentes, para mobilizar estados do ser para
atividades que envolvem o conhecimento.

Uma observacao empirica corrobora esta afirmacéo, se o principio é o
da ordem e da hierarquia sociais, ndo apenas o papel do professor precisa se
adequar a ele, como também a organizacdo curricular, temporal e espacial
da escola. Dai, a separacdo dos espacos, a disposicao da sala de aula por
fileiras. O lugar que o professor ocupa é o da autoridade portadora de
conhecimento, coloca-se de frente aos alunos que formam uma assembleia
estatica e bem comportada em fileiras verticais. Mas, se a o principio é o da
autonomia e da interdisciplinaridade é preciso adequar os meios fisicos aos
recursos intelectuais, & organizacdo espacial etc.. E sintomatico que os
PCNs ndo proponham algo novo nesses termos. Uma observagdo mais
demorada, em termos de sua organizacdo textual, também observa-se que

reproduzem um sistema que age de cima para baixo em termos curriculares.
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Os temas transversais como direitos humanos, ecologia etc. séo
complementos e ndo importantes contextualizadores de conhecimentos
abstratos. Estes indicadores textuais revelam problemas que exigem um
enfrentamento, uma discussdo epistemoldgica, que envolvem a construgédo
racional de estratégias com a contribui¢do dos varios saberes.

Os anais do VIII Simposio Educacdo Superior em Debate apontam um
problema para a reforma educacional no pais, que diz respeito aos
pressupostos, 0s principios que deveriam regé-la tendo em vista as
demandas cognitivas mais gerais requeridas para o mercado de trabalho
contemporaneo; as competéncias e habilidades complexas para o atual
estagio de desenvolvimento do capitalismo mundial. As transformaces do
mercado de trabalho nas Ultimas décadas, em funcdo da globalizacdo do
mercado, requerem dominios tecnoldgico-cognitivos de forma a responder a
necessidade de flexibilizacdo do pensamento, ao reconhecimento de
emergéncias no cotidiano do trabalho e, de forma eficaz e eficiente,
responder ao inesperado. Por isso, o documento aponta a necessidade de
formagéo docente para a EPT tendo como substrato reflexivo as disciplinas
humanisticas. Também defendem a ndo separacdo entre ensino médio e EPT
propondo uma futura reformulacéo.

Os documentos realcam a importancia da formacdo continuada do
professor, pois precisam entender ndo apenas a organizacdo do sistema
educacional brasileiro, concretizando as diretrizes “sugeridas” como
também precisam ser qualificados para a funcédo, j& que no Brasil, muitos
professores, ainda néo estdo qualificados para o ensino. O que os PCNs nao
consideram ¢ a necessidade de pensar a formacdo docente, e em que base a
concepcao de ensino e aprendizagem contemporanea, a qual abraca, foi
construida.

O desenvolvimento das pesquisas cientificas no século XX permitiu
esclarecer a organizacdo da vida, do homem, e da sociedade
compreendendo-se a cognicdo. Os estudos possibilitaram o
desenvolvimento sem precedentes das tecnologias de informagéo no ultimo

século por meio da biologia com a descoberta do codigo genético, que por
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sua vez utilizou a linguistica para construir o seu modelo. A ecologia é outro
campo cujos problemas contemporaneos implicam nas relagbes do homem
com o mundo, que abraca a ideia de ecossistema, compreensivel apenas se
consideradas as relacGes complexas das partes entre si e delas com o todo
ambiental. Foram os estudos sobre a cogni¢do num nivel celular dentro do
sistema vivo que ensejaram a ecologia. A compreensdo de sistemas tem
mudado as concepcdes epistemologicas das chamadas ciéncias “duras” que
as fazem dialogar entre si. Mas sdo justamente as ciéncias humanas que
deveriam entender a complexidade de seu proprio objeto, resistem a

compreensdo e reflexdo epistemoldgica nestes termos.

O problema epistemolégico

Ha um momento critico na histdria do conhecimento humano. Poder-
se-ia dizer que, como identifica Michel Serres (2004), houve uma
bifurcacdo no caminho que levou ao desenvolvimento do mundo, ao
primado da racionalidade cientifica. Trata-se de um modelo inusitado para
compreender o mundo: o estabelecimento do discurso cientifico que se
propde a testar as proposi¢Ges de leis universais, de forma diferente até
entdo concebida pela filosofia e pela religido (Stengers, 2002). A explicacédo
cientifica dos fendmenos, tratados pela religido como criacéo divina e pela
filosofia como proposicéo especulativa sobre a ordenacdo do mundo e seus
fendmenos, consolida sua legitimidade discursiva por meio da simulacdo do
real. O experimento de Galileu (1564 — 1642) funda tal discurso ao
descontextualizar a realidade para refleti-lo ndo apenas no pensamento, mas
também ao reproduzi-la por meio da simulacdo, no laboratério, usando a
metafora do experimento, ainda que ndo soubesse, para dizer de outra forma
algo de dificil compreensao, validando empiricamente, no caso particular, as
proposices gerais. De maneira analoga ao que acontece na natureza,
reproduz-se por meio de uma construcdo hipotética, por simulacdo, o
comportamento daquilo que € investigado, e ndo o proprio fenémeno. Néo é
a natureza em si que € reproduzida, mas um simulacro. Por isso Feyerabend

(1989) diz que em ultima analise toda afirmacéo cientifica é uma criacdo do
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sujeito.

Ha algo em comum nas formas de pensar e conhecer o mundo. E
preciso construir modelos de explicacédo para atribuir sentido ao mundo, que
se valem da analogia. Ciéncia, religido e filosofia, com a mesma estrutura
do pensamento humano e dentro das limitagdes em que a verdade sobre o
mundo pode ser afirmada, valem-se de estratégias diferentes. Nenhuma em
seu campo de conhecimento pode garantir - por isso usa a metéafora,
recorrendo uma ao imaginario mitico, ao artificio, aos modelos l6gicos e ao
experimento -, a fidedignidade do real com base em suas afirmaces.
Portanto, a ciéncia € uma, e ndo Unica forma de compreender o mundo.

No entanto, a despeito dos préprios questionamentos sobre a
possibilidade do conhecimento humano, seu discurso se tornou hegeménico,
colocando sob suspeita os demais saberes sobre a vida, ao filtrar da
realidade aquilo que pode ser submetido a uma pretensa racionalidade pura,
em que o brilho das leis que regem um determinado fenémeno pode ser
vislumbrado em toda a sua pureza (Latour, 2000).

Esta se falando, aqui, de compreender as bases e condi¢bes com as
quais o pensamento cientifico foi fundado. Curiosamente, sdo as condicGes
do seu proprio desenvolvimento que se esclarecem as bases do préprio
conhecimento humano, possibilitando investigar a forma pela qual o homem
se relaciona com o mundo que quer conhecer. A importancia disso reside no
fato de que para compreender o mundo é preciso entender o proprio
desenvolvimento do pensamento humano, recursivamente. E preciso
conhecer o conhecimento como nos sugere Edgar Morin (1996).

H& uma questdo epistemoldgica importante para a pedagogia
contemporanea. Embora o pensamento ocidental nos moldes da filosofia e
ciéncias cléssicas tenha ocidentalizado o mundo (Latouche, 1996)
culminando nos problemas sociais, politicos, ambientais do século XX e em
seu agravamento no século XXI, os cursos de formacdo docente continuam
sendo organizados segundo o principio do pensamento cartesiano redutor e
fragmentado - ainda que o pensamento de Descartes a isso ndo se restrinja -

, Que aparta o sujeito que pensa do fendmeno que observa, a despeito de ser
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este apartamento uma estratégia cognitiva, um artificio para conhecer o
mundo. A operacdo mental que requer um afastamento do cientista para
explicar e compreender o comportamento de um fendmeno que busca
conhecer é tomado como separacdo de fato entre sujeito e objeto. A
investigagdo dos elementos constitutivos do fendmeno, também reduz a
compreensdo quando isola as partes do todo ou toma o todo de forma
absoluta abstraindo dela as partes, como o holismo. Ao contrario destas
proposicdes a compreensdo é um processo sistémico e aberto. Para explicar
algo se empobreceu o conhecimento, limitou-se a compreensao, a cognicao
humana.

O que se questiona é o principio organizador das grades curriculares
dos cursos de graduacdo. Se o que se quer é capacitar o aluno para pensar
em termos sistémicos, gerais, relacionais e criativos é preciso conceber a
teia que enreda numa mesma realidade contingente, sujeito e objeto do
conhecimento. E uma vez identificados os operadores e acionadores do
pensamento, isto é, conhecer como se conhece, € possivel, entdo, conceber o

conhecimento em termos do que, por exemplo, intenta os PCNSs.

As teorias contemporaneas sobre a cognicao humana

A cognicdo humana envolve a relacdo sujeito-objeto do conhecimento.
As ciéncias cognitivas concebem-na como algo exterior ao sujeito que
conhece, separam 0 observador da cogni¢cdo nos moldes de uma ciéncia
normal, para usar a expressdo de Khun (1989). E possivel, nesta perspectiva
paradigmatica, conceber um objeto chamado cognicdo, separado do sujeito
que conhece. O problema é que em termos de sistema seria impossivel uma
auto-avaliacdo critica, compreendé-la em sua ldgica interna, como adverte
Edgar Morin (1996) reportando-se a Godel, sobre a incompletude do
conhecimento, pois estamos falando sobre o ato de conhecer o conhecer de
um sistema necessariamente aberto.

Francisco Varela et al (2003) entendem que a questdo é recursiva logo
de partida. Pois o0 objeto de estudo diz respeito a um conhecimento sobre as

bases cerebrais, mentais, do sujeito que conhece. Mas dissecar 0 cérebro em
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nada esclarece as bases do conhecimento. Investigar as sinapses que nele
acontecem ndo explica, por exemplo, como a infinita variedade de
possibilidades da linguagem nos jogos semanticos da interacdo humana gera
0 novo, a criacdo. Para Morin (1999, p. 28) é preciso conceber uma
metaponto de vista e assim “¢ eventualmente possivel remediar a
insuficiéncia autocognitiva de um sistema pela constituicio de um
metassistema capaz de envolvé-los e de considera-los como sistema-objeto”.
Trata-se de conhecer o conhecimento, as bases cognitivas que erigem-no e
produzem resultados para a vida e para 0 mundo humanos.

Também para Humberto Maturana (2002), ha uma recursividade
inescapavel na questdo. As condi¢Bes auto-organizacionais do ser vivo
implicam numa autonomia do sistema que no limite ndo explicaria como a
realidade pode ser percebida pelo sujeito, a ndo ser se se considerar 0 meio,
a presenca fundamental da linguagem na construgdo do mundo simbodlico.
Para ele, como também, para Erwin Schrodinger (1997), é a linguagem que
possibilita construir dominios consensuais que circunstanciam a realidade
compartilhada pelo seres humanos em interagdo com o meio. Os processos
fisico-quimicos que acontecem na organizacdo bioldgica do sistema vivo
acionam a percepcdo, o aparato sensorio, com o qual o observador vé o
mundo que o cerca. Sistemas autbnomos limitados pelos aparatos bioldgicos
que percebem a realidade da mesma forma, em interagdo, compartilham o
mundo por interacdo dentro de um dominio linguistico. N&o fosse a deriva
das interacOes, pois estas sdo incertas e por isso Se constituem em
possibilidades de se viver no mundo, o desenvolvimento do conhecimento
seria impossivel. Para Maturana, ha dimens@es do individual, da espécie e
da cultura que precisam ser considerados. Necessariamente, a auto-
organizagdo do ser vivo esta estruturalmente acoplada ao meio, a interacdes
regradas num dominio linguistico. O ser humano, bem como o
conhecimento €, pois auto-eco-dependente.

Um outro aspecto importante € a estrutura cerebral que possibilita a
simbolizacdo. O cérebro humano é o Unico com capacidades simbdlicas,

I6gicas, mas a elas ndo se restringem. Ao lado desse desenvolvimento ha
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que se considerar dimensfes que contam a histdria da evolugdo bioldgica
humana que mais propriamente torna o0 homem um animal que simboliza e
cria cultura, condicdes elementares para conhecer.

As descobertas de Mclean, referidas por Morin (1996), sobre a
constituicdo do cérebro humano informam alguns aspectos importantes para
compreender ndo apenas as bases da cognicdo como também a propria
condi¢cdo humana. Tais aspectos referem-se a historia da evolucao biologica
do homem. O cérebro humano € triinico. Ao mesmo tempo reptilico,
corresponde aos instintos de defesa para garantir a sobrevivéncia; mamifero,
a dimenséo afetiva, de cuidados com a prole e, o propriamente humano, isto
é, o racional que emerge do desenvolvimento do neocdrtex, a racionalidade.
Em constante interacdo tais aspectos implicam numa condicdo especial do
homem no mundo, na constru¢gdo de um mundo humano. Compreender
significa colocar em agdes instancias em constante interagdo. Instinto,
emocao e razdo sdo inseparaveis. A implicacdo disso é que a emocdo, por
exemplo, funciona como um ruido para uma razdo que tradicionalmente se
concebe como apartada das outras instancias. Ela favorece as escolhas, em
termos daquilo do que nos afeta, os valores morais e éticos. Mas tais
instancias, que praticamente se relacionam como ruidos umas para as outras,
podem ser a causa da incompreensao, do erro e da falacia.

Para Morin, a racionalidade devemos somar os racionalismos e as
racionalizacOes, 0s esquemas justificadores e mistificadores de algo que se
constitui em névoas - o instinto e a afeigdo -, e interage com a racionalidade.
E por isso que a cognicdo ndo pode ser compreendida apenas no sentido de
“se apreender algo pela razao”, pois ¢ também afetada pelas emocdes e
pelas necessidades impulsivas que dizem respeito a contingéncia do sujeito
no mundo. Para compreender como se conhece é preciso assumir a condicao
do homem e, no que diz respeito a educacdo, é preciso enfrent-las com
estratégias intencionais. Isto implica, também, que o professor exerce um
papel fundamental em termos de valores. Pensar bem significa exercer
influéncia racional positiva sobre tais aspectos

Estas abordagens do tema esclarecem o0s aspectos relacionais e
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processuais fundamentais da constituicdo do sujeito. Embora falemos dos
aspectos bioculturais da cogni¢cdo e do conhecimento, na dimensdo do
antropos, a perspectiva antropoldgica ndao confere a uma disciplina, a
antropologia, a autoridade para discutir a compreensdo humana. A condigédo
humana do conhecimento é multi e transdisciplinar. Isto posto, a questdo é
ainda mais pertinente. Trata-se de investigar estratégias pedagodgicas para

ensinar a pensar, relacionando as instancias bioculturais do conhecimento.

Operadores e acionadores cognitivos: considerac¢des finais

A discussdo leva a ponderar dois aspectos integrados da cognicéo,
seus operadores - 0 que € da ordem do computo, dos processos bioldgicos,
internos ao sujeito, que possibilitam conhecer algo -, e seus acionadores - 0
meio social, 0 que é da ordem da arte, da tradigdo, da cultura, que acionam
os estados do ser para colocar 0 pensamento em movimento.

As nocdes de operadores e acionadores cognitivos emergem da
compreensdo dos principios reorganizadores do pensamento propostos por
Edgar Morin. Nas obras do autor ndo ha distingdo entre 0 que chamamos de
operadores e acionadores cognitivos. Para ele, os operadores cognitivos séo
um conjunto de principios para animar uma dindmica aberta, que é o
conhecimento. Uma vez reconhecida tal dindmica, tratar-se-ia de assumir o0s
principios reorganizadores do pensamento e colocé-los em movimento. O
que propomos € distinguir, num primeiro momento os operadores dos
acionadores cognitivos para depois reuni-los numa unidade compreensiva.
H& um ganho didatico neste procedimento, pois é possivel vislumbrar
estratégias que realizem as propostas pedagogicas anteriormente
consideradas.

Os operadores cognitivos dizem respeito aos processos biolégicos que
conduzem a cognicao; aos processos logicos e analdgicos de compreenséo,
inerentes a condi¢do humana. Segundo Levi-Strauss (1998), ha uma unidade
estrutural na forma como todo e qualquer ser humano conhece, como fazer
operacGes mentais, isto €, observar, descrever e classificar. Tais aspectos

dizem respeito ao aparato cerebral e a estrutura linguistica inerente a
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dimensdo bioldgica do homem, mas que para se manifestar precisa realizar a
troca entre humanos. Esta sociabilidade realiza a promessa bioldgica da
constituicdo da humanidade, possibilita conhecer algo e constituir o
conhecimento. Este esta inscrito nessa estrutura bioldgica de onde emerge o
espirito humano e suas manifestacdes culturais, isto é, a cognicdo humana se
inscreve na dialdgica natureza /cultura.

Isto significa que apenas a cognicdo estrutural, operacional, ndo a
torna humana. De certa forma os organismos vivos mais elementares
realizam tal calculo no sentido de reconhecer no ambiente aquilo que pode
manter a vida, regulando quantidades, estabelecendo uma economia em
razdo dos recursos disponiveis (Almeida, 2000). O que torna a cognicao
humana € a criacdo de modelos para compreender a si € 0 mundo em
interagdo com outros homens, isto é, na sociedade, mediados pela
linguagem. Trata-se, pois de considerar a cultura, a criagdo incessante de
valores que possibilitam a auto-organizacdo do homem e da sociedade numa
ordem simbdlica. E preciso, entdo, considerar também a dialdgica
homem/sociedade, as contradi¢cGes e complementaridades simultaneas desta
relacao.

Os aspectos culturais que contextualizam e tornam pertinentes o que
se aprende na escola sdo os acionadores cognitivos. Pois 0 sujeito deve se
projetar e identificar-se naquilo que conhece, precisa envolver-se, enlacar e
tomar o objeto que conhece, em suma, precisa afetado pelo meio. O meio
social, diferente da natureza, é regrado, normatizado, insere-se no universo
simbdlico. A cultura, compreendida de maneira geral, como condi¢do
humana de criagdo de valores, compBe o0s acionadores que afetam e
mobilizam o ser afetivamente para conhecer algo.

O principio da autonomia pretendida pela educagdo ndo é de forma
alguma absoluta. O ser humano é duplamente dependente. Como ser vivo
precisa do meio natural parta manter a vida. Como ser simbolico, o0 homem
necessita das trocas das linguagens verbais e ndo-verbais para manter-se a si
e a sociedade. Mas, para conquistar a autonomia de que falamos, estrito
senso, capacitada pela educacao formal, do cidaddo e do ser humano critico
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capaz de responder e afrontar os problemas do cotidiano, quer sejam no
mundo profissional ou na vida pessoal, € preciso reencontrar esferas do
conhecimento que a pedagogia moderna relegou a periferia dos saberes: do
corpo e da arte. O conhecimento de si, das potencialidades latentes e
singulares do sujeito, necessita do corpo, do conhecimento sensivel, e da
estética como aprimoramento das qualidades subjetivas.

Varela et al (2003, p. 31) constata que a cogni¢cdo humana s6 pode ser
compreendida num processo recursivo em que o ato de compreender leva a
compreender a compreensdo enquanto o sujeito compreende. A questéo,
para o0 autor, diz respeito a experiéncia, a voltar-se para o l6cus da ligacao
do corpo a mente. Como as ciéncias cognitivas estdo mais voltadas para
operagdes mecanicas fisico-quimicas, elas deixam de investigar o0 processo
pelo qual o homem, em seu prdprio processo cognitivo, percebe a mente e
pode avaliar a vida de forma satisfatoria. 1sso é possivel através do que ele
chama de atengédo-consciéncia, uma experimentacdo que “faz descobertas
sobre a natureza e o comportamento da mente — um tipo de experimentacao
que ¢ incorporada e aberta”. O autor recorre a técnica budista da meditacao
por realizar esta conexdo para observar os estados interiores e control-los
atingindo um autoconhecimento emancipador. Embora as técnicas orientais
ndo sejam familiares aos ocidentais, Varela argumenta que é impossivel
ignoré-la, pois a préatica budista &, ao mesmo tempo, filoséfica e pragmatica,
ao voltar-se para a experiéncia (Voss, 2006).

O mais importante, no entanto, ndo é a natureza da préatica, mas a
insercdo do corpo como conhecimento sensivel o que ja havia sido refletido
por Merleau-Ponty em A fenomenologia da Percepcao (1999), entre outras
obras. A inser¢do do corpo demanda uma outra organizacdo espacial em que
se possa ter liberdade de expresséo e agéo.

As diversas expressdes artisticas sugeridas nos PCNs sdo mediadores
da cognicdo e do autoconhecimento; sdo instrumentos, acionadores dos
estados do ser que envolvem a apreensdo de algo como conhecimento, pois
ao se inserem como estratégias de ensino na sala de aula com outras

disciplinas, e ao adota-las como meio, realizam o processo de identificacéo
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e projecdo do sujeito para a compreensdo, construindo uma ponte entre 0s
saberes cientificos e humanisticos.

Inserir 0 corpo assumindo-o0 como conhecimento sensivel e a arte
constitui-se em estratégias pedagogicas que abarcam os aspectos bioldgicos,
estruturais da cognigédo e os aspectos culturais que acionam a compreensao.
Diriamos que a cogni¢do entendida de maneira bioestrutural é da ordem da
explicacdo, e os aspectos culturais que mobilizam o ser pela afei¢do é da
ordem da compreensdo. Para 0 homem nao € suficiente explicar logicamente
como algo acontece, precisa compreender para que tenha um sentido para a
vida.

Uma didatica complexa leva em consideracdo os operadores e
acionadores cognitivos em trés momentos importantes: na distin¢cdo dos
aspectos cognitivos operatorios e acionadores; na construcdo de uma
unidade compreensiva de maneira sisttmica nas atividades pedagdgicas; e
na recursividade que promove a reflexao do sujeito sobre si mesmo em sua
experiéncia de vida, isto ¢, no meio mais imediato, local, contextual,
enquanto partilha um conhecimento universal.

Diante do que foi exposto anteriormente, os estudos sobre a cognicéo
humana sé@o essenciais para compreender como o homem compreende. Por
isso ndo podem ser tratados nos cursos de pedagogia e de licenciatura como
complemento, parte da Filosofia, Psicologia ou da Biologia. Devem compor
um tema em torno do qual o concurso de varias disciplinas esclarece e
explica sua importancia para o0 sujeito e suas relagbes com a sociedade.
Educacéo, entdo, significa formacdo que opera intencionalmente no sentido
de favorecer a compreensao de si, dos outros, da condi¢do humana, a um so

tempo natureza e cultura.
Referéncias

ALMEIDA, M. C. Técnicas de Previsio Climatica no Nordeste do Brasil: uma
ciéncia neolitica no século XXI. 7° Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Ciéncia e
da Técmica. Livro de Resumos. Centro de Estudos de Historia e Filosofia da

Ciéncia da Universidade de Evora. Universidade de Evora e Universidade de
Aveiros — Portugal, 22 a 27 de outubro de 2000.

© Filosofia e Educacgdo (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 2, Numero 2, Outubro de 2010 — Marco de 2011



[as reagbes aos pos-modernismos] 330
. |

ATLAN, H. Entre o cristal ¢ a fumaca. 1°ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1992.
272 p.

FEYERABEND, P. Contra o Método. 3%ed . Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1989.

INEP - Formacao de Professores para Educacao Profissional e Tecnoldgica :
Brasilia, 26, 27 e 28 de setembro de 2006. — Brasilia, Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2008.

KHUN, T. A Estrutura das revolugies cientificas. 1°ed. Sao Paulo: Perspectiva,
1978.

LATOUR, B. Jamais fomos modernos. Rio de Janeiro: Editora 34, 2000. 152 p.
LATOUCHE, S. A Ocidentalizacio do munde. Rio de Janeiro: Vozes, 1996.
LEVI-STRAUSS, C. O pensamento selvagem. 8*ed Campinas: Papirus, 2008. 320 p.

MATURANA, H. R. VARELA, E J. A drvore do conhecimento. Sio Paulo: Palas
Athena, 2001. 283 p.

MATURANA, H. Ontologia da Realidade. 1°ed. Belo Horizonte: UFMG, 2002.
350 p.

MARX, K; ENGELS, E A ideologia alema. Sao Paulo: Moraes, 1984. 119 p.

MARIOTTI, H. Os operadores cognitivos da complexidade Puriverso, 2007,
disponivel no site: http://www.geocities.com/plutiversu/operadores.html

MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da Percepeao. 2*ed Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1999. 662 p.

MOLL, J. Introducao, In: INEP - Formagio de Professores para Educagao Profissional
¢ Tecnoldgica: Brasilia, 26, 27 e 28 de setembro de 2006 — Brasilia, Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2008.

MORIN, E. O Método 3: o conbecimento do conbecimento. 3*ed. Porto Alegre:
Editora Sulina, 1996. 309 p.

MORIN, E. CIURANA, R. E. MOTTA, R. D. Educar na era planetiria: o
pensamento complexo como método de aprendizagem pelo erro e incerteza

humana. 1%ed. Sio Paulo: Cortez. Brasilia: UNESCO, 2003. 111p.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONALIS: introdu¢io aos parimetroe
curriculares nacionais. Secretaria de FEducacio Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

© Filosofia e Educacgdo (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 2, Numero 2, Outubro de 2010 — Marco de 2011


http://www.geocities.com/pluriversu/operadores.html

[as reagbes aos pos-modernismos] 331
. |

SCHRODINGER, E. O gue ¢ vida? O aspecto fisico da célula viva, seguido de
Mente e Matéria e Fragmentos autobiograficos. 1%ed. Sao Paulo: Fundagio
Editora da UNESP, 1997 (UNESP/Cambridge). 192 p.

SERRES, M. Hominescéncia. Lisboa: Piaget, 2004. 294 p.

STENGERS, 1. A inven¢ao das ciéncias modernas. 1°ed. Rio de Janeiro: Editora 34,
2002. 208 p.

VARELLA. E A. THOMPSON, E.;, ROSCH, E. The embodied mind.
Massachusetts, London: The MIT press, 1993. 308 p.

VOSS, R. R. Vida, Experiéncia, Conbecimento: a reforma do sujeito em
Tsunessaburo Makiguchi. 2006. 213 p. Tese de doutorado em Educacaio.
Programa de Pés-Graduacao em Educacao. UFRN, Natal.

© Filosofia e Educacgdo (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia
Volume 2, Numero 2, Outubro de 2010 — Marco de 2011



