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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo apontar a praxis como condi¢ao
pedagbgica necessaria a educagao em Gramsci. Nesse sentido e a luz do
referencial ~gramsciano, busca-se analisar algumas das contradi¢gdes
constitutivas do fazer educativo e ressaltar a praxis na superacdo dessas
contradi¢oes, situando a Universidade como 16cus privilegiado de construcio
dessa condigao pedagogica.

Palavras-chave: Educacio; Praxis; Universidade.

Resumen

El presente trabajo tiene por objetivo mostrar la praxis como condicién
pedagdgica necesaria a la educacion en Gramsci. En ese sentido y a la luz del
referencial gramsciano, se busca analizar algunas de las contradiciones
constitutivas del hacer educativo y resaltar la praxis en la superacion de dichas
contradiciones, situando la Universidad como /deus privilegiado de construccion
de esa condicién pedagogica.

Palabras claves: Educacién; Praxis; Universidad.
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definicdo comumente aceita de Gramsci como tedrico da

superestrutura constitui um esvaziamento e uma tentativa de

afasta-lo do materialismo histérico e dialético e do préprio Marx.
Entretanto, Gramsci sem abandonar o materialismo em Marx, a
determinacéo econémica e a luta de classes, aprofunda-os na analise acerca
da relacéo infra e superestrutura, desenvolvendo uma filosofia da praxis* em
toda a sua plenitude.

A obra de Gramsci, escrita antes, durante e ap6s a Revolugdo de
Outubro de 1917, é marcada pela certeza de uma sociedade socialista vir a
se tornar uma realidade também na Italia. A forma de como conseguir
chegar a essa sociedade, uma verdadeira estratégia revolucionaria, foi o que
inspirou seus escritos.

A educacdo na concep¢do gramsciana, portanto, s6 poderia estar
voltada para a transformacdo da concepcdo do mundo dos sujeitos, através
de uma filosofia capaz de abalar as “fortificagdes”, de transformar as
mentalidades e de permitir a elevacdo cultural, ou seja, a filosofia da praxis!

O presente trabalho tem por objetivo, e sem a pretensdo de esgotar,
apontar a praxis como condicdo pedagogica necessaria a educacdo em
Gramsci. Nesse sentido e a luz do referencial gramsciano, busca-se analisar
algumas das contradi¢cdes constitutivas do fazer educativo e ressaltar a
praxis na superacdo dessas contradicdes, situando a Universidade como

I6cus privilegiado de construcao dessa condigdo pedagogica.

O materialismo em Gramsci

Marx (1978), em O Capital, afirma que a estrutura econémica
determina o perfil de uma sociedade e aponta a existéncia de uma
superestrutura dialeticamente necesséria e indispensavel a dominacao e a

direcdo de uma classe sobre a outra, enfim, & manutencdo dessa estrutura.

1 A utilizacdo do conceito filosofia da praxis, além de evitar a censura aos escritos no
Carcere, reafirma a importancia atribuida por Gramsci ao materialismo histérico e dialético,
enquanto filosofia da agdo consciente dos sujeitos protagonistas no mundo.
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Assim, as diferentes idéias e instituicGes politicas, em diferentes
periodos da historia da sociedade, se explicam pelas diversas condi¢cfes da
vida material da sociedade das quais s&o um reflexo. Essas condigdes tém
como forga principal o0 modo de produgdo dos bens materiais: “o modo de
producdo da vida material condiciona o processo em geral de vida social,
politico e espiritual” °.

A diferenca entre o materialismo e as outras filosofias assenta-se, por
um lado, na andlise da determinacdo, se da consciéncia (pensamento ou
idéia) sobre a realidade (as coisas sdo cOpia das idéias); se da realidade
sobre a consciéncia (0 movimento do real se reflete na consciéncia ou no
cerebro do homem). Enfim, se a idéia cria a realidade e a realidade so existe
a partir da acdo do homem, metafisica e idealmente como em Hegel e o
idealismo, ou se é o ser social que cria a consciéncia, como aponta o
materialismo.

Por outro lado, na afirmacdo de Marx de que a dialética tem origem
na matéria, na natureza, na realidade, que é contraditoria. A contradicéo &,
portanto, a base da dialética marxiana: compreender o real significa
compreendé-lo através do movimento contraditorio dos fenémenos e sua
esséncia, inclusive da consciéncia, dando-lhes um carater provisorio e
superavel.

A contradicdo é, para 0 marxismo, a categoria que melhor possibilita
compreender a sociedade, e nela, todo o universo do trabalho humano, da
atividade humana, e que as relacbes com o mundo e com 0s outros homens
sdo determinadas pela realidade em seu devir. Nas sociedades capitalistas,
as contradicdes tém como base a luta de classes e é através da exploracéo e
da dominacdo que a totalidade fica impossibilitada de aparecer como algo
articulado.

A mudanga, nesse sentido, é inerente a contradi¢do, na medida em
que a contradicdo é destruidora e criadora. A realidade, na sua dindmica de
constante movimento e superacdo, é sempre esta tensdo entre a realidade

(uma possibilidade realizada) e a possibilidade (realidade potencial), e é

2 Ibid., p. 130.
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esse movimento que torna possivel o novo. Negar a contradicdo no
movimento histérico é falsear o real, é representd-lo como estatico: “é
naturalizar o histérico pela conversdao em permanente do que ndo é sendo
passageiro” (CURY, 1986, p. 43).

Gramsci (1995, p. 263), sem abandonar o papel determinante e
dominante da infra-estrutura econémica e a luta de classes presentes no
materialismo histdrico e dialético em Marx, e considerando 0 contexto
histérico de sua época, acentua a relacdo dialética entre a estrutura
econdmica e a superestrutura.

Nesse sentido, aponta que o desenvolvimento de uma classe depende
tanto de uma formagao “no terreno econdmico [quanto do] desenvolvimento
paralelo nos terrenos ideologico, juridico, religioso, intelectual e filos6fico”
(GRAMSCI, 1989, p. 49), necessario a uma guerra de posicdo que exige
uma hegemonia® e uma reorganizagdo permanente de forma a manter essa
hegemonia.

Em Gramsci, sustenta Buci-Glucksmann (1990, p. 93; 104), a
relacdo entre a ideologia (as idéias) e a estrutura econdmica esta no fato de
que a funcdo hegemonica de classe, as praticas ideoldgicas aparecem desde
0 aparelho de producdo, a fabrica, integrando um sistema social. Logo,
Gramsci, assim como Marx, afirma que € a realidade social (em sua infra-
estrutura produtiva) que cria as ideologias e ndo as ideologias (a
superestrutura) que criam a realidade social.

A ideologia, para a filosofia da praxis, ¢ “todo o conjunto da
superestrutura” e ¢ no terreno da superestrutura (das ideologias) que os
homens tomam consciéncia da sua posi¢do social. A prépria filosofia da
praxis, enquanto superestrutura, “é¢ o terreno no qual determinados grupos
sociais tomam consciéncia do proprio ser social, da propria forca, das
proprias tarefas, do proprio devenir”. Contudo, esse conjunto complexo das

superestruturas ¢ “contraditorio e discordante”, uma vez que reflete “o

® Apesar de Anderson (1986) apontar que os conceitos de Estado, sociedade politica e
sociedade civil passam por trés versdes nos Cadernos do Carcere, essas “antinomias”
permanecem imprescindiveis seja para a explicacdo de sua génese, seja para a compreensao
do papel dessas instancias nas sociedades capitalistas contemporaneas.
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conjunto das relagdes sociais de produgdo”, também contraditorio
(GRAMSCI, 1995, p. 262; 270; 52).

A compreensdo da relacdo ideologia e fatores econdémicos passa
dialeticamente por um dos conceitos chaves do pensamento gramsciano, o

de “bloco histérico™

. O bloco historico é formado por uma estrutura social
(as classes diretamente relacionadas as forcas produtivas) e uma
superestrutura ideoldgica e politica. Uma classe que se torne dominante
exerce um poder hegemdnico sobre a outra, através das relacdes sociais de
producdo no nivel econébmico e de uma “hegemonia” ideoldgica e politica
no nivel da superestrutura’.

Gramsci (1989, p. 10-11) identifica dois planos na superestrutura: o
da “sociedade civil” e o da “sociedade politica”. A principio, a sociedade
civil é analisada como o conjunto dos organismos chamados de “privados”
(igrejas, escolas, sindicatos), cuja funcdo é a hegemonia exercida pelo grupo
dirigente sobre o conjunto do corpo social (consentimento), e a sociedade
politica, Estado ou governo (exército, policia, administracdo, burocracia),
cuja funcdo é a dominacdo direta ou comando exercido pelo Estado e o
poder juridico (coergéo).

No cércere, amplia o conceito de Estado, Estado integral, de modo
que, segundo Buci-Glucksmann (1990, p. 128; 317) este passa a envolver
tanto as fungbes da sociedade politica (coercitiva e econdmica através do
aparelho de Estado), sentido estrito, quanto as da sociedade civil (“papel
adaptativo-educativo”, hegemonico, adequando o aparelho produtivo a
“moralidade” das massas populares), sentido amplo: “ndo compreender o
Estado no sentido integral significa subestimar o adversario no plano
politico e na arte militar”.

A ampliacdo da concepcdo de Estado pressupde a ampliacdo do

aparelho de Estado, o0 “aparelho de governo, também o aparelho ‘privado’

* Esse conceito surge com G. Sorel (1847-1922), mas é ampliado por Gramsci. A esse
respeito ver Gramsci (1995, p. 263) e Simionatto (2004, p. 41).

® Ibid., p. 52.
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de hegemonia ou sociedade civil” (GRAMSCI, 2000, p. 254-255), e conduz,
necessariamente, a ampliacdo do conceito de intelectual.

Gramsci (1989, p. 3-4) passa a definir como intelectuais os grupos
sociais que, apesar de ndo formarem uma classe, operam no nivel
superestrutural e tém por funcdo organizar a hegemonia de um grupo,
incluindo nesse grupo os produtores de ideologia, 0s intelectuais modernos,
técnicos, engenheiros, os funcionarios de Estado, os organizadores da
cultura, os dirigentes de um partido.

O lugar do intelectual ndo deriva somente das superestruturas, mas
também do aparelho de produgdo. Os intelectuais dao “homogeneidade e
consciéncia da propria fun¢do” no campo econdmico, no politico e no
social, ao grupo social que os criou, e sdo os “comissarios” do grupo
hegemonico, exercendo “fungdes subalternas da hegemonia social e governo
politico” e assegurando a expansao dos diferentes aparelhos de hegemonia
da classe dominante®,

Entretanto, Gramsci’ defende que, nas sociedades capitalistas, o
proletariado, assim como a burguesia, deve criar seus proprios intelectuais
organicos®, e adverte que os intelectuais representantes da classe dominante
podem suscitar uma atragdo (“transformismo”) nas demais camadas de
intelectuais, levando a criacdo de um “bloco ideologico” ou intelectual,
como forma de anular a tentativa de sobrevivéncia dos grupos rivais e da
antiga classe dirigente (BUCI-GLUCKSMANN, 1990, p. 52).

Em Gramsci, entretanto, a hegemonia é em si contraditoria, uma vez
que se estabelece um consenso sobre o conjunto da sociedade. Logo, quanto

mais uma classe &€ hegemonica, maior possibilidade ela da as classes

® Ibid., p. 3; 11.
" Ibid., p. 139; 146.

® Na burguesia, o intelectual desempenha um papel direto na constituicdo de classe; no
proletariado, desempenha um papel essencial na organizagéo politica de classe. No artigo
Para uma renovacao do Partido Socialista, Gramsci desenvolve uma forte critica ao PSI
(Partido Socialista Italiano) quanto a sua representatividade junto ao operariado
(Cronologia da vida).
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adversarias de “se organizarem e de se constituirem em forca politica
autdbnoma”, o que torna os efeitos da hegemonia contradit6rios.

Vale salientar que a hegemonia que nasce na fabrica ndo pode existir
sem hegemonia fora da fabrica. A hegemonia na fabrica foi acompanhada
de um sistema crescente de limitacdes ideologicas, uma “moral dos
produtores capitalistas” (puritanismo, familiarismo, sexualismo), que serviu
de cimento ideoldgico para a funcédo produtiva’®. No sistema capitalista,
afirma Cury (1986, p. 47; 29), essa construcdo ideoldgica tende a assegurar
a exploracdo e a divisdo de classes e a nega-la através “de um discurso
pretensamente universal, igualitario, e, portanto, falsamente idéntico e
homogéneo™.

Nesse sentido, como a classe subalterna pode vir a se tornar
hegemdnica, em uma sociedade de classes? Compreender a concep¢do do
mundo dos sujeitos, no conjunto das relagdes sociais, entre elas a educacao,
possibilita compreender o movimento do real, suas contradi¢des, e abrir

espaco para a superacdo dessas contradi¢des e do proprio real.

A educacao em Gramsci

Para que se possa compreender a abrangéncia do pensamento
gramsciano acerca do conceito educacgdo, torna-se necessario compreender
tanto o papel que a educacdo desempenha no nivel de uma direcdo politica
que permita a elevacdo cultural de um grupo ou de uma classe, quanto o
papel que desempenham as organizages culturais e politicas, “aparelhos de
hegemonia” (partidos, escolas™, igrejas, jornais, revistas), na construcio e

manutencdo de uma concep¢do do mundo.

% Ibid., p. 81-82.
10 A esse respeito ver Gramsci (2000).
1 para Jesus (2005, p. 117), a escola em Gramsci ndo se restringe a instituicdo escolar, mas

sofre uma ampliacdo, como ocorre com 0s conceitos de Estado e de intelectual, e passa a
ser definida como “toda a organizagdo que desenvolve cultura”.
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O problema da relacdo entre educacdo e sociedade norteia as
reflexdes de Gramsci, e esta relacdo se define na relagéo entre reforma
intelectual (formacdo do homem novo, participe ativo na constru¢do de um
novo modelo de sociedade, a socialista) e reforma economica (“revolucao
proletaria” como fonte de inspiragdo). Nesse sentido, vale salientar a
importancia atribuida por Gramsci a ideologia, enquanto conceito central de
uma reforma ou “luta” cultural, de uma hegemonia politica, no seio da
sociedade capitalista, imprescindivel a uma guerra de posicéo.

Nos Cadernos do Carcere, Gramsci aprofunda a analise marxiana
sobre a ideologia e desenvolve uma teoria sobre a sua materialidade e o seu
modo de inser¢édo nos aparelhos de hegemonia. Gramsci (1995, p. 16) define
ideologia como “uma concep¢do do mundo, que se manifesta
implicitamente na arte, no direito, na atividade econdmica em todas as
manifesta¢des de vida individuais e coletivas”. A ideologia faz com que 0s
sujeitos pertencam a um determinado grupo, cujo modo de pensar e de agir
pode ser compartilhado.

Na filosofia gramsciana, o estadgio mais elaborado de ideologia é a
filosofia, que tem sido a expressdo cultural da classe dominante,
possibilitando que influencie a concepgdo de mundo e a vida de todas as
camadas sociais. Este é o papel essencial da filosofia no bloco ideolégico. O
senso comum ¢ um ‘“amalgama” de diversas ideologias tradicionais e da
ideologia da classe dirigente, ¢ uma concepcdo fragmentada, incoerente,
inconsequente. O senso comum ¢ o tipo de concepgdo absorvida “pelos
varios ambientes sociais e culturais”, sem disso ter-s& uma consciéncia
critica®.

O “bom senso” ¢ outro tipo de concepcdo do mundo que superou o
senso comum, elaborada de forma critica e consciente, ainda que dentro de
limites objetivos restritos, e que participa ativamente e conscientemente na
“produgdo da historia do mundo”.

Vale salientar que, mesmo os individuos néo atingindo o bom senso,

eles participam da histéria. Entretanto, é somente atraves da formacao de

2 Ibid., p.14.
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uma concepcao do mundo, critica e consciente, que o sujeito compreende a
sua posicdo no grupo social e se compreende enquanto protagonista na
producdo da historia. A formacdo dessa concepgdo estaria ligada ao
trabalho, a vida e a ciéncia. Dai o papel fundamental que a educacdo (em
sentido amplo e incluindo a escola) desempenha nessa formacao.

A elevacdo politica de um grupo social implica, segundo Gramsci
(1995, p. 14; 36), trabalhar na construcdo de uma nova filosofia, ou seja,
definir sua prdpria filosofia e combater 0 senso comum, visando a formacéo
de uma nova concepc¢do do mundo, mais unitaria e autbnoma, em todos os
aspectos da existéncia. Um trabalho filosofico que deve ser concebido como
luta cultural.

A filosofia da préaxis, segundo Gramsci, tem papel fundamental nesse
processo, pois exige clareza sobre os problemas filoséficos, juridicos,
religiosos e morais, 0 que torna necessaria uma luta de hegemonias
politicas, nos campos da ética e da politica, até se atingir uma “elaboracéo
superior da propria concepcao do real: a consciéncia de fazer parte de uma
determinada forca hegemdnica, a consciéncia politica, € a primeira fase de
uma ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e pratica
finalmente se unificam”. A filosofia da praxis implica, portanto, “polémica
com as filosofias tradicionais™®.

Esse aperfeicoamento da consciéncia €, segundo Vazquez (1968, p.
12), a propria histdria do pensamento humano, € a historia da passagem de
uma consciéncia ingénua ou empirica da praxis a consciéncia filosofica que
capta sua verdade, uma verdade em constante movimento e transformacéo.

Vézquez'*, assim como Gramsci, considera que o homem comum
ndo compreende que seus atos praticos contribuem “para escrever a historia
humana”. Por sua vez, a filosofia da praxis, vincula “praxis e revolucao, isto
é, a prética produtiva (transformacdo da natureza mediante o trabalho

humano) com a pratica revolucionaria (transformacdo da sociedade

3 Ibid., p. 21; 145.

“ Ibid., p. 15; 37.
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mediante a acdo dos homens), como duas formas inseparaveis da praxis
total social”.

O trabalho passa a ser compreendido enquanto expressao e
producdo, enfim, acdo do homem no mundo que também se circunscreve no
ambito da apropriacdo e da producéo cultural. A praxis insere-se, portanto,
como forma de distinguir a acdo consciente do homem da agdo do homem
pratico, que termina por traduzir-se em uma ac¢éo alienada.

Vale salientar que 0 homem comum ndo vive em um mundo a-
tedrico. Entretanto, sinaliza Gramsci (1995, p. 147), “referir-se a0 senso
comum como prova de verdade é um contra-senso”, uma vez que a forma
como sua consciéncia, e consequentemente os seus atos (individuais), tem
sido formada determinam uma concepcdo de mundo que o afasta de uma
praxis revolucionaria.

A praxis social, para 0s marxistas, implica um “grau de
homogeneidade, de autoconsciéncia e de organizagdo” das classes perante o
Estado. Em Marx (1978, p. 129-130) esse € 0 momento em que se
reconhece na “estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se
levanta uma superestrutura juridica e politica, e a qual correspondem formas
sociais determinadas de consciéncia”.

Em Gramsci, afirma Buci-Glucksmann (1990, p. 124-125), esse
momento relaciona-se, inicialmente, a passagem do momento econémico (o
reconhecimento das condi¢Bes matérias de sua acdo) para o ético-politico
(elaboracdo superior da infra-estrutura em superestrutura complexa na
consciéncia dos homens); e, posteriormente, ao atingimento da hegemonia,
ou seja, “a relacdo integral entre classe/Estado/sociedade”.

Gramsci (1995, p. 22), ao tratar da cultura como critica da
civilizacdo (civilta) e da consciéncia de classe do proletariado, enfatiza tanto
o valor gnosiologico da filosofia do marxismo e “a importincia ¢ o

significado que tém os partidos politicos, no mundo moderno: os partidos
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sdo “a pedra-de-toque da unificacdo de teoria e pratica, entendida como
processo histérico real” *°,

Portanto, todo movimento cultural que pretenda substituir o senso
comum e as velhas concepgdes do mundo e construir uma nova “ordem
intelectual”, segundo Gramsci (1995, p. 27), deve trabalhar vastas camadas
populares na luta por uma filosofia de massa capaz de fazer de cada homem
um intelectual e na criagdo de “elites de intelectuais de novo tipo, que
surjam diretamente da massa e que permanecam em contato com ela para
tornarem-se os seus sustentaculos”.

A anélise de Gramsci sobre a formacdo de intelectuais de novo tipo
coaduna-se a Il tese de Marx sobre Feuerbach (1978, p. 51): “a doutrina
materialista sobre a mudanca das contingéncias e da educacéo se esquece de
que tais contingéncias sdo mudadas pelos homens e que o proprio educador
deve ser educado”.

Em sua militancia politica, Gramsci, segundo Manacorda (1990, p.
183), fez da atividade educativa um compromisso constante, denunciando o
carater classista da escola que, em seu esquema dualista, reflete a divisdo
social: uma escola elementar e profissional para o povo e uma escola
classica para as classes dirigentes; e reconhecendo “a conformidade
historica entre a formagdo humanistica e as exigéncias da formacgdo do
intelectual tradicional”.

Na prisdo, Gramsci (1991, p. 128) vivencia algumas experiéncias
educacionais que o mantém dividido em relacdo a duas opc¢des pedagdgicas:
0 espontaneismo e o0 voluntarismo. Entretanto, ao analisar o
desenvolvimento intelectual do filho Délio (cinco anos), define que a
espontaneidade deve limitar-se a primeira infancia sem, contudo, cair em
uma idolatria em relagdo a crianga (“puerocentrismo”), mas “adequar-se a
suas novas possibilidades logicas e forcd-las o quanto possivel”
(MANACORDA, 1990, p. 71-73).

1> Apesar tecer vérias criticas aos partidos e afirmar a importancia dos Conselhos de fabrica
na formacdo da consciéncia politica do proletariado. A esse respeito ver Manacorda (1990,
p. 189).
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Gramsci, segundo Manacorda®®, “capta perfeitamente a contradicdo

do espontaneismo” da pedagogia idealista, em que a exaltagdo da
espontaneidade, o “respeito pela crianca”, traduz-se, na pratica, na “rentincia
a educar”, no “abandono completo da crianca ao autoritarismo, ou seja, a
pressdo exercida objetivamente pelo ambiente”.

Gramsci (1991, p. 212) também rejeita a “estadolatria” e escreve a
esposa alertando que ela, enquanto elemento do Estado, tem o dever de
“representar e exercer o poder de coer¢ao, em determinadas esferas, para
modificar molecularmente a sociedade e em especial para tornar a geracao
nascente preparada para a nova vida”, ou seja, “de praticar em determinada
esfera aquelas acOes que o Estado pratica de modo concentrado sobre toda a
area social”.

Segundo Manacorda (1990, p. 221), “o paradoxo (se podemos dizer
assim) da pedagogia gramsciana” estd em que “a personalidade faz-se tanto
mais livre e mais rica, quanto mais, subtraida aos influxos casuais do
ambiente, é obrigada a disciplinar-se; a liberdade individual é tanto mais
ampla e real, quanto mais o individuo age como elemento do Estado”.

Gramsci (1989, p. 121; 132; 136) atribui a sociedade, a separagédo
entre vida produtiva e vida politica, as razdes da aparente crise escolar e
reivindica, para o mundo moderno, uma “escola unitdria ou de formacao
humanista (entendido este termo, “humanismo”, em sentido amplo e nédo
apenas em sentido tradicional) ou de cultura geral”, entendida como
capacidade de pensar e estudar e de “dirigir ou de controlar a quem dirige”.

Para 0o materialismo historico e dialético, a historia do homem é a
histéria da producdo da prépria cultura (producdo de bens materiais e
espirituais). Com a divisao do trabalho e o surgimento das classes sociais, 0
homem em vez de apropriar-se da cultura, de produzi-la, pode vir a alienar-
se dela, transformando-a em uma realidade acima dele, reificando-a,
ocorrendo o processo de alienacao.

A cultura deixa de ser um bem consumido e produzido por todos

(propriedade comum do grupo) para tornar-se privilégio de alguns, deixa de

1% Ibid., p. 74-75.
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ser um bem coletivo e passa a ndo estar a disposi¢do de todos. Por ser um
processo histdrico, conclui Vieira Pinto (1994, p. 40): “nas sociedades
divididas em classes, a cultura tem necessariamente base de classe”.

Gramsci (1989, p. 124) procura romper com o carater classista da
escola e propde dois niveis na escola unitaria: no primeiro, na “escola ativa”
(ndo de tipo libertaria), busca-se disciplinar, atingir uma “coletivizagdo” do
tipo social; no segundo, na escola criadora, busca-se “criar os valores
fundamentais do ‘humanismo’, a auto-disciplina intelectual e a autonomia
moral” necessarios a uma posterior preparagdo “de carater cientifico (estudo
universitario)” ou “de carater imediatamente pratico-produtivo (inddstria,
burocracia, organizagdo de trocas etc.)”.

A fase criadora indica “um método de investigagio e de
conhecimento”, indica “que a aprendizagem corre notadamente gracas a um
esforco espontaneo e autdonomo do discente, e no qual o professor exerce
apenas uma fungdo de guia amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na
universidade”. A escola unitaria ¢ “0 inicio de novas relagdes entre o
trabalho intelectual e o trabalho industrial, ndo apenas na escola, mas em
toda a vida social”. De forma que “o principio unitario [...] refletir-se-a em
todos os organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um
novo contetdo” (GRAMSCI, 1989, p. 124-125).

Gramsci propde, enfatiza Manacorda (1990, p. 163-164), a “escola
unitaria, na base, ¢ academias e universidades, no vértice”, buscando evitar
0 salto de continuidade entre eles. A academia, seguindo o modelo dos
circulos e das associagdes, seria “a forma de organiza¢do cultural para
aqueles que, apOs a escola unitaria, passardo a atividade profissional”, e
mantera a colaboracdo com “as universidades e as escolas superiores
especializadas” de modo a “dar um impulso inaudito a cultura em todo o
territorio nacional”

A esse respeito, Gramsci (1989, p. 125; 137) denuncia a
independéncia entre universidade e academia, consequéncia da separacdo
“entre a alta cultura e a vida, entre os intelectuais ¢ o povo”, e também a

preocupacdo da escola “profissional” em “satisfazer interesses praticos
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imediatos”. Esse tipo de escola para o povo, apesar de “louvada como
democratica”, “ndo tende mais nem sequer a conservar a ilusdo” de que,
para além da mera qualificacdo, ‘“cada ‘cidaddo’ possa se tornar
‘governante”. Primicias de uma democracia politica!

A ampliacdo do Estado e de seus aparelhos, como a escola, em
Gramsci'’, conduz a propostas de ampliagdo da funcéo do Estado no campo
da educacdo: fixacdo da idade escolar obrigatdria, construcdo de edificacdes
apropriadas, investimento em material didatico, ampliacdo e preparacdo do
corpo docente, medidas necessarias a eficiéncia da escola; assim como,
ampliacdo do orcamento com a educagdo nacional e a fungdo publica da
educagdo, de forma a “envolver todas as geragdes, sem divisdes de grupos
ou de castas”.

Vale salientar que Gramsci ndo compreende o professor como
elemento individual, destaca Manacorda (1990, p. 97, 246), mas como
“conjunto dos elementos do estado [sic] destinados a educar as jovens
geracdes”, consciente da situacdo objetiva que envolve o corpo docente e
tentando superar qualquer “atitude individualista na considera¢do da relacao
educacional”.

Nesse sentido, afirma Gramsci (1989, p. 131), o encontro entre
escola e vida “somente pode ser representado pelo trabalho vivo do
professor, na medida em que 0 mestre € consciente [tanto] dos contrastes
entre o0 tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de
sociedade e de cultura representado pelos alunos”, quanto “de sua tarefa,
que consiste em acelerar e em disciplinar a formacéo da crianga conforme o

tipo superior em luta com o tipo inferior”.

As contradicdes constitutivas do fazer pedagégico

O contado com a contradi¢cdo possibilita compreender o carater
provisorio e superavel do real. Portanto, trabalhar as contradi¢Ges do fazer

pedagdgico implica apontar o carater contraditério e provisorio na e da

7 Ibid., p. 121.
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pratica pedagogica, construida nesse real, e a possibilidade de sua
superacdo. A contradicdo possibilita que as formagdes materiais, entre elas,
as concepgdes do mundo e, por conseguinte, a concepgdo do professor,
passem de um estagio do desenvolvimento a outro.

H& uma unidade entre os contrarios que implica uma coexisténcia,
dado que um n&o pode existir sem o outro, e uma identidade, uma vez que,
por fazerem parte de uma U(nica esséncia, 0s contrarios coincidem.
Entretanto, essa identidade é temporaria e relativa. Nesse sentido, uma vez
compreendida a origem das contradi¢fes, enfrentadas e superadas, chega-se
a um novo estado qualitativo que inclui novas contradi¢bes, em um eterno
devenir.

Nesse sentido, dentre as contradicdes do fazer educativo pode-se
citar: o professor e o politico; a teoria e a pratica; a universidade e a escola;
0 desenvolvimento e a aprendizagem; que se encontram dialeticamente
relacionadas. Essas contradi¢bes precisam ser necessariamente revisitadas e

a sua superacdo proposta.

O politico e o professor

A aproximacdo do professor com a sua pratica, ou melhor, a sua
imersdo na vida cotidiana, impede-o de compreender a relevancia ou a
importancia politica do seu papel na sociedade, ou seja, 0 de manuten¢éo ou
transformacéo do status quo.

Entretanto, o0 homem é, antes de tudo, um ser politico, no sentido de
que as suas escolhas e 0 seu comportamento traduzem uma concepcao do
mundo construida nas relagdes estabelecidas ao longo de sua vida. Portanto,
separar a profissdo da vida é 0 mesmo que separar o homem da sociedade, o
homem da ciéncia, ¢ pensar um mundo em que os individuos se
desenvolvessem e, outro mundo, em que esse individuo entraria apenas
fortuitamente em contato, 0 mundo politico, 0 mundo do trabalho, o mundo

da profissdo, entre outros.
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Essa concepcao coaduna-se a concepgdo de exterioridade do mundo
a que o homem moderno encontra-se subjugado. Entretanto, 0 homem ¢é
constituido em uma determinada sociedade, ele € um ser social e, portanto,
politico, e é nesse e através desse contexto em que ele se desenvolve que o
préprio trabalho docente se define.

O ser professor surge, portanto, do ser social, do ser politico, e ndo
ao contrario. Entretanto, a pratica e a concepcdo desse ser professor irdo

redefinir a pratica e a concepcao, enfim, os caminhos do ser social.

A prética e a teoria

O processo de humanizacdo encontra-se dialeticamente vinculado a
relacdo teoria e pratica, uma vez que através da pratica social 0 homem tem
produzido cultura e, consequentemente, a si mesmo, objetivando-se. Essa
objetivacdo gera novas necessidades e a producdo de novas objetivagdes,
novas idéias e novas acoes.

Entretanto, historicamente, essa relacdo tem sido tratada de forma
dicotdbmica, ora distanciando a teoria da prética, separando o pensar do agir,
ora subordinando a pratica a teoria, assim, a realidade estatica e a-historica é
analisada a partir de um conhecimento anterior ja dado e estabelecido.

A constituicdo do professor, enquanto sujeito social, vincula-se a
compreensdo acerca dessa relacdo. A sua objetivacdo implica uma reflexdo
critica acerca do papel que desenvolve no processo educativo, que, por
conseguinte, implica tanto a aproximacéo teoria e pratica, questionando os
seus pressupostos, quanto o enfrentamento da reificacdo da teoria e da
pratica.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que o professor se aproprie
das ferramentas necessarias a compreensdo de que a prética pedagdgica,
enquanto relacdo de hegemonia, encontra-se inserida em um determinado
projeto de educacao, determinado por uma dada sociedade.

A teoria e a pratica passam a ser compreendidas como construcéo

humana e ndo como algo ja pronto, tornando possivel pensar a construcao
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de uma nova educacéo voltada para uma nova sociedade, mesmo que dentro
de certos limites.

A Universidade é, portanto, um dos espagos dessa aproximagdo e
desse enfrentamento, de forma a favorecer o pensar filosofico, porque
nascido da reflexdo critica sobre sua propria préatica, sobre os problemas
éticos, juridicos, religiosos e morais, que possibilitam a reunificacdo entre
teoria e pratica. Entretanto, considerando as contradi¢bes que permeiam, a
Universidade tem favorecido um reducionismo e um revisionismo que se
convertem em um esvaziamento da prépria teoria.

A préatica mostra que essas contradi¢cGes tém aberto espacos para
trabalhar uma concepgdo que promova a emancipagdo social e humana. Na
ultima década, a Universidade Federal da Paraiba tem buscado a
reformulacdo curricular de seus cursos com o intuito de introduzir o contato
com a realidade profissional, ao longo do curso®. Entretanto, esse processo
tem sido atravessado pela dificuldade de admissdo dessa insercdo apos

séculos de submissdo da prética a teoria.

A escola e a universidade

A relacdo escola e Universidade tem se pautado pela intervencéo da
Universidade, enquanto detentora de saberes, na escola. Entretanto, a escola,
em especial, as escolas publicas sdo campos privilegiados para se trabalhar
as contradicdes da e na sociedade capitalista e em suas institui¢Ges, visando
a superacdo da situacdo de classe da qual sdo um reflexo.

Ainda gue o professor que leciona em escola publica, seja ex-aluno
dessa escola, hd uma distancia entre o ex-aluno e o atual professor tanto
espaciais, quanto de perspectiva e posicao frente a essa instituicdo e ao seu
papel. O tempo e a ideologia dominante, veiculada pela e na escola, durante

0s anos escolares, se encarregaram de “lapidar” a concepg¢do do mundo

18 Resolucio UFPB/CONSEPE n° 04/2004, estabelece que a Pratica Curricular e o Estagio
Supervisionado de Ensino constituem a Base Curricular para os Cursos de Licenciatura e
devem ser oferecidos ao longo do curso, como observacéo e interlocucdo com a realidade,
como aprofundamento tedrico-metodolégico da praxis docente e como iniciacdo e
intervencgdo profissional acompanhada.
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desses sujeitos de forma a afasta-lo cada vez mais das expectativas e
necessidades de seu grupo social, cabendo & Universidade o golpe final:
transforma-lo em “doutor”.

A partir dai, a perspectiva ao retornar a escola segue outros
caminhos. N&o € mais o aluno que pertencia aquela determinada classe ou
grupo social, agora é o professor, acompanhado de novos olhares,
expectativas e necessidades, de novas formas de se vestir, de se comportar,
de falar. Assim, se como ex-aluno ele pbdde, todos podem. E viva a
democracia e a meritocracia!

Entretanto, essa relacdo entre o professor oriundo da camada popular
e a escola ndo é tranquila, mas atravessada pela contradicdo entre o ser
social desses sujeitos e a sua posicdo nos aparelhos de hegemonia, no caso,
na escola. A contradicdo é resolvida com aconselhamento, com rejei¢do ao
aluno ou se identificando com a realidade do grupo social a que pertenceu.

O contato permanente com a escola, e as contradicbes que a
permeiam, possibilita que a Universidade venha a ser espago de reflexao
tedrica e de propostas que, nascidas da pratica, a tornem instrumento de
emancipagdo humana e social. Entretanto, onde encontrar na Universidade a
reflexdo, ou onde encontrar a Universidade da reflexdo sobre as escolas
reais?

A resposta a essa questdo encontra-se nos espagos em que a
Universidade se mantém ligada a vida, ou seja, a pratica e 0s estagios,
oferecidos ao longo do Curso, a extensdo, a pesquisa e 0 ensino que eles
suscitam, de forma que “a teoria [emirja] molhada da pratica vivida”
(FREIRE, 2004, p. 32).

A aprendizagem e o desenvolvimento

O discurso corrente e pretensamente neutro sobre a importancia da
educacdo no desenvolvimento dos individuos traz implicitamente a
concepcao de que sdo as idéias que criam a realidade social, e ndo a

realidade social que cria a consciéncia. Realidade que, na maioria das vezes,
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se restringe & realidade sécio-econdmica do aluno™ e possui uma conotagdo
negativa.

Assim, a aprendizagem é possivel pelo desenvolvimento do intelecto
do individuo, das idéias, como em Hegel e no idealismo; e ndo pelos
elementos trazidos a partir da sua insercdo na pratica social, na realidade,
como no materialismo.

Mesmo que o professor, principalmente da escola publica,
compreenda, a partir do desenvolvimento da pratica pedagogica, que a
aprendizagem significa a diferenca no desenvolvimento da camada social
atendida pela escola publica, faltam-lhe elementos tedrico-praticos que o
habilite nessa apreensao.

Portanto, pode-se afirmar que a formacdo pedagdgica desvinculada
da pratica implica uma leitura fragmentada e contraditoria da teoria e da
prépria realidade. Essa concepcdo fragmentada, aliada as demais
contradigdes, impossibilita o professor de elaborar de forma unitaria sua
compreensdo acerca da relacdo desenvolvimento e aprendizagem, do
processo educativo, enfim, da relacdo educacdo e sociedade.

Nesse sentido, ao destacar a aprendizagem, busca-se situar a
importancia do ensino, da realidade, da préatica para o desenvolvimento, uma
vez que o aprendizado, enquanto processo de apropriagdo e producgdo da
cultura, propicia a objetivacdo do homem o seu desenvolvimento.

Gramsci chama a atencdo para a importancia da relacdo pedagogica
que, no ambito escolar ndo significa criar tdo somente condi¢gfes materiais,
mas condic¢des que propiciem a leitura critica e a tomada de consciéncia de
sua prépria realidade. A relacdo entre o professor e o aluno torna-se,
portanto, mediadora do processo educativo, do processo de apropriacdo da

cultura historicamente elaborada.

19 Historicamente, compreende-se que a psicologia deu um salto qualitativo, ao passar de
uma analise individualista de seu objeto de estudo a uma analise social. Entretanto, ainda
percebe-se que essa analise, na maioria das vezes, “mascara” a andlise historica. Se, a
analise individual negligencia o aspecto social, reduzindo diferencgas sociais a diferencas
individuais; a analise social parece reduzir as questdes histéricas ao meio social mais
proximo ao sujeito, ou seja, a familia, a escola, ao bairro, ao que denomino
“individualizag¢do do social”.
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Nessa perspectiva, o professor tem como papel possibilitar que o
desenvolvimento v& além de suas possibilidades imediatas, compreendendo
que os limites dessa acdo que nédo se restringe e nem tem a sua origem no
espaco escolar, mas nos condicionantes sociais.

A funcdo do professor é a de organizador, no sentido gramsciano de
intelectual, e o seu papel é colocar-se como sujeito social em relagdo com
outro sujeito social, para que a personalidade possa ser desenvolvida. A esse
respeito, Vigotski (2000, p. 35) ressalta que “a personalidade = um agregado
de relagbes sociais. [...] € o conjunto das relagdes sociais. As funcdes
psiquicas superiores criam-se no coletivo”.

Nesse sentido, ao se inverter a expressdo desenvolvimento e
aprendizagem para aprendizagem e desenvolvimento, ndo se esta negando a
importancia do desenvolvimento no processo de aprendizado, mas
enfatizando a determinacédo da realidade social na consciéncia, determinagéo

essa na qual o professor, enquanto elemento do Estado, tem o seu papel.

A praxis como superacao das contradi¢des constitutivas

do fazer educativo

A compreensdo acerca da contradicdo do real, que tem origem na
divisdo social do trabalho e no processo de desenvolvimento humano,
favorece a consciéncia critica e a emancipa¢do humana, bem como a busca
de transformacéo politica, social e econdmica. A consciéncia da contradigdo
do real, através da préxis, ¢ “o momento em que a contradi¢do se torna
principio explicativo do real” (CURY, 1986, p. 32).

A educacdo, na perspectiva gramsciana, é trabalho efetivo, agédo
positiva do homem, assim como € consciéncia positiva, humana, ou seja,
praxis. A praxis € o momento da emancipacdo humana e social, momento
efetivo e necessario para a formacéo, através da pratica social, de uma nova
concepgdo do mundo mais unitaria e autbnoma em todos os aspectos de sua

existéncia.
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A praxis, enquanto “atividade essencial” de producao da humanidade,
enquanto compreensdo da pratica social humana insere-se, portanto, como
forma de distinguir a agdo do homem consciente e critico da agdo do homem
pratico, que se traduz em uma acao alienada.

Nesse sentido, a praxis é a condi¢do pedagdgica necessaria para que a
contradicdo do real, que se reflete da e na préatica e da e na concepc¢do do
professor possa ser trabalhada, ainda que dentro de certos limites. Por um
lado, compreendendo a relacdo educacdo e sociedade e, nessa relacéo, o seu
papel de possibilitar ao aluno ascender ao género humano e, por outro lado, a
sua funcdo na emancipacdo humana e social. Enfim, uma luta cultural e,
consequentemente, uma tomada de consciéncia.

Uma luta cultural, uma reforma intelectual e moral, necessaria ao
abalamento das “fortificacdes” das sociedades capitalistas e a compreensao
da relacdo educacdo e sociedade e do professor como elemento do Estado
(intelectual), que tem como fungdo organizar a hegemonia de um grupo,
combatendo o senso comum e definindo a propria filosofia, a filosofia da
praxis.

Uma tomada de consciéncia, um complexo processo psicoldgico
interior em que a apropriacdo da cultura possibilita a transformacéo e a
elevacdo da concepgdo do mundo anterior, que tem o seu acento na pratica.
Um processo de aprendizagem em que o papel do professor é levar o aluno,
enquanto ser social, a atingir niveis mais altos de desenvolvimento.

Entretanto, essa luta cultural e essa tomada de consciéncia s6 podem
vir a se realizar através da filosofia da préaxis que possibilita tanto a passagem
do momento econdmico para o0 ético-politico, como a compreender a(s)
filosofia(s) implicita(s) nas propostas pedagogicas veiculadas pelo Estado na
escola, aparelho de Estado, e no fazer do professor, intelectual coletivo e
elemento do Estado. Como afirma Gramsci (1995, p. 18), ndo se trata “de
introduzir ex novo uma ciéncia na vida individual de ‘todos’, mas de inovar e
tornar ‘critica’ uma atividade ja existente”, uma vez que o homem nao vive

em um mundo a-tedrico.
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Ao propor a transformacdo politica, social e econdmica, e a
construcdo de uma nova sociedade (ou de uma nova organizagao social), ndo
cabe, portanto, tratar de uma agdo em si mesma, desprovida de contetdo
ideoldgico, mas de uma acdo especifica, em um contexto historico, em
relacdo a um objetivo ou a um fim que se pretenda alcancar. Nesse sentido,
pergunta-se: a préxis estaria circunscrita aos movimentos sociais e a
educacéo informal?

A resposta a essa pergunta é negativa, uma vez que a Universidade,
enquanto espaco de contradi¢do, pode possibilitar novos olhares, novos
sentimentos, novos pensares, novas necessidades e novas agoes, uma nova
praxis, que aliada ao engajamento do professor em associacfes de classe,
cursos e reunides pedagogicas, assim como ao conhecimento da matéria e a
forma de ensina-la, une o politico ao educacional no enfrentamento das

questdes que permeiam a educacao.
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