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Resumo

Esta pesquisa tem por objetivo investigar, analisar e contextualizar a iniciativa
do estado do Parand em otimizar seu sistema educacional pela implantacdo
oficial da pedagogia Historico Critica nos anos 1980 e compreender as contra-
digdes e consequiéncias dessa politica educacional. Buscamos estudar a primeira
implantacao oficial, desvendar suas intrincadas contradi¢oes e identificar suas
potencialidades, para entdo analisar os reais motivos da implantagiao dessa pe-
dagogia. Utilizaremos, como procedimento metodolégico, levantamento bibli-
ografico, além de entrevistas e analise de documentos. Fundamentando-nos a
partir dos pressupostos tedrico-metodolégicos do materialismo histérico dialé-
tico.

Palavras-chave: Pedagogia critica, Politica educacional, Educac¢ao - Parana.

Abstract

The objective of this research is to investigate, analyze and contextualize the
initiative of Parana State on improving the Educational System on the official
implantation of Historic Critical Pedagogy in the 1980s also understanding the
contradictions and consequences of the educational policy. Thus we try to
study the first official implantation, to find out its intricate contradictions and
identify its potentialities so that analyze the real reasons of the implantation of
the new pedagogy. Used as methodological procedure, bibliography, besides
the interviews documental analysis. Our fundaments are theoretical and peda-
gogical presupposition of the dialectic historical materialism.
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presente trabalho resulta da pesquisa de mesaap@| tem por

finalidade investigar como se deu a implantacacaifda Peda-

gogia Historico-Critica no Estado do Parana. Oggleriestudado
€ aquele que foi historicamente marcado pelos menvios sociais de rei-
vindicacdo e conquista da redemocratiza¢do do gpés mais de 20 anos
de vigéncia de um regime de excecdo, a denomindaduch militar. A
pesquisa contempla o periodo entre 1983 a 1994ngéndo os governos
de José Richa, Alvaro Dias, e Roberto Requifio,stad® do Parana.

A referida pesquisa objetiva explicitar em que gilaucomprometi-
mento se deu a implantacdo da Pedagogia HistéritimaCcomo proposta
pedagogica oficial do Estado do Parana. Quaisass irgencdes dos gover-
nantes ao assumir tal pedagogia naquele contestiariob e atmosfera poli-
tica de contestacdo e cooptacdo no cenério politteonacional e brasilei-
ro, em vista do esgotamento da intervencao auteritdilitar e as exigén-
cias de arranjo na ordem juridica, vida politicsisteemas de poder no Bra-
sil.

Os anos 1980 foram cenario de um intenso processfirdhacao da
cidadania, luta contra a ditadura militar e conguie liberdade politica e
organizacional. Sdo os anos da redemocratizac&ogldades livres nos
Estados, nas Capitais, a causa da Anistia, afiresag¢é classes e categorias
emancipatorias. A educacao e o resgate da escoliagpéstiveram no cen-
tro destas lutas.

A maior intervencdo na democracia efetuada pel@adestCivil-
Militar ndo foi apenas a supremacia do Executivrs@s demais poderes e
a edicdo de atos institucionais e decretos; 0 qoenau mais grave e peri-
gosa foi a cassagdo de todos os partidos poliékssentes e a criacdo de
dois novos: Alianca Renovadora Nacional (ARENApresentando as for-
cas governistas e o Movimento Democrético Brasil@DB), o qual re-
presentava a oposicado “consentida” pelo regimetanilique, doravante,
seriam 0s canais por que passaria a escolha pieseatantes politicos que
elaborariam as leis do pais.

Apesar das inUmeras tentativas de obter consergayesno militar

perdia cada vez mais aliados, com isso cresciaigogile oposi¢ao, o qual
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formou a “Alianca Democratica”. A referida Aliancanstitui-se pela jun-
céo entre o PMDB (Partido do Movimento DemocraBeasileiro) — grupo
esse que consistiu ha “oposicao consentida” em padimdo do governo
militar — dissidentes do PDS (Partido Democratiooi&) — grupo aliado ao
regime militar — 0S quais, em Oposi¢cao ao regimss@ram a compor a Si-
gla PFL (Partido da Frente Liberal).

Nas eleicbes de 1982, para governador, os partido®posicao
(PMDB e PDT) obtiveram em torno 8amilhdes e 200 miuotos a mais que
o partido da situagdo (PDS). O Partido Democr&fooial (PDS) venceu
para governador nos Estados do Maranhdo, CearaGRiode no Norte,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, KBabtsso, Rio Grande
do Sul e Santa Catarina. O Partido do Movimento @wético Brasileiro
(PMDB) foi vitorioso em Sao Paulo, Minas GeraispiEto Santo, Mato
Grosso do Sul, Parana, Goias, Para, Amazonas e BavePartido Demo-
cratico Trabalhista (PDT) venceu as eleicbes nodReidaneiro (Germano,
1994). Significando com isso, o fim dos militares governo, além do do-
minio que os partidos oposicionistas obtiveram cela¢do ao Colégio E-
leitoral para a escolha do novo Presidente da Riepltam 1985.

Nas referidas eleicbes de 1982, o Estado do Patagau o gover-
nador José Richa, do entdo MDB (Movimento Demawpdgirasileiro), que
representou o inicio da retomada da democraciaotab foi entendida no
contexto das lutas populares em torno das eledidetss. Durante o man-
dato (1983-1986), de José Richa os professoresd#apublica, realizaram
debates e estudos em torno de uma proposta dec@dwbamocratica. Nes-
se processo de transicdo politica, onde os edwEmduobiliavam-se para a
universalizagdo da educacéo publica e de qualigadetodos, construiu-se
uma nova proposta educacional, a qual fundamemtauasconcepcao da

Pedagogia Histérico-CriticaTal proposta foi utilizada como fundamento

1 O trabalho de reestruturagéo do Curriculo de 1° Grau da Rede Estadual de Ensino teve
como ponto de partida a implantacd do Ciclo Bésico de Alfabetizac&0 que, dentro da pro-
posta de Reorganizacd da Escola Publica de 1° Grau do Parand, constitui-se no primeiro
passo. Através do envolvimento de professores da rede Estadual e Municipal, representan-
tes dos Nucleos Regionais de Educacdo, das Inspetorias Estaduais de Educacéo, dos Cur-
sos de Magistério, da Associacéo dos Professores do Parana, Associacéd Educacional do

Oeste do Parang, da Unigo de Dirigentes Municipais de Educacéo e das Instituicdes do En-
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na implantacdo d&urriculo bésico para a escola publica do Estado do
Parana,sendo sistematizado em redacéao final no ano de, l@@mandato
do governador Alvaro Dias, também do PMDB (1987@)99

Esta proposta de educacdo, fundamentada na Peaddistbrico-
Critica manteve-se até 1994, perdurando por trésdatas subseqientes
(Richa, Alvaro Dias e Roberto Requi&o). A contirmgid governamental n&o
€, por si, penhor da manutencao ou reconhecimensaa implantacao.

Este é o terreno histérico e o recorte tematico@esa pesquisa: como se
deram os processos de implantacdo, convencimewienacao institucional

da Pedagogia Historico-Critica no Parana? Expti@tacontradicdes deste
periodo e a politica educacional estadual, centnad@edagogia Histérico-

Critica, aferir suas repercussoes e graus de alizagdo na rede publica, na
estrutura curricular e organizacional da escola @bjetivo central dessa

pesquisa.

A relevancia do tema justifica-se por contribuic@mpreensao da
historia da educacédo brasileira e seus condiciesastuciais, politicos e e-
condmicos. Vale lembrar que tal estudo ndo temetepsdo de esgotar o
tema, mas sim contribuir com o conjunto das peaguisalizadas no ambito
académico.

Podemos conjunturalmente entender que a transigéada nos a-
nos 1980 ainda nao foi completada. Encontramo-nas&io de um proces-
so politico de sistematizagdo de novas préticasituicdes e concepcgdes
politicas, culturais, sociais e, especialmente &ciooais. A educacao falida
do governo militar ainda néo foi restaurada. A L1996 e os dispositi-
vos oriundos da improvisada reforma educacionasilerea (1996/2002),
como parametros curriculares nacionais, temas vieasess, voluntariado,
exame nacional dos cursos, etc. foram insuficiep@® uma organica
transformacdo da educacdo publica. Assim nossat&gue&rmanece na
pauta politica mais genuina: pode uma politica &daoal revolucionéaria
ou transformadora ser implantada pelos mecanisrfiosi® do Estado?

Quais sao os sujeitos coletivos que forneceriantirneg;do a esta pedago-

sino Superior, em uma sequéncia de encontros, foram discutidos os principios da pedagogia
histérico-critica que fundamentam teoricamente esta proposta. (PARANA-SEED, 1992, P.
13).
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gia? Assim, buscando estudar a primeira implantaféal, desvendar suas
intrincadas contradicdes e identificar suas podideides ndo estaremos
produzindo uma arqueologia do passado, mas criamdordenamento cri-
terioso para analisar o estado atual da educacangemnse.

Quanto a natureza metodoldgica, essa pesquisatagastnum tra-
balho de carater qualitativo, bibliografico e doemtal. Para analisar os
dados da pesquisa empirica tomaremos como fundagéeninetodologica
0S pressupostos do materialismo histérico dialéfmmncepcgdo critico-
dialética) por entendermos que as concepc¢fes deagdin estdo sempre
vinculadas a estrutura da sociedade e, conseqUemiem@s politicas publi-
cas em nivel internacional, nacional e estadual.

Para responder ao problema proposto a essa irg@Btigstbordamos
inicialmente o contexto politico-econémico paras&erenfatizando a poli-
tica educacional proclamada e realizada nos gosepne-ditadura militar.
Em seguida buscamos analisar a matriz politicérceeda Pedagogia His-
térico-Critica. Para finalizar analisamos de forondica 0os processos, con-
tradicBes e perspectivas no periodo de implantdgd®edagogia Historico-
Critica como pedagogia oficial do Estado do Paranacando apresentar a
contradicdo existente entre os objetivos reais ebpstivos proclamados.
Buscamos destacar, nesse processo historico reesntensequentes inter-
vencoes, resisténcias e legitimacfes no ambitootiica educacional im-
plantada pelo Estado do Parana.

Trata-se de um trabalho dissertativo que, longeeda pretensdo de
dissecar o tema e, sobretudo, as contradicoeshgueeram origem e sus-
tentacdo, busca somente auxiliar no esclarecintéstérico, no debate po-
litico e na ordenacgédo de principios e diretrizes pana efetiva transforma-
céo social e relevante conquista de um sistemacpuidé educacéo e ensi-

no.
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A politica educacional do Estado do Parana: propostas educacionais

dos governos peemedebistas de 1983 a 1994

Nas eleicbes de 1982, para governadores, 0s paudjlusicionistas
conquistaram grande ascensao politica, sendo®l@im grande vantagem
de votos em relacdo ao partido da situacdo (PD8)Edtado do Parana
venceu para governador José Richa, com a legen8Mad, sendo eleito
por sufragio universal, ou seja, eleito por votagidieta.

Para conquistar a vitéria politica e a supressagaderno militar, o
PMDB elaborou e divulgou propostas de redemocigdzalo Estado, me-
diante a redemocratizacéo da educacao. Nessa mppdMDB posiciona-
se a respeito de diversas questdes sociais, eccarpoliticas e educacio-
nais, defendendo concepg¢fes contrarias aquelasdilddie pelo governo
militar.

Como proposta de redemocratizacdo do Estado, o Phjid&senta
uma nova visado de sociedade e de educacdo. Defegdena sociedade
constitui-se a partir das relagdes sociais e ceauaacdo deve ser libertado-
ra, na medida em que ensina conhecimentos ci@gjfe@apazes de garantir
a classe trabalhadora as condi¢fes (conhecimargos$sarias para superar
a condicdo de dominada.

Mesmo com a superagao do Regime Militar, o Estatirua sen-
do um representante da classe dominante, porémjdgalogicamente co-
mo um Estado defensor dos direitos a igualdadetdédde de expressao, e
democracia. Contudo, ndo deixou de ser um Esthdaalie capitalista. Por
esses motivos € que encontramos na proposta do PM&Ruinte defesa
de politica educacional:

Uma politica educacional democratica havera de pvemuma dessacrali-
zacao da escola, atribuindo aos grupos sociaisizagos a responsabili-
dade de forjar seus proprios destinos. Nesse mongeat propria funcéo
do Estado e do poder que estard em questado. Cesgiirigentes despidos

de seus poderes autoritarios, passarao a serrgteglas aspiracoes e ne-
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cessidades da sociedade civil, como executores adade popular
(PMDB, 1982, p. 21).

Nas entrelinhas desse discurso democratico — goiessa aspira-
cbes do Estado em superar a postura autoritarteatizadora, para uma
postura supostamente democratica de um Estadarigotd democratico,
gue acata e atende as necessidades da sociedadeetivontra-se um Es-
tado que continua sendo representante de uma adeiauvil cindida em
classes antagbnicas. Sendo assim, 0s grupos saigaiszados constituem-
se pela classe dominante, a qual tem o Estado semeepresentante. Com
isso, a “vontade popular” a ser atendida pelo Bsteéth passara da “vonta-
de” da classe dominante.

Tais esclarecimentos fazem-se necessarios parpapsamos com-
preender o processo de redemocratizacdo do Essadn aomo da educa-
céo escolar. Melhor dizendo, sem desconsiderastosldatores e formas de
atuacdo que diferenciam o Estado Democratico-litdwaEstado Militar,
devemos ter clareza de que ambos os governoshaabam favor do de-
senvolvimento do pais de acordo com os padrdesadio e producédo ca-
pitalista.

Diante desse quadro historico, inicia-se na dédadEo80, o discur-
so da abertura politica, bem como o da democrdiivda sociedade e da
educacao nos diferentes niveis de ensino, o qoaraeterizava pelo acesso
e permanéncia da populacdo, em idade escolarcole¥ambém se anun-
ciava a funcdo da escola como mediadora do conkatintientifico, ou
seja, do conteudo social e historicamente produSdado esse o principio
entendido como parametro de escola de qualidade.

Torna-se necessario esclarecer se essa propostaamjou realmen-
te a redemocratizacdo da sociedade, ou se expaegpanas um discurso
para recompor a hegemonia liberal burguesa. Lagesé necessario expli-
citar o contetido da politica de governo de JoskaRi&lvaro Dias e Rober-

to Requiao.
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Governo José Richa (1983-1986)

O governo José Richa priorizou a politica educatioadimensio-
nando aquilo que, no ambito das lutas por uma edogaublica democrati-
ca, se considerava insatisfatério no ambito quaidae quantitativo. Opor-
tunizou a retomada do ensino publico gratuito, propnou melhores con-
dicdes de trabalho aos docentes e incentivou &ipakgtdo popular na esco-
la, 0 que se constituiu numa das mais profundatafsticas desse gover-
no, a escola aberta e democratica.

No primeiro ano do Governo José Richa, a Secrekstadual de
Educacado (SEED/PR) elaborou um documento nortedaopoliticas edu-
cacionais de Governo, intitulado de “Politicas SHER. Fundamentos e
Explicitagdo/1983". Os principais objetivos aprdaedons por esse documen-
to foram o desenvolvimento do compromisso politios educadores com a
maioria da populacédo, também foi destacada a abgvara a participacéao
popular, além de apresentarem uma concepc¢ao déakdmrta e democra-
tica empenhada em ofertar o conhecimento comonp@tio coletivo da
sociedade. Enfatizando prioridade ao ensino degiangrau.

Tendo em vista os documentos analisados, é pbskgtacarmos
algumas acoes relevantes realizadas por esse gowdamtre elas estdo: a
eleicdo direta para diretores de escolas de 1geaR3. A reformulacdo dos
regimentos escolares, sendo reestruturados a fipauie as acdes autorita-
rias e antidemocréticas preestabelecidas no pedadditadura militar. A
realizacdo da Semana Pedagodgica em substituicd@m ate “planejamento
escolar”. A descentralizagdo dos servicos educapmediante a amplia-
cdo de 8 para 22 dos Nucleos Regionais de Edu¢hi§@ies). A ampliacdo
do apoio e do incentivo fisico e financeiros a @séela, possibilitando o
atendimento de um numero mais elevado de criarg&@sal6 anos. Ainda,
como uma medida considerada positiva para a detrgaga@o do ensino, 0o
governo do Estado buscou uma parceria com 0s Mimgcpara a contrata-
cao de professores para a 12 a 42 série e corsttagiovos prédios escola-

res, totalizando 1.315 prédios escolares conssgdtoe 1983 a 1986, ainda
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em 1986 as obras em andamento somam 342 prédias,médios a iniciar
(Parana, SEED/Fundepar, 1986).

Para o magistério foram oferecidos cursos de ¢agao e a realiza-
cdo de concursos e testes seletivos, também foomecedidos beneficios
aos professores como reajustes salariais, pagarderit8° salario, nomea-
céo de 3.208 professores remanescentes do coramirs®79, elevacao do
piso salarial para 3,0 salarios minimos a partjadeiro de 1985, realizacéo
de teste seletivo em janeiro de 1987, entre outras.

Quanto a melhoria da qualidade do ensino, pougbde constatar,
visto que 0s numeros sobre a repeténcia e evasatarsdo foram men-
cionados através de documentos. A despeito dog@vanquistados em
relacdo ao periodo do regime militar as a¢des etutagis do governo em
questao, relatadas até o0 momento, nos indicam -e guendncio da apro-
priacdo da Pedagogia Histérico-Critica como fund@méedrico balizador
das politicas educacionais, tendo como objetivedamocratizacdo escolar
— que tal reestruturacdo educacional constituintse discurso ideoldgico
visando o convencimento/crenga em reais transfaresago ambito educa-
cional, ou seja, a concepcdao tedrica da Pedagasiérido-Critica foi utili-
zada como discurso falado e escrito para simbotizaansicdo de uma so-
ciedade autoritaria para uma sociedade democraticda que no ambito

dos limites do liberalismo.

Governo Alvaro Dias (1987-1990)

No governo Alvaro Dias, os pressupostos da poléihacacional si-
nalizavam para a democratizagdo do acesso a epeoka,a reordenagado
interna do sistema educacional além de compreendducacao como fator
efetivo de mudanca social. A partir desses eixosais, foram elaborados:
o Curriculo Basico de Alfabetizacdo; implantadoioldCBasico de Alfabe-
tizacag; correcbes de idade-série; também foram definidosetidos basi-

2 “No Ciclo Basico, a alfabetizacZ é o processo de apropriagéd da lingua escrita, o qual
deve ser compreendido além do simples dominio do sistema gréfico. (...) Ao propor um novo
encaminhamento tedrico-metodoldgico, para a aquisicdo da linguagem escrita, fez-se ne-
|
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cos para o ensino denominado de 1° e 2° Grausjap@pldo acesso ao 2°
Grau; mudancas ao ensino rural e a educacao infalétn de apoio a edu-
cacao especial e ao ensino supletivo (Piton, 208iAda nesta gestao ini-
ciou-se o0 processo de municipalizacdo do ensimogio.

A implantacdo do Ciclo Basico teve a pretensédo atargir, a um
maior numero de alunos, a concluséo do ensino geali® o qual foi especi-
ficado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 5692£6mo sendo composto
de 12 a 82 série. O ensino pré-escolar tambémcaapaoeno uma preocupa-
¢céo da SEED/DEPG, por concebé-la como um direittakcAinda foram
apresentados como objetivos prioritarios, a superda desintegracéo do 1°
grau, que acarreta altas taxas de evasao e rejet@nb? série, a melhoria
do atendimento no ensino noturno, o repensar sobo:ncepcéo de avalia-
cdo pedagogica, a integracdo entre 1° e 2° griagjgalmente o magistério,
e a reorganizacao do curriculo escolar, proporadonauma unidade nos
programas de ensino coerente com a proposta ednaaglobal. Portanto,
para a efetivacdo dessa proposta de trabalho faeessario a constante
capacitacao dos profissionais da educagéao.

Diante do objetivo de reorganizar o curriculo escde 1° Grau, foi
elaborado o “Curriculo Basico de Alfabetizacao”bkuado em 1990 e dis-
tribuido a rede estadual e municipal de ensino 861 ,1possibilitou aos
professores 0 acesso aos preceitos tedrico-filmmdiila Pedagogia Histori-
co-Critica, nas diversas disciplinas, auxiliandorganizacdo da seqiiéncia,
ordem e dosagem dos conteudos de acordo com a&sedesciplina.

Durante essa gestdo a relacao professor-Estathagtante tumultu-
ada. Em 1986, ano anterior a posse do governadard\Dias, os professo-
res conquistaram, apds uma greve, o piso salaidl shlarios minimos, e
essa conquista foi mantida pelo governo apenas ateoma setembro de
1987, iniciando entdo um processo de defasagemasalem conseqiéncia
das perdas salariais, em 1988 deflagrou-se uma gr@wm reivindicacoes
salariais, as quais nao foram atendidas pelo gowdwrEstado.

cessdaria a reorganizacdd dos demais conteldos curriculares das outras séries desse grau
de ensino.
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Isso demonstra a contradicdo existente entre @sivwdg anunciados
com a implantacéo do Ciclo Basico, e a atuacaoosergo do Estado. De
um lado anunciava-se a oferta de uma educacadficierd de qualidade
aos alunos ligada a qualificacdo profissional ddgcadores e sua conse-
guente valorizacdo. De outro lado, a préatica dealeszacédo da categoria
do magistério, defasagem salarial, acdes aut@st@&violentas para atenuar
as reivindicacfes. Atitudes autoritarias e antidedtcas, exatamente num
momento em que a escola estava sendo anunciadanc@spaco democra-
tico.

Diante disso, pode-se afirmar que essa propostgpgata, nao foi
suficiente para lograrmos uma radical revolucaaidgaforam os fatores
que contribuiram para a néo efetivacdo dessa preopeslagogica. Um de-
les foi a oficializacdo da Pedagogia Historico-iCaitpor parte do Estado,
distorcendo seus objetivos e escamoteando suas tilaséficas de cunho
socialista, a partir de uma interpretacao de cuibleoal e capitalista. Resul-
tando, conseqlientemente, na ma interpretacdo @eskayogia por parte
dos professores que assumiram tal proposta empsatsas pedagogicas,
ou seja, grande numero de educadores de todowvais dé ensino ndo se
apropriaram integralmente dessa teoria, tendo sta @ ndo compreensao
dessa proposta como uma critica a sociedade ¢staittlogueira, 1993).

Importa dizer que a Pedagogia Historico-Critica pade ser assu-
mida como uma pratica pedagdgica apenas pela ggticanetodoldgica.
Deve-se, sobretudo, considerar as condi¢des dallitado educador, o am-
biente de estudo do educando, a igualdade de @msddp processo de en-
sino/aprendizagem a todos os cidadaos independenttasse social em
que pertencem, e por fim a luta pela superacaeldases sociais e da con-

centracao de renda.
Governo Roberto Requido (1991-1994)
No periodo de 1991 a 1994, o Parana foi governad®pberto Re-

quido de Melo e Silva, completando o terceiro mamd@nsecutivo do

PMDB. Nesse governo a escola foi orientada no derda autonomia na
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medida em que foi incentivada a elaboracdo e efecdg Projeto Politico

Pedagogico (construido diferentemente em cadasgstambém se fortale-
ceu o processo de municipalizacédo, foram constitué$ conselhos escola-
res, a elaboracdo do Regimento Escolar Unico, @natiticdo do Plano de
Capacitacéo Docente, vinculado ao projeto de Qagétrda Escola Cidada
no Parana. Foi ainda nesse periodo que iniciarativaente as negocia-
cbes entre o governo do Parana e as Instituicodsldikrais de Financia-

mento (BIRD e o BID).

Dentre as ac¢des propostas no programa de goveirias velas ndo
foram contempladas efetivamente. Como exemploe erstracées pedagogi-
cas e de magistério, ‘a garantia de um piso shlanddissional para os pro-
fessores em exercicio’, ‘criacdo de mais dois sivai carreira do magiste-
rio’, ‘implantacdo das escolas de 1° grau em temiagral’, ‘consolidagao
do Ciclo Basico de Alfabetizacéo’, ‘maior investime e atencéo a Educa-
cado Especial envolvendo aspectos de prevencaentiitcacdo e atendi-
mento educacional’, sO pra citar alguns.

O governo Requido prop6s novos métodos e estratdgiarabalho,
diferentes daqueles propostos pelos governos argsyijustificados pela
necessidade de superar o anacronismo dos meétodoscezhais, e a inova-
céo no sistema de gestdo escolar. Para que dessa doescola seja ade-
guada as necessidades dos novos individuos questéla inseridos. Para
alcancar tais objetivos, o referido governo afifnaaer necessidade de re-
Cursos externos, 0s quais garantam o inicio dessegso de inovacao edu-
cacional.

Apesar do programa de governo de Roberto Requid&sear pro-
postas que pretendiam-se inovadoras, como a cQastmo “Regimento
Escolar Unico”, criacéo do “Conselho Escolar”, fpaestadual de capaci-
tacdo de docente”, “implantacdo do Ciclo BasicoAdenos”, proposta de
elaboracdo do “Projeto Politico-Pedagdgico”, eptrgas, esse governo foi
conflituoso com os trabalhadores da educac&o. Ramente, pelo fato de
gue os cursos de capacitacdo, nos quais cadagopfiesveria participar de
no minimo 80 horas, ndo estavam articulados a wjetprmais amplo, e

ainda a acentuada defasagem salarial.
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A concepcédo da Pedagogia Historico-Critica, quevegpresente nas
politicas educacionais dos governos peemedebig@arniecederam ao go-
verno de Requido, ndo foi contemplada nas poligdagacionais desta ul-
tima gestdo. Haja visto que as orientagcoes advidd&EED consubstanci-
avam a pluralidade de visdes teodricas (ecletisaefgndendo a elaboracao
de um método de conhecimento do cotidiano da egesfaontaneismo),
onde ela propria ira refletir sobre suas problerastie a partir de entéo,
propor novos projetos de trabalho como alterngiasa solucionar os reais
problemas. Contudo, os professores séo incentivaelasSEED, a elabora-
rem projetos pedagogicos inovadores inspiradoshkeras'idéias” que acre-
ditam ser possivel de implementa-las, concretigéelem seguida relata-lo
aos demais docentes, através de um seminario ciedeoexperiéncias pro-
movido pela SEED.

Essa forma, individualista e espontanea, de orgamizrabalho pe-
dagogico que propde ao professor a tarefa deatemnativas inovadoras e
salvacionistas da educacéo, deixa nas maos dospoofe da escola a res-
ponsabilidade de melhorar a qualidade do ensindicpiima vez que o
educador ja foi responsabilizado pelo fracassolasce em fungéo disso
foram criadas as premiacdes como forma de incentivalocentes a quali-
ficarem-se e inovarem em seu trabalho. Pois, @a$saxescolar foi conside-
rado pelo Superintendente da Educacdo, Antonio J&dafio, mais um
problema psicologico do que real (afirmagéo exaida no documento “Pa-
rana: Construindo a Escola Cidada”).

Sendo assim, entende-se que para superar o fracatderem o su-
cesso na educacgéao, basta olhar para o profesggir,dele que participe de
cursos de qualificacdo profissional e em consegééespera-se que ele
exerca seu trabalho pedagdgico de forma inovadata qualidade. Isso
tudo sem questionar as precarias condi¢cdes ddhoatha professor, a baixa
remuneracao, o reduzido tempo para estudo e pggmace aulas, além da
auséncia de um Projeto Educacional da SEED e aaéstpcao histérica
do profissional da educacdo. O que por detras ddisearso de autonomia,

interdisciplinaridade e pluralismo cultural, actgr@o individualismo, na
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desarticulacado pedagogica e em acdes espontansigtamindo a cientifi-
cidade necesséaria a educacao.

Defendemos, portanto, a relevancia de uma concepedagogica
cientifica e de uma politica educacional unitgsi@, entender que a garantia
para a efetiva realizacdo da funcdo social da @ssté na definicdo de uma
concepcao de homem, sociedade, educacdo e de pacalaortear o de-
senvolvimento do trabalho docente. Portanto, agyuke deve ser ensinado
na escola refere-se a cultura erudita, classiaarestringindo-se apenas a
conhecimentos de uma determinada cultura, regidimgua.

Matriz politica e teérica da Pedagogia historicibiaa

Em meados dos anos de 1970, diante de um cenarepdessdo e
desmobilizacdo dos grupos de educadores e estadarntéa-se na area da
educacao, analises criticas referentes ao modesocledade concreta, so-
bretudo ao modelo capitalista. Nesse periodo earde a influéncia de au-
tores diversos como Bourdieu e Passeron, e magastao Althusser, Pou-
lantzas e Gramsci.

Essas concepcbes criticas foram denominadas poansd¥995)
como teorias critico-reprodutivistas. As quais edén a educacdo como
um instrumento de discriminagao social, acentuamgooblema da margi-
nalidade. Essas teorias séo criticas por compresmnde educacgéo relacio-
nada com os condicionantes sociais, ou seja, sggt@ominada pela socie-
dade. No entanto, sdo denominadas de reprodusiiigta empenharem-se
apenas em explicar os mecanismos de funcionamentsabla enquanto
reprodutora das relacdes sociais capitalistas,podsuindo uma proposta
pedagogica de superacao dessa condicao.

Para se contrapor as teorias ndo-criticas e crigimadutivistas, Sa-
viani empenhou-se, desde a década de 1970, emléwromaa teoria que
“se impde a tarefa de superar tanto o poder ilag@ue caracteriza as teori-
as nao-criticas) como a impoténcia (decorrente tsias critico-
reprodutivistas) colocando nas maos dos educadarasarma de luta capaz

de permitir-lhes o exercicio de um poder real, aiqde limitado” (Saviani,
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1995, p. 41). Essa teoria denominou-se Pedagogtaritio-Critica, a qual é
uma concepc¢ao revolucionaria de educacéo, corrdepte a ideologia da
classe trabalhadora, que visa a superacao dasidielsiges, contrapondo-se
a visao liberal burguesa.

Quanto as bases tedricas da Pedagogia HistéritioaCréncontra-
mos seu fundamento no materialismo historico-d@éle Marx. Este mé-
todo pedagdgico leva em conta a importancia deulan@ teoria a pratica
(préxig), e que a funcdo da educacdo € exatamente dagfouyproposta de
unificar esta praxis, fazendo com que o aluno sejasposto do conheci-
mento empirico para o concreto pensado

A referida teoria critica da educacao tem por ittzale defender os
interesses da classe trabalhadora. Seu objetivor rdad de transmitir aos
trabalhadores os conhecimentos classicos, erugiéma, que assim eles te-
nham condi¢cdes de igualar seus conhecimentos cala dasse dominante,
e consequentemente, lutar para libertar-se damqgdlo e dominacgéao.

A educacao escolar ndo pode resumir-se em trab@hacontetdos
cotidianos, deixando de lado o cientifico. Poissagaziar a escola de con-
teudos classicos, tira-se sua principal funcdo,é&jaele possibilitar aos su-
jeitos, a partir do conhecimento politico, filogafie cientifico, transforma-
rem sua consciéncia e consequentemente seus asarAla grande impor-
tancia dada aos conteudos ndao podemos classiiigatebrias com@on-
teudistas um pejorativo criado por detratores, haja vista preocupacéao
com a forma, ou seja, com a metodologia utilizao@ransmitir os conhe-

cimentos.

3 “O concreto é concreto porque é a sintese de muitas determinacdes, isto é unidade do
diverso. Por isso 0 concreto aparece no pensamento como processo da sintese, como
resultado, ndo como ponto de partida efetiva e, portanto, o ponto de partida também da
intuicdo e da representacéo. (...) por isso € que Hegel caiu na iluséo de conceber o real co-
mo resultado do pensamento que se sintetiza em si, se aprofunda em si, e se move por si
mesmo; enquanto que o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto néo é
sendo a maneira de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para reproduzi-
lo como concreto pensado”. (Marx, 1986, pp. 16-17).
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Como prova da importancia dada ao método de enSaviani
(1995, p. 79-80-81) elaborou cinco padsomdamentais a serem observa-

dos desde o planejamento até a pratica de uma aula.

O ponto de partida serigpaatica social (1° passo), que é comum a profes-
sor e alunos. (...) segundo pagzmblematizacdo(...) trata-se de detectar
que questdes precisam ser resolvidas no ambitcétiagpsocial e, em con-
sequéncia, que conhecimento € necessario domingtefceiro passms-
trumentalizagéo (...) trata-se da apropriacdo pelas camadas pegutkas
ferramentas culturais necessarias a luta socialtrgwam diuturnamente
para se libertar das condicdes de exploracdo emigem. (...) quarto pas-
so catarse(...) trata-se da efetiva incorporacéo dos instnin®eculturais,
transformados agora em elementos ativos de tranafdto social. (...) e
guinto passo o ponto de chegadamrdpriapratica social(...) neste ponto,
ao mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivéigineém que, por
suposto, ja se encontrava o professor no pontaudigl@, reduz-se a preca-
riedade da sintese do professor, cuja compreers@onsa mais e mais or-

ganica.

Tendo em vista essa metodologia de trabalho, fax®@ que para a
Pedagogia Histérico-Critica a escola nédo é vistaccéransformadora da
sociedade, e sim, é considerada como necessaegdiaduara para o proces-
so de transformacédo, o qual se dara através das agdolucionarias dos
cidaddos. Como tal, além da preocupacdo com o wdmte com a forma
em que ocorre 0 processo de ensino aprendizagetapas criticas dao
atencdo especial aos alunos, os quais séo vistdmme uma concepcao
dialética de homem e sociedad€ontudo, é mister destacar que o aluno
ndo é concebido como na visdo Tradicional, ondeaaga/aluno era com-
preendida de formabstratg como um adulto em miniatura, um ser inaca-

bado que possui um potencial inato e que precisdesenvolvido, tendo o

4 Os cinco passos elaborados por Saviani foram desenvolvidos de forma sistematizada, por
Gasparin (2002) no livro Uma didatica para a Pedagogia Histdrico-Critica.

5 A presente andlise sobre a concepcéo de homem identificada nas diferentes correntes
pedagdgicas se da a partir do estudo de ZANELLA, J.L. A educacéo da crianca na Pedago-
gia Historico-Critica, 2006.
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educador a funcdo de moldar a criangca desenvolvesdgotenciais que
cada um possui dentro de si. Tampouco, a Pedaddigiarico-Critica
compreende o aluno como na Pedagogia Nova, a quakbe o aluno de
formaempirica ou seja, valoriza o sentimento, o psicologico/@gades, e
necessidades dos educandos. Dessa forma defendesemvolvimento da
crianca a partir da liberdade, da espontaneidadéagfdgia da espontanei-
dade, nascida com Rousseau), concretizando-segpgdweda diretividade e
do ensino.

Na Pedagogia Historico-Critica, o educando é cadoetie forma
concreta que é diferente de empirico. Compreender o aflenforma con-
creta nessa perspectiva significa conceber o hooweno sintese de malti-
plas determina¢des, como resultado do movimentorhde produzido pela
humanidade. E compreender a crianga/aluno na salalémle, entender que
0s sentimentos e vontades dos homens, ndo sdocsapesessidades psico-
l6gicas e/ou bioldgicas, e sim sociais. Somos aquyile fazemos no meio
em que vivemos, ou melhor, somos produzidos meslmmeio em que nos
encontramos.

Mas qual € o motivo pelo qual as teorias criticas t&m espacgo no
ambito educacional? Por que elas sao facilmenterdidas? Por que o Es-
tado, enquanto instituicao responsavel pela edocaé® assume estas con-
cepcdes como oficiais, ou quando assume essasspasprao saem total-
mente do papel?

O fato é que essas concepcdes criticas de educaga&@o compati-
veis com os ideais capitalistas, portanto ndo s&sipeis de serem aplica-
das igualmente nessa sociedade. Como visto amenbe, trata-se de uma
proposta de educacao que visa a transformacéo ohestdo de sociedade,
dito de outra forma, tal teoria objetiva a supevagd modo de producao
capitalista por um modelo socialista de sociedade.

Esses fatores contribuem para dificultar que est&epcdo saia do
papel, quando escolhida como teoria educacionaibbfie Estado. Também
é facilmente distorcida devido a falta de conheanmeientifico ensinado
pela escola, tanto nos niveis fundamental e médmp na academia. Visto

gue sem conhecer profundamente a teoria dos @égsima-se mais dificil
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ter condicBes de analisar criticamente as inuna@ducdes difundidas no
ambito educacional. O que contribui para a mané@ma alienacédo, nos
deixando seduzidos pelos modismos que frequentenseninterpdem na
pratica pedagdégica.

Partiremos agora para o estudo da matriz politicaefirida concep-
céo de educacao. Fazendo uma analise conjuntugaodesso historico da
elaboracdo da Pedagogia revolucionaria até sugréggao como politica
educacional de governo, ocorrido no Estado do Bamas anos 1980, pre-
tenderemos esbocar as diretrizes finais do presapiaulo.

A Pedagogia Historico-Critica teve inicio nos andes1970, como
uma pedagogia revolucionaria em defesa da claskalliadora e da escola
como espaco de transmissdo do saber erudito, s@sipelo conjunto dos
homens em suas relac¢des histdricas, em prol dsfaramacdo social. Porém
faz-se necessario compreender quais os fatoreprgasupdem a implanta-
céo da Pedagogia Histérico-Critica na educacadadu@sileira.

O Estado na dtica liberal constitui-se no Estad® jgstifica a orga-
nizacdo burguesa de sociedade. O Estado é um dg@&sentativo da soci-
edade civil, no entanto, a sociedade civil conssgucindida em classes
sociais antagonicas, onde uma delas indica seuvssepantes politicos e,
consequentemente, passa ter o Estado como remegedbs seus interes-
ses. O Estado, nesta légica, constitui-se nunmuim&nto a servi¢o da classe
dominante com o objetivo de alcancar a hegemonideduio burgués.

Para atingir o consenso sobre a ideologia burgaesscola passa a ser uti-
lizada como espaco de dissimulacdo e perpetuag@a dalsa consciéncia
de igualdade. Segundo Gramsci, ndo s6 a escolizédd como reproduto-
ra da hegemonia capitalista a partir de forcasalpjetivam a manutencgao
do status quogcomo o préprio Estado € constituido por um Estadack-
dor.

O Estado liberal é determinado pela concepcéodlilagr sociedade,
de homem e de trabalho, o Estado que faz dascaglitiiblicas um servigo
prestado na Gtica do mercado, tende a torna-lsaetomo mercadoria,
portanto, a quem pode pagar. E ainda constituiedo-Estado em Estado

minimo, racionaliza recursos financeiros, meioabdtho, de tal forma a
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tornar a educacdo e o trabalho pedagodgico efidgempenas na otica do
mercado. Portanto, torna-se dificil a implantag@acha concepc¢ao revolu-
cionaria de homem, sociedade e educacédo, numaladeiéiberal que parti-
Iha de outro modelo de sociedade, e consequententEnbutra concepcao
de homem, de trabalho, sociedade, conheciment@dutmcao.

Em contrapartida ao Estado liberal, temos o EsRelmlucionario,
o qual se opBe ao primeiro por partir fundamentatemea critica a estrutu-
ra social burguesa. A concepcéo revolucionériastad® tem como objeti-
VO a superacéo da sociedade capitalista por umedsaole organizada pelo
modo de producéo socialista, sobretudo pela sujperdg propriedade pri-
vada e da exclusdo do acesso aos direitos dosAoislael superacdo da soci-
edade cindida em classes antagodnicas.

A Pedagogia Historico-Critica fundamenta-se nosgipios de uma
educacao revolucionaria, onde todos os cidadaasiposdireito ao acesso
a uma educacao publica, de qualidade e igualitBoganto, para sua im-
plantacdo, necessita-se de um Estado também cowigios revoluciona-
rios, e de uma sociedade civil ndo mais compostaypgos antagonicos,
individualistas, excludentes, em busca de maioepepdlitico sobre os de-
mais grupos ou classes sociais.

Para a implantacdo da Pedagogia Historico-Critigan de um Es-
tado Revolucionario, necessita-se de um Plano Natcie Educagéo. Pois
esta Pedagogia ndo pode ser entendida apenas caant@aria educacional
e nem mesmo sua implantacdo pode ser realizadasagemo recursos
metodoldgicos a serem aplicados em sala de aula.&ama concepcao
pedagodgica que pressupde uma alteragdo na orgamidac¢Estado, na con-
cepcao de educacgédo e numa organizagdo da educaca@ml@to nacional.
N&o pode ser usada como uma politica educaciongberno, sem que as
estruturas basicas da educacao escolar sejam canihis.

A presente andlise nos conduz a compreenséao de iquelantacao
da Pedagogia Histdrico-Critica somente faria sergllevada a termo pela
sociedade civil organizada, pelos movimentos s®@amo instrumento de
formacéo da classe trabalhadora para promoveritesantdo Estado liberal,

para desfazer a alienagao imposta e em sentidoamgil® somente poderia
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ser utilizada pelo Estado quando a sociedade aowistituir o estado repre-
sentante da classe trabalhadora como meio parsopesrsua superacao e a
constituicdo da sociedade sem classes.

A partir dessa digressao historica e filoséficmdai que de forma
breve e circunscrita aos limites desse trabalhgetourso politico e con-
textual das idéias pedagogicas presentes na histareducacao brasileira
até a elaboracdo da Pedagogia Historico-CriticBnitlmos nossas possi-
veis conclusfes sobre o processo de apropriac&edagogia Historico-
Critica, como proposta educacional nos governosnedebistas (1987-
1994) no Estado do Parana, além das respectivasdipdes e perspectivas

existentes nesse periodo de implantacao.

Anadlise critica da implantacao da Pedagogia historico-critica no Es-

tado do Parana: processos institucionais, contradigdes e perspectivas

Conforme constatado na analise exposta anterioenanimplanta-
cdo da Pedagogia Historico-Critica no Estado darfZase deu por interesse
do estado em obter a hegemonia e o consenso, r@mst#uindo, no en-
tanto, numa escolha da classe trabalhadora diastsuhs reais necessida-
des e interesses. Portanto, esses fatores demmrgieaa acdo do estado foi
autoritaria e oportunista quando da utilizacdo da referida pedagogia aritic
de educacdo, por utilizd-la como uma manobra paemgar os ideais de
dominacdo e expansado do capital, preestabelecels® rprocesso dede-
mocratizacdo socialtendo como meta atender de forma individual e-ide
l6gica os interesses e necessidades do capital.

Foi autoritaria ao implantar uma teoria revolucionaria — de ciraa p
ra baixo — com o intuito de convencer a comunidzst®lar de que o estado
realmente estaria revolucionando a educacao atteevégbes democraticas
e teorias criticas. Dessa forma o estadoofmirtunistae antecipou-se aos
professores, fazendo uma revolugdo motivada podigourso revoluciona-
rio e transformador. Mas que nao passou de umrdiscido materializado.

Acdesinsuficientesque demonstram superficialidadee inconsis-

téncia material na implantacdo da Pedagogia Histérictigari presentes
@ Filoanfin o Fduenrin (Onlim 19GN 19249405 — Revicts Dioital da Paideia | D0
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num discurso progressista que na pratica foi ircageaproduzir reais trans-
formacbGes nas condi¢cdes materiais na base da adeie&oisuperficial
quando a implantacdo da Pedagogia Historico-Crigdaiziu-se a urme-
todo pedagdgico, a umi@arma de organizar conteudos curriculares cientifi-
cos e transforma-los em saber escolar.

Além desses fatores, tal implantacéoifmionsistentepois manteve
intacta a organizacdo escolar em disciplinas fragadas, carga horaria
elevada de trabalho do professor e a ndo remuredagihoras de trabalho
fora da sala de aula. A capacitacdo docente caofigse numa perspectiva
eclética e o apoio da SEED aos docentes foi insafie no momento de
implantacbes de novos métodos e teorias pedagodicagie reafirma a
preocupacdo manifestada aos métodos de ensino&ticapedagogica em
detrimento das condi¢gbes materiais de trabalho.

Diante desse quadro € possivel destacar as cadtesdentre a im-
plantacdo de uma pedagogia critica como proposteaetbnal de governo
e, as acOes desse mesmo governo, as quais divdogeobjetivos propos-
tos pela concepgéo pedagdgica historico-criticatoMijue a Pedagogia His-
torico-Critica, diante do seu carater revoluciomapropde que a educacao
seja estruturada de tal forma que possibilite &msoa a apropriacdo dos
conteudos cientificos, munindo-os de conheciment® @s capacite para
atuarem na sociedade de forma transformadora, de&wneira reproduto-
ra e alienada.

Para se alcancar os objetivos da Pedagogia HistGriitica necessi-
ta-se de transformacdes reais, materiais e esdrsitti@ organizacéo escolar.
Trata-se de nova forma de conceber os objetivomisoda educacado, de
financiar a educacgéo publica e organizar a es@ tpdos. Sendo assim, a
forma de trabalho no processo de ensino-aprendizagee ser apenas um
dos fatores a serem modificados, e ndo o Unica, IPara que o professor
consiga preparar uma aula de acordo com 0s passtosiaidgicos propos-
tos por Saviani, ele necessitard de muito conhedoneentifico apoiado
em materiais pedagoégicos diversos. O que ressalexessidade de tempo
para preparacdo das aulas e estudo cientifico, @éeam acervo bibliogra-

fico que dé sustentagdo tanto no estudo como tiagopedagogica.
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Diante do contexto analisado, € possivel afirmar gumplantacéo
da Pedagogia Historico-Critica pelo governo dodestdo Parana nao pas-
sou de um impulso de idealismo pedagodgico necessaguele momento
de redemocratizacdo da sociedade aos produtomesvdoconsenso politico
conjuntural. Quer dizer, num momento em que a dade clamava por
uma revolucéo e superacao da opressao, do ausonitae da falta de liber-
dade, o grupo que assume o poder na promessa elaGap das condicdes
de trabalho e de vida impostas pelo regime miliean como compromisso
politico com a sociedade apresentar propostas a€looas e até revolucio-
narias.

Mas o grupo que assume o poder ndo tem a pretees@aer revo-
lugbes que extrapolem os limites impostos pelotaapisto que a intengéo
continua sendo a de manutencéo e reproducéo do deopmducédo capita-
lista. Ai estd o motivo pelo qual a Pedagogia HiisteCritica foi implanta-
da apenas como um discurso politico, ndo send@dé#esignificativamente
a estrutura organizacional da educacao escolangemae.

Apesar de o Estado ter assumido essa Pedagogiapmiitioa educacional

oficial, ndo foi possivel perceber sua efetiva emphcdo. Quer dizer, o Es-
tado ao assumir a proposta de redemocratizacaoailedade assim como
da educacéo, ndo o faz desvinculado do projetardlilie Estado capitalis-
ta. Portanto, ndo é possivel uma Pedagogia deecagMolucionario, que

tem em suas bases a pretensdo a superacao daadeaagitalista por uma
sociedade de organizacao socialista, ser implartadarma integral pelas
maos do Estado.

Mesmo a Pedagogia Histérico-Critica tendo sido @jeda de for-
ma idealista e sem a pretensédo de alcancar reasfdrmacdes educacio-
nais e consequentemente sociais, ela continua sendaeoria revoluciona-
ria, critica e organica da classe trabalhadorasBQrsobretudo, uma teoria
organica da classe trabalhadora, sua implantagéotdeinicio no seio des-
ta classe, representada pelos profissionais dae@locDeve ser implantada
de baixo para cima, como uma conquista resultantatd de classes, tendo
como pretensdo maior a superacao das desigualdadiess e de direitos

tanto da saude como da educacdao.
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Em suma, a Pedagogia Histérico-Critica é a condgtrueferencial
cumulativa de um novo projeto social e educacigaah o Brasil e, desse
modo, para o Parana. Mas sua vitalidade residamesite em sua capaci-
dade analitica de desvendar as intengfes alienraméstificadoras para dar
vazao a determinacao politica de se produzir neiBrena real mudanca no
papel do estado, na sistematizacdo dos objetiviolicps da educacédo e da
escola e na construcdo de um novo homem e um nomdanmarcado pela
formagaoomnilateral e pela conquista dos consensos sociais e subjetivos
plenos.

A Pedagogia Historico-Critica apresenta-se aingaoco horizonte
inspirador de necessarias e urgentes transformagdeerfil estrutural da
educacao e da escola no Brasil. Mas esse horinditese conquista com
determinagdes normativas ou dispositivos regulajomas sim com siste-
matizacdes juridicas que nascam de novos ordenasngntiais e politicos,
nucleados na plena participacdo das camadas sow@aggnalizadas e que,
por essa razao, trazem em si a novidade da hungaoizaniversalizacéo e

natureza distributiva e isondmica das mudancasaetuais.
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