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Resumo

Discute-se a especificidade da racionalidade que surge com a metafisica da sub-
jetividade cartesiana (nascimento do sujeito pensante) e com o projeto mate-
matico de natureza da ciéncia moderna no século XVII. Racionalidade que
atinge sua plenitude no dominio planetario da técnica da época atual. Por fim, a
partir de um diagnostico da época atual procura-se estabelecer as repercussoes
da chamada crise da razao no ambito da emergéncia de novos paradigmas nas
ciéncias naturais e humanas, apontando ao mesmo tempo para alguns desafios
e tarefas que se apresentariam a universidade na chamada sociedade do conbecimen-
to.

Palavras-chave: Razio; Ciéncia; Conhecimento.

Abstract

Discussion of the specificity of the rationality that appears with the Cartesian
metaphysics and the mathematical project of the nature of modern science in
the 17th century. This rationality reaches its completeness in the worldwide
mastery of technique that we see today. Finally, from a diagnosis of current
times, the author attempts to determine the repercussions of the so-called crisis
of reason in the scope of emerging paradigms in natural and human sciences,
while pointing to some challenges and tasks that would be presented to the
university in the so-called &nowledge society.
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Introducgao

o interpretar a génese da Razdo Moderna, seja hibocada filo-

sofia ou nos limites da racionalidade técnico-éfeat instaurada

pela revolugdo cientifica do século XVII, muitosst@maologos e
historiadores das ciéncias e da filosofia ndo cansae enfatizar a origina-
lidade dessa nova forma de racionalidade que peopac homem um novo
modo de pensar e dizer o mundo e o0 seu ser no mQ@uedudo, SA0 raros
aqueles pensadores que, como o filésofo alemaoirvidgidegger (1889-
1976) (1997; 1971), explicitaram os pressupostdasfiseos que contribui-
ram para a génese da Razdo moderna e que se arilaamima origem grega
do pensamento racional como filosofia. Nesse senéidreditamos ser con-
veniente retomar alguns momentos do dialogo q@a@ormanteve consigo
mesma na origem do pensamento racional entre gegr&speramos que
essa rememoracao do carater da razdo ocidental@mrigem grega con-
tribua para a percepcéo da especificidade da raaiace que surge com a
metafisica da subjetividade cartesiana e cqmogeto matematicale natu-
reza da ciéncia moderna no século XVII.

Em obras como &ergunta pela cois§l935), aCoisa(1935),A é-
poca da imagem do mun¢b938) eNietzsche 1(1962), Heidegger sustenta
gue René Descartes seria aquele filosofo a partijual teve inicio a hege-
monia dosujeito pensantéres cogitany e a transformacéo de todas as coi-
sas em objetos redutiveis as representacdes dgsge pensante, enquanto
senhor e controlador da natureza. Assim, a razadema surge movida
pelo ideal de uma dominacéo técnica da naturezeéfgia e de um perfei-
to controle da sociedade via politica. Essa rax&@a&m dominar e contro-
lar a natureza e o homem encontra sua consumag@itdigle no dominio
planetario da técnica nos dias atuais. Paradoxéémeoma terra devastada
pelo célculo e por planificagbes que visam sempaemnprodutividade e
eficiéncia, o homem sente-se cada vez mais este@mham mundo que ele
acredita dominar. Um dominio que sera exercidoesa@bmundo natural
mediante o projeto matematico de natureza da @énoderna e que sera

consumado pela fisica newtoniana e sua concepe&anicistae determi-
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nistada natureza e do universo. Nao é por acaso, portane a pergunta
fundamental da ciéncia € como antecipar a natusezastruindo suas rela-
cbes conforme ardeme amedida,de forma a poder determinar as relacdes
necessarias entre seus fenbmenos. (Heidegger, f921) Contudo, esse
paradigma newtoniano-cartesianoaddem a partir da ordengue concebia
a natureza como um “autdmato” (Prigogine, 198453). regido por leis
mecanicas e que pretendia reduzir o real as repeeses de um sujeito
puro desencarnado e a complexidade aparente antedeas leis simples,
sera colocado em xeque, como veremos, por novasgote racionalidades
e experiéncias pré-reflexivas do real sugeridagpppasadores como Nietzs-
che, Heidegger, E. Morin e pelos novos paradigmasrgentes no ambito
das ciéncias contemporaneas. Essa crise da razégrmace seus conceitos
operatdrios (Ser, Verdade, Necessidade, Univeeididordem, causalida-
de, etc.) determina hoje uma nova configuracdo afhh@cimento em sua
producdo, armazenamento e circulacdo que certamepgecute na univer-
sidade atual colocando-a diante de novas taredasafios.

A constatacdo de Heidegger (1979a, p. 71) feitanivio da década
de 1930 ainda é bastante atual. Nao ha realmente oegar que hoje a
Ciéncia fragmenta-se numa diversidade de espemildgde disciplinas que
sao artificialmente reunidas em universidades ellBades. Desapareceu 0
enraizamento das ciéncias, da universidade e gqwiprbomem nanundo
da vida(Lebenswe)t Nao é por acaso, portanto, que hoje proliferarard
sas formas de se falar em crise da razdo modefaimcia das meta-
narrativas universalizantes, tal situacéo exige nowa universidade para a
formacgao de um novo tipo de homem adaptado a ual@ade na qual a
Gnica coisa permanente é a propria impermanéndransitoriedade das
coisas.

O fato é que a universidade na era da técnicatgia@eorre o Sério
risco (infelizmente isso j& € uma realidade) déosgar uma instituicao téc-
nica determinada pelas leis de mercado, tornandorse mera agéncia de
servicos. A propria concepcdo de homem subjacenfareionamento das
universidades na chama8aciedade do conhecimentoreduz a condicao

de animal de trabalh@aipeitendes Tigrou material humangMenschenma-
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terial). Nesse sentido, o caréater radicalmente técnicaodsa época faz da
universidade um dispositivo tecnolégico semelhaatema fabrica, um
complexo industrial ou uma entidade financeira. Aivdrsidade deixa de
ser um poder espiritual decisivo na constituiciAauna verdadeira nagéao,
de um verdadeiro espirito do powso{kgeis}. Enquanto instituicdo organi-
zada tendo as leis de mercado como condicao e msuttado, a formacéo
de “incompetentes sociais”, a Universidade temagomo misséo basica a
formacgao dessanimal de trabalhe- 0 homem, que se converte em material
humano que deve ser preparado para render 0 maadnpoocesso de pro-
ducédo, ou ser descartado como uma espécieliide que compromete a
otimizacao da performance do sistema.

O que se constata é que esses novos paradigmastaugam novas
formas de adquirir, armazenar e transmitir conheotm nem sempre sao
considerados ou compreendidos pelos gestores,sporés e alunos em
nossas escolas e universidades. Tal situacaoaorda mais urgente e rele-
vante a questdo de saber que desafios se colocarldaniversidade nessa
época de emergéncia de novos paradigmas e denarideadciedade do
conhecimento?Em que medida a Universidade pode ser critica\aitora
em relacdo a crescente padronizacao e especialidagédonhecimento num
mundo cada vez mais uniforme e esquadrinhado @étoilo? Sera ques
educadores e gestorgsie apontam as vantagenssieiedade do conheci-
mentq principalmente a tdo esperada “democratizacéimfdemacéo e do
conhecimento”, ndo estariam esquecendo que o combi@o a sesociali-
zado/democratizadajuer em sua estrutura, organizacao ou objetivos, e
pressa na maioria das vezes o0s interesses dosgrgngos econdomicos?
Tais oligopodlios tém poderes ilimitados para deteamainformacdoque
pode ser (re)passada a sociedade via Universidléides, etc. Cabe a nos,
educadores e gestores, evitar que o conhecimemtbagenas ao mercado,

redirecionando-o para um processo de efetiva “hizagdo do homem”

! Sociedade do Conhecimento é a forma brasileira de traduzir Sociedade da Informagdo ou
Super Estrada da Informagcéo, expressdes cunhadas nos anos 90, pela Comunidade Eco-
némica Européia e os Estados Unidos, com o objetivo de planejar ou concentrar esforgcos
na construgcao de uma infra-estrutura global da informacgao.
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(Morin, 2002) articulado com um aproveitamento enistvel dos recursos
naturais.

O fato € que parte dos conflitos e dilemas quenvoshoje séo con-
sequéncias de decisfes tomadas por nossos antEadgana origem da
filosofia entre os gregos e na origem da filosefida ciéncia moderna no
séc. XVIl. Com a Revolucéo cientifica do século XMl homem consolida
sua posicao de senhor e controlador de uma natqtezaer revela um au-
tbnomo submetido a leis matematicas. Ou o homenemodescolhia voltar
ao seio da natureza ou escolhia estabelecer coometiidlogo experimen-
tal baseado em simbolos e férmulas mateméaticaslegrealizavam nossas
experiéncias cotidianas das coisas. Nao € difabkes que caminho esco-
lhemos. E certo que hoje a ciéncia busca reinteghmmem no mundo que
ele descreve, procurando talvez re-encantar agzat@ devolver o mistério
gue cerca cada coisa em sua simples presencan@sspostura certamente
exige novas formas de produzir, assimilar, armazermlstribuir um conhe-
cimento adquirido, ndo apenas através da ciénsizdnsisténcia sobre o
demonstravel, mas mediante uma relacao realmaméicativa e origina-
ria com um mundo reabitado pelo mistério.

NOsso percurso, portanto, comeca com a explicitagéarater e po-
der da nova forma de racionalidade que surge cdilosafia e a ciéncia
moderna no século XVII. No momento conclusivo dssaoinvestigagdo
apontamos 0s impasses dessa racionalidade tectificéenos dias atuais
mediante a critica a racionalidade moderna reaizemt autores como Ni-

etzsche, Heidegger e Edgar Morin.

Génese e crise da razao moderna

As primeiras tentativas de uma compreensao racionalo cosmos e da
physis

O primeiro objeto de uma “pesquisa racional” e aoda entre 0s
gregos e que domina a reflexao filosofica grega“Bod-Socraticos” até os
Sofistas foi a busca do principio (ou principioggyioario(s) e regulador(es)

de todas as coisas na ordem césmicahyais Contudo, se a “atitude filo-
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séfico-cientifica” dos primeiros pensadores gregjoge-se ao mundo exte-
rior, ela o concebe mediante conceitos retiradosidedo humano (Cosmo,
a Lei de Justica). Nesse sentido, o “Problema Cligjion” ndo exclui o
homem, mas o coloca como uma parte ou elementatlzaera ghysisg,
nao distinguindo como o centro de um problema éfpea questdo da
subjetividade(Mondolfo, 1964). Os Pré-Socraticos pensavam areza
(physig como um vigor imperante que sustém o ente endestaalétheia
(des-velamento). Adhysisemerge como uma totalidade onde nao se distin-
guia o0 mundo humano do mundo natural. Dai, ndorhesatido em dizer
que houve uma projecdo do mundo humano no mundwoahabu que a
primeira “atitude racional” do homem foi assumidande do problema da
origem e esséncia do cosmos com a exclusao do neuvalores humanos.

A “atitude racional” prépria desses “pensadores moaordios” era
motivada pela busca dmidade(exigéncia da razdo) que faz da propria na-
tureza um mundo ordenado (cosmo). Existiria, pmsa ordem subjacente
a multiplicidade e mobilidade testemunhadas petosidos acessiveis ape-
nas a Razdo. Buscava-se uma substancia Unicaa etenaterial (monismo
corporalista) que constituisse todo o ser, umaalb@& que regulasse todo
devir. Para além da multiplicidade e mobilidadendmdo sensivel, a razdo
procurava a unidade do Uno, que em si mesmo sedda e ao diferenciar
identifica-se consigo mesmo. Outro aspecto a sesiderado na origem da
razdo ocidental entre os gregos € a nao distingie Eilosofia e Ciéncia:
Tales, considerado pela historiografia filosoficaromeiro filésofo, era as-
trobnomo, fisico, gebmetra, matematico... e filosgborque todos esses
campos do saber eram uma coisa s6 — Filosofiacgugreendia os diver-
sos campos de manifestacdo da racionalidade hunmananhecimento do
mundo natural e humano.

O fato € que a cultura Ocidental ndo seria a mesmdio fossem al-
gumas idéias surgidas entre 0s primeiros pensadoeg®s, tais como: a
idéia de que a natureza opera obedecendo a lgiaa@pps necessarios e
universais, leis que podem ser conhecidas pelcapsrso. Por fim, ao es-
tabelecerem a distingdo entre@cessarie ocontingentenos acontecimen-

tos naturais e humanos, 0s primeiros pensadorg®gnmeos ensinaram a
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evitar tanto uma atitude fatalista diante da realedquanto uma postura que
sustenta que tudo € arbitrario. (Chaui, 2003). Airpdessa caracterizacao
prévia da razdo ocidental em sua origem, podemmelper melhor a origi-

nalidade da racionalidade proposta filosofia e@@&moderna.

Nascimento e crise da razao moderna

A Razédo Moderna nasce no plano da filosofia e &acé como uma
forma de saber que se desenvolve na Europa duasgeulo XVII tendo
como referéncias basicas: a metafisica da suljatieide René Descartes, a
ciéncia da Naturezgalilaica (0 projeto matematico de natureza), a idéia
baconianado conhecimento como sintese entre observacaerimentacao
e razao teorica e as elaboracdes acerca da origas fermas da soberania
politica a partir das idéias de direito naturalreitb civil expostas nas obras
de Maquiavel e Thomas Hobbes (Chaui, 1984). Jaeama$timento, pensa-
dores, astrénomos e fisicos renascentistas (B@apegrnico, Leonardo da
Vinci), antecipando alguns aspectos basicos damalilade moderna, de-
fendem a idéia de que a observacao, a experimentagdipoteses ldgico-
racionais, os calculos matematicos e os princigemsmétricos sao 0s ins-
trumentos fundamentais para a compreenséao dos &m@maturais. Existe
uma crenca na capacidade do conhecimento raciamaltt@nsformar a rea-
lidade natural e politica, dai o interesse pele@aesivimento dasécnicas
O fato é que a concepcéo renascentista do mund@tdeeza e do homem,
exige uma novéundamentacaalo saber e um novo estatuto para o homem.
E nesse contexto que surge a razdo moderna na ftarfilasofia e da cién-
cia fisica matematica.

Do ponto de vista filoséfico, a razdo moderna ewatriha do Sujeito
Pensante comecam com Descartes (1596-1650) e enGent coroamento
em Hegel (1770-1831), em sua exposicao da expai@adahrung que a
consciéncia faz consigo mesma, desde a certezivaleai® tornar-se Espi-
rito absoluto, na plena posse de si no saber absédlthegemonia do Sujei-
to Pensante comeca com a experiénciBalda metodicaliante da tradi-
céo, dos preconceitos, dos habitos e da opini&ppksAo fixar como pon-

to de partida o fato de viver a duvida universeddical, Descartes estabele-
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ce-se nxonsciéncia de senquanto certeza de si mesma. Tem a iluséo de
poder ensinar unmétodoa todos capaz de desembaracar radicalmente a
opinido pela duvida metddica do sujeito pensanssim, oeu pensompde-

se como a afirmacédo certa da consciéncia em atsuaetualidade viva
enquanto puro fato de consciéncia. O que emergediealizacdo da duvi-

da, de sudiperbolizacdog aevidéncia do Cogitoa certeza para o Sujeito
Pensante, que se afirma como sujeito conscierdewdebjeto (conteudo) de
pensamento e consciente de si mesmo. A duvida inatédrtesiana e a
emergéncia da evidéncia @mgito inauguram nédo apenaoedem das ra-
zOes,onde se deduz a existéncia de Deus e do mundacextaeas funda-
mentaram 0 pensamento moderno na busca pela odgelevdo conheci-
mento?

Agora a Ciéncia e a Filosofia Moderna sabem quet@ridade nao
repousa mais em um principio transcendente (Dewsy,no proprio sujeito
capaz de usar metodicamente a Razao rumo as cesrgre parciais. A
partir da revolucdo copernicana (heliocentrismale gesaloja a terra do
centro de um Cosmos fechado e finito, impde-se sxa@eadicdes para o
agir e pensar do homem. Ele tem de buscar um nomto dixo para sua
conduta moral, politica e cientifica, ja que a Tgad e a autoridade (Aristo-
teles) ndo satisfazem mais as novas exigénciaanajoot

Mas de que forma a raz&do moderna baseada no suggisante e no
projeto matematico de natureza entra em crise cemexgéncia de novos
paradigmas nas ciéncias contemporaneas? O fate éssa crise da razao
moderna e seu projeto técnico-cientifico extrapsldimites da ciéncia e se
aprofunda com novas formas de racionalidade e &xmugas pré-reflexivas
e ante-predicativas do real. Mas que tipos de rap@Ergem dessas propos-
tas que pretendem apontar alternativas ao modetacitmalidade que sur-
ge com a metafisica cartesiana e a ciéncia moad®maseu modelo mate-
mético de natureza?

Sentir sensagdes, emocoes, desejos, agir, comseicaroduzir i-

déias, pensamentos e produzir obras de arte s@madgdas multiplas ativi-

2 Este vasto desenvolvimento desemboca em Kant (1724-1804), que elabora uma critica
como ato de um sujeifo franscendental que ird determinar os limites, principios e o territorio
da Raz&o humana no campo do conhecimento, da ética, da politica e da religido.
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dades da existéncia humana. A busca de uma faeuilagbtica, um “eu”,
que unifiqgue o diverso dessa experiéncia sensduveds vivéncias da cons-
ciéncia, sempre foi um problema para aqueles fildssgue (de Platéo a
Husserl) postulavam que todas estas manifestagbeidténcia humana
sao unificadas e sintetizadas por um "eu”. O horaera e odeia, e se sabe
amando e odiando; o homem pensa e conhece, espeaatando e conhe-
cendo. Este saber de si mesmo, condi¢cdo de podsddlpara a experiéncia
do outro, que unifica o diverso da experiéncia isehgKant), € osujeito
como eu, que segue o fluxo das vivencias da camsaiémodos de ser e
estar no mundo e se sabe vivenciando tais exp&g€nc

Contudo, a partir das reflexdes de pensadores &iaipsche e Hei-
degger, observa-se a inconveniéncia e mesmo a sibgmade de se divi-
dir o homem entre um "interior" e um "exterior"tenmente res cogitany
e corpo (es extensp(Descartes). O fato é que por caminhos divesos;
tula-se hoje os limites e a dependéncia da raz&ameadas existenciais pré-
cognitivas e pré-reflexivas, inconscientes, instad, simbdlicas. A luz da
razdo ilumina o que jA se encontra na aberturandrig instaurada pela
existéncia humana ao eclodir no e para o mundadégger, 1979b) Te-
mos, pois, que reconhecer, além do carater histéritito da razédo, que a
apreenséo racional do mundo alimenta-se de exp&#ariginarias irredu-
tiveis aos conceitos e principios l6gicos. Assimmazdo moderna apés a
crise de seu projeto de dominio absoluto do realyrd pleno controle téc-
nico da natureza, via técnica e da sociedade,oliiga, apresenta-se agora
como uma razao que avalia, interpreta e que, adanado, sabe que algo

sempre permanecera nao dito e impensavel em ttale gensado.

A desconstrucéo da razao moderna e do sujeito pemga em Nietzsche e
Heidegger

Em As palavras e as coisas,pensador francés Michel Foucault ob-
serva que ndo se pode negar que a consciéncieapgja de validar o ato de
pensamento, mas o0 que ndo se consegue fazer @\abdr do Sujeito num
puro Eu que pensa a si mesr@ofato € que o penso néo leva a evidéncia do

Existo. Ndo é mais possivel fazermos decorrer @efirmacéo de que exis-
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to. (Foucault, 1987, p. 84). Essas reflexdes de&dt sao inspiradas nas
criticas que Nietzsche e Heidegger fazem a hegentmsujeito pensante
cartesiano. A critica Nietzsche dirige-se a todtesna da moral ocidental
que pretende fundar-se sobre um consenso tradi@oma justificagcdo das
acoes pelo apelo a consciéncia do Sujeito pensameanto sujeito consci-
ente de si. Nietzsche denuncia que a consciéniesa € uma ilusdo, um
epifendmeno que de forma alguma esgota as podsitbds da realidade e
do pensamento. A consciéncia é fonte de ilusbe¥erlade, 0 Bem e 0
Belo ndo passam de ilusGes inventadas pelos hoima@os, que avaliam a
vida a partir da fraqueza, da doenca. Nao ha nealmtencao ou finalidade
no e para o Universo. No devir cOsmico, 0 acontenoitmhumano ndo passa

de um evento insignificante e banal.

Havia uma vez um astro, em que animais inteligantesitaram o
conhecimento. Foi o minuto mais soberbo e mais inesot da histéria u-
niversal: mas também foi somente um minuto. Passpdocos félegos da
natureza, congelou-se o astro, e os animais iatekg tiveram de morrer -
Assim poderia alguém inventar uma fabula e nemigsar teria ilustrado
suficientemente quao lamentavel e fugaz, quao swtidade e gratuito fi-
ca o intelecto humano dentro da natureza. Houveidégles em que ele
nao estava, quando de novo ele estiver passada tex@dacontecido. ndo
ha para aquele intelecto humano nenhuma missdovasta, que condu-
zisse além da vida humana. ele € humano. O inteieictoncebido apenas
como meio auxiliar aos mais infelizes, delicadpeeeciveis dos seres, pa-
ra firma-los um minuto na existéncia. O inteleabono meio de conserva-
¢do do individuo desdobra suas for¢cas mestras gfarck; pois este é o
meio pelo qual os individuos mais fracos, menosistis, se conservam.
(Nietzsche, 1983, pp. 45-46).

E se o erro for o seio materno do conhecimento™@srante que o
conhecimento tem uma aptidao natural a verdade@e(® @ verdade, senéo
um batalhdo movel de metaforas? O que sdo os gramelais da humani-
dade, sendo a expressao da vontade dos fracasnasitle decadéncia que

justificam o dominio dos escravos, dos que negaxisiéncia em funcao
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de um outro mundo - o mundo verdade, o0 mundo-me&hfiemavalia e
deondeavalia o que é a Verdade, o Bem e Belo? Os vakupsemos da
humanidade provém da forca ou da fraqueza de ventktes afirmam ou
negam a existéncia? Nietzsche coloca-nos diantaislquestdes, que ainda
hoje estdo a espera daqueles futuros leitoreslguargo ansiava — aspi-
rito livres. Para nosso filosofo, todos os pensadores e siaaliiveram a
pretensdo de fundar a Moral, ou pelo menos, umalmOrque Nietzsche
busca é colocar essa crenca ingénua nos valoresuspkita. (A questao
ndo é mais sabey que é istou 0 que é verdadePeve-se perguntar:
Quem, diz que isso é bom, verdadeiré®ara Nietzsche, desde Platdo (428-
348/7 a. C.), todos os tedlogos e filosofos se jarga no mesmo caminho,
0 que significa que o rebanho foi vitorioso na rhov@nceu a moral dos
escravos. O diagnéstico de Nietzsche € claro: lmsesasupremos da huma-
nidade (Ser, Sujeito, Verdade, Bondade, PerfeiB@&zao, Bem, etc) sao
sintomas de decadéncia, cujo sentido e valor éeddofpor forcas reativas
gue provéem da baixeza e da vontade de negar aBsda suposto Sujeito
pensante que consagra e sacramenta uma moral rnsertabitado, nao
por uma forca racional e livre, mas por for¢cascionais, inconscientes.

Nietzsche tem plena consciéncia de que nao € urazopjetividade,
uma alma enclausurada num corpo. O filésofo sakbeagtes de tudo ele é
vida e animalidade. Essa abundancia de vida, detmsde forca e vontade
encontra-se diante da moral dos bons costumesgidasiadas pelos escra-
vos e fracos, para evitar uma luta encarnicadagetiéncia com unhas e
dentes. Toda moral, qualquer moral, é essenciagnfatsificada pelos dis-
cursos justificadores dos bons costumes. A meatddidio rebanho, a raca
das vitimas, dos impotentes, dos fracos, substéuiarca pela astucia, o
poder pelo ressentimento.

A critica de Heidegger a hegemonia do sujeito pgespassa, por
sua vez, pela constatacdo de que no ambito da isiegamoderna com
Descartes, &u pensqCogito) converte-se em principio fundador, o eu e o
homem alcancam uma posicao Unica dentro dessenpargelo ente. Do-
ravante, o homem € sujeitq ndo mais uma parte da totalidade do ente ao

lado de Deus e do mundo, mas aquela instancia alasqureduzem e do
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qual parte todas as proposi¢cdes metafisicas. Ootsubjectumndo tem
agora a amplitude do termo greggpokeimenoifo que subjaz, 0 que supor-
ta determinadas qualidades), mas restringe-se mermgpsujeito pensante e
representador. O eu do homem coloca-se a servggesigbjectum Como
sujeito, o homem se funda a si mesmo como medidadis as medidas
com as quais se mede o que pode ser tomado cotopwedadeiro e exis-
tente. Mas como chegamos ao reinado do sujeitoasemidade? Como se
tornou possivel interpretar todo existente a palds estruturas do sujeito
cognoscente? A preeminéncia de Gub-jectumprovém da pretensao do
homem de encontrar ufandamentum absolutum inconcussum veritatis
um fundamento que descansa na certeza de si mé@seidegger, 1997. p.
81)

Na conferéncia época da imagem do mun(die Zeit des Weltbil-
des 1938), Heidegger aponta aqueles fenbmenos quaittmam a essén-
cia da época moderna surgimento da ciéncjaa técnica mecanicaa
transformacdo da arte em estétia concepcdo do obrar humano como
cultura e a fuga dos deusesou seja, 0 processo de desdivinizagao
(Entgétteruny® (Holderlin) (Heidegger, 1997, p. 70). A partir daenume-
racdo esquematica, podemos perguntar: Que concejacdotalidade do
ente e que interpretacdo da verdade estdo sulgacerais fenbmenos? A
resposta a tal questdo exige que a modernidade@®jpreendida ndo so-
mente a partir dela mesma, mas como resultadaydenak decisées metafi-
sicas que ao longo da historia ocidental velaraserdido originario do Ser
e prepararam o advento da modernidade e da eézmiad.

O fato é que somente desvelando o fundamento sietafia mo-
dernidade poderemos entender seus sintomas — aiérmilerna, técnica

moderna, subjetivacdo da estética, a empresa aludtia desdivinizacdo do

3 Enftgdtterung - Aqui ndo esta implicado um mero processo de ateismo. Desdivinizagdo é o
duplo processo de cristianizar a imagem do mundo, ao colocar por uma parte como funda-
mento do mundo o infinito, o incondicionado, o absoluto e, por outro lado, transformar o
cristianismo em uma Weltanschauung (a viséo cristd do mundo).

4 Podemos indicar, de forma bastante esquematica, algumas dessas decisdes que, segun-
do Heidegger, ja teriam sido tomadas entre os gregos: a decisdo de pensar o Ser como
causa e fundamento do ente, como realidade, como substancia, como o efetivamente dado
e ndo como possibilidade ou fundamento sem fundo (Abgrund) de onde o ente essencializa
o seu Ser; a decisdo de pensar o Ser a partir do Ente, esquecendo-se a diferenca ontologi-
ca entre Ser e ente, etc.
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mundo. Tais fend6menos colocam-nos diante do dedafiouscar alternati-
vas a mobilizacéo total operada pela técnica phailaetNao foi por acaso
que fildsofos como Heidegger, por um breve peri@gtorado em 1933,
Freiburg) acreditaram numa certa capacidade demazde criar um novo
tipo de mobilizacdo (uma terceira via entre 0 coisap e 0 americanismo)
gue harmonizasse melhor o homem as exigénciascdedémoderna. Tal
tarefa impunha ao povo aleméo o dever de torndiegg® de urmovo co-
mecgoque estaria na grandeza originaria da filosofiggr€ontudo, logo o
filosofo percebe que também essEnecogrego da filosofia estava sob o
dominio da Vontade de Poder (Nietzsche) que imparara da técnica, e
que também o nazismo seria 0 rosto tragico dessgndo incondicional
sobre a totalidade do ente que comeca com a niesatiartesiana e sua

descoberta do sujeito.

[...] o homem converte-se naquele ente no qualiséaimenta todo ente no

gue concerne ao modo de ser e sua verdade. O hoammrte-se em centro

;77

de referéncia do ente enquanto tal. Mas isso sisgiyel se se transforma a

concepcao da totalidade do ente. (Heidegger, Y2%7,).

Portanto, no &mbito da metafisica modersalgectunperde sua re-
feréncia aaTOKEIEVOV — 0 que € presente efetivamente a cada momento,
passando a identificar-se comego de um suposto sujeito pensante. Esse
egoseria 0 ente mais verdadeiro e evidente, cujazse#dea mais acessivel.
Ele é o ente em relacdo ao qual e a partir dogpipensa o Ser e a Substan-
cia, enfim, a totalidade do ente esgota-se no pseleobjeto de representa-
cdo desse ego (Descartes). A modernidade propesan, uma “Metafisica
do sujeito”. O ente ao qual € enderecada a “quekid®er” € o Sujeito, a
Consciéncia, enfim, uraubjectumque decide o que € o préprio Serex
periéncia do Sendo € mais uma experiéncia que o Ser faz de sizeo @
no pensar do homem. Doravante, o Ser transfornemsebjeto do repre-
sentar de um sujeito que pensa. Dizer que ess&osugnsa, € dizer que ele
representa, ou seja, mantém determinada relacaacorepresentado. Re-

presentar significa aqui, a partir de si mesmopaai algo diante de si e
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garantir aquilo que é posto como tal. Essa garau&m de um calcular,
pois sO a calculabilidade garante de antem&o daidesente a certeza do
que se quer representar. Para Heidegger, o prigpo@o homem tornar-se
sujeito e do mundo tornar-se imagem/objeto, nadegres de uma conse-
quéncia da esséncia da técnica no movimento diestadacio planetaria. E
certo que o homem nao pode furtar-se ao destirsuaesséncia moderna,
mas ele pode meditar que o ser-sujeito nao foiaananica possibilidade
do incipiente ser do homem historico (Heidegge®719. 86-87).

Em Ser e Temp@l1927), Heidegger pretende ter mostrado que o ho-
mem, enquanto existente, é o lugar em que se eletacdo do ser. E atra-
vés da abertura originaria de sua existéncia qde pe falar em experiéncia
do ser. Contudo, originariamente a existéncia hamata o sentido do ser
na manipulacdo cotidiana do ente. E desse estadeldmento do ser na
banalidade da existéncia cotidiana e de seu esgeert na historia da me-
tafisica, que a analitica existencial pretende elas\as estruturas ontologi-
cas do homem enquanto ser no mundo. Essas estrgxiatenciais) (dis-
posi¢do, compreensdo, discurso) antecedem quabmpséura tética diante
do mundo, se ddo numa dimensao originaria antaragreensao tedrica ou
valorativa do mundo. Isso significa que talvez tedminacdo fundamental
da existéncia humana ndo seja o conhecimento edcioras o “ser-no-
mundo”. O que significa que o0 mundo ndo € um cdojwlo objetos que
estariam diante do sujeito. Homem e mundo n&o 8empn&o sao exterio-
res um ao outro. O mundo € um constitutivo da estontologica do ser-
ai que € o homem. Ndo ha homem sem mundo e mundpresenca hu-
mana. Originariamente, antes de pensar, sentize di mundo, 0 homem
esta aberto ao mundo. Os vinculos originarios dneme com o mundo sao
de ordem afetiva e familiar. (Heidegger, 1883865)

Além das criticas que partem da filosofia, o pd razdo moder-
na técnico-cientifica defronta-se no campo da jmégiéncia com o surgi-
mento de novos paradigmas que propdem uma vis&osiséémica, holisti-
ca e ecologica da realidade complexa em que vive@us tarefas e desafi-
0s essa nova configuracdo do conhecimento colocévarsidade na socie-

dade atual?
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A universidade na sociedade do conhecimento

A nova racionalidade da ciéncia contemporanea septada por II-
ya Prigogine, Henri Atlan, Edgar Morin, Humberto tMi@na e outros, pre-
tende renunciar completamente ao determinismoictagsewtoniano) pro-
pondo que as leis da natureza séeversiveise aleatorias As leis naturais
observadas no universo macro-cosmico nao tém wvaida universo suba-
tébmico, no qual, por exemplo, nenhum observadoe podtender apreender
ao mesmo tempo a posicao e a velocidade de uniayp@no espaco e no
tempo (Principio de incerteza, de W. Heisenbergpa#tir da nocdo de
complexidadga ciéncia € obrigada a admitir que existe umantiplede
infinita de interacdes e de interferéncias entrendmero muito grande de
unidades que desafia sua capacidade de calcuksigHeasternak, 1993)

Certamente tais mudangas de paradigmas nas ci@xuigsn novas
formas de adquirir, armazenar e transmitir conhentos que nem sempre
sdo consideradas pelas universidades atuais. Nestdo, parece-nos per-
tinente perguntar: Que desafios se colocariam addsidade nessa época
de emergéncia de novos paradigmas e denominaslactlade do conhe-
cimento?0O Banco Mundial em seu relatériBromotingknowledge and le-
arning for a better worl}l na perspectiva neo-liberal, considera que ne sur
gimento do novo miléniogonhecimentae informagéaotornaram-se fatores
essenciais de desenvolvimento. O aumento do canbkat cientifico e o
rapido avanco em tecnologias da informacao e caragdes estao condu-
zindo a mudancas sem precedentes na forma de prddarzsmitir e adqui-
rir conhecimento. Paises em desenvolvimento témaagoportunidade de
explorar a revolugao do conhecimento com o objetevoeduzir a pobreza e
promover o desenvolvimento sustentavel.”

O Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), em uatamento in-
titulado Sociedade da Informacdo no Bra§#000), considera que h4 um
paradigma emergente de producédo de bens e servigesorganizacao de

atividades em geral baseado na utilizacao interd@v@iecnologia da Infor-

5 Cf. The World Bank Group — Promotingknowledge and learning for a better world, p. 27.
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macao e da Comunicagdo. Os mais entusiastas acemaras possibilida-
des abertas pela Sociedade do conhecimento, tais: @ constituicdo de
uma cidadania internacionahuma sociedade globalizada onde impere
respeito as diferencas, ao outro; uma maior dertipacdo de oportunida-
des e acesso generalizado a informacao; melhdéredia e eficacia na qua-
lificacdo da mao de obra e disponibilidade cadameair de novas tecno-
logias. Contudo, para que essas possibilidadedaabpela sociedade do
conhecimento possam ser efetivadas, torna-se @deicesencer alguns de-
safios: o primeiro desafio é de ordem cultural. Galisseminar e mobilizar
instituicbes e comunidades para os preceitos dadame do conhecimento?
Com relacéo a acessibilidade, pode-se perguntamoGaressar e educar o
maior numero possivel de adultos, ndo importandlacalizacdo, horério,
diferencas culturais e dificuldades fisicas? Erag@b a qualidade de vida,
pode-se indagar: Como melhorar as perspectivasadea crianca, jovem,
adulto como individuos e membros de comunidades&eoima, cultural e
politica? Por fim, podemos questionar: Como asseguobtencéo dos ob-
jetivos anteriores, face a um crescimento econdmeitid e outras necessi-
dades sociais urgentes? Esses desafios assumesndougnsao quando
contextualizados na sociedade brasileira que padeese que cronicamen-
te, de trés formas de analfabetismo — o analfabetida leitura-escritura
(n&o saber ler e escrever); o analfabetismo sadtaral-politico (ndo saber
em que tipo de sociedade se vive); o analfabetimtiolégico (ndo saber
interagir com maquinas complexas).

N&o € por acaso que o governo brasileiro, aindéoea timida,
procura estabelecer os parametros e o caraterlodamye se poderia chamar
de sociedade do conhecimento. No ja citado docuomdmtMinistério da
Ciéncia e Tecnologia (MCT) percebe-se o esfor¢cguea de profissionais
em estabelecer uma espécie de programa da sociddatdormacao no

qual a educacao ocupe lugar de destaque:

a educacdo € o elemento-chave para a construgimalsociedade da in-

formacédo e condicdo essencial para que as pessogarezacdes estejam
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aptas a lidar com o novo, a criar, e, assim, anfjarseu espaco de liberda-

de e autonomia.{vro verde 2000, p. 7).

Ora, se a énfase na educacao é fundamental paied&de do co-
nhecimento, torna-se necessario explicitar que tipaeoria [ou teorias]
pedagodgica estaria por traz dessa revolucdo nae@lu@reconizada pelos
defensores da chamada sociedade do conhecimento?

As pedagogias do aprender a aprender e seu caratedaptativo

Na Sociedade do conhecimento o fendmeno da edueamaseus
processos de construgéo, gestao e disseminagambdecimento tem como
pressuposto pedagogico as pedagogias do “aprerapgeader”, jA que em
tal sociedade repete-se como um mantra a necessidaglucacéo continu-
ada/permanente, que infelizmente visa radiaptaro individuo as necessi-
dades do mercado, em vez de humaniza-lo no sesficoia maior autono-
mia no pensar e no agir com senso de responsaldlstzcial.

Na Sociedade do conhecimento toda proposta petagdeyve estar
balizada naética da diversidadeou seja, no respeito pedoitro em todas as
suas diferencas e na satisfagdo de suas necessidadsobrevivéncia e
transcendéncia (arte, religido). Essa valorizagépaditicular, do multicultu-
ralismo, do pluralismo racial e cultural, exige qpeeeducadores cada vez
mais sejam conhecedores da diversidade culturadhanresistindo e com-
batendo em todas as suas formas a tentacdo dceetmnsmo. Cada vez
mais se chega a conclusédo que € preciso buscasalogio de consenso
para os grandes problemas de nosso tempo. O fate és pedagogias do
aprender a aprendgpropdem uma maior focalizagéo sobre o aluno enquan
to sujeito do processo aprendizagem, o que exFssagem de unidgica
do ensinopara umdogica do treinamentdaprender fazendo). A idéia im-
plicita aqui € que as competéncias sao constrexiagitando-se em situa-
¢cbes complexas.

Mas quais seriam as principais teses das pedagogiagrender a
aprenderque servem de subsidio para a proposta pedagdagiaasim cha-

madasociedade do conhecimefté primeira delas sustenta que: devem ser
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mais valorizadas as aprendizagens que o indivigiiiza por si mesmo sem
a transmissao/mediacéo de outro no processo dedigado. Ora, aprender
sozinho pode até contribuir para a autonomia diviehdo, mas nao se deve
estabelecer umaierarquia valorativagque considere o aprender sozinho
superior ao processo de aprendizagem sob a mediacalguém. O feno-
meno da educacao é algo que também pode favorecgomomia intelec-
tual e moral por meio da transmisséo das formas elavadas e desenvol-
vidas de conhecimento historicamente e socialmexitgente. A segunda
tese afirma que € mais importante desenvolver unodoéde aquisicao,
descoberta, elaboracéo, construcdo de conhecimdatgsie aprender co-
nhecimentos ja prontos, acabados elaborados paso@u seja, aprender o
método cientifico é mais importante que aprendarecimento cientifico
ja estabelecido. A transmissdo de conhecimentaseskés deve ser substi-
tuida por condicbes de aprendizagem nas quaisno &lonstréi suas pro-
prias verdades. A terceira tese considera quevaladie do aluno é verda-
deiramente educativa quando impulsionada por sgegesses e necessida-
des. O aluno deve buscar por si mesmo o conhe@neenesse processo
construir seu método de conhecer. Por fim, a edcageve preparar os
individuos para sadaptarema uma sociedade em acelerado processo de
mudanca.

O aprender a aprendetorna-se uma exigéncia na disputa por novos
postos de trabalho, predispondo o individuo a uamstante e infatigavel
adaptacéo a sociedade e seus codigos (lei, cantratibuicdo). Portanto, a
sociedade do conhecimento, onde triunfa a cibeanétiéncia do controle
de informacdes, possui uma concepc¢do de educagiolyetivo basico é
formar nos individuos as competéncias necesséaisasdo sua melhaa-
daptacédoao sistema. Aos educadores caberia conheceridadalsem es-
bocar criticas a sua estrutura e contradi¢coesa tsadier melhor quais as
competéncias a realidade social e 0 deus onipoteoigpresente do merca-
do exigem desse animal de trabalho em que se ¢eovehomem.

Uma abordagem realista e critica da chamada sa@edia conhe-
cimento, exige o estabelecimento de uma clarang#éi entre informacéo e

conhecimento. O conhecimento implica uma gestaivai da informagao,
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uma percepcao das formas de acesso, selecéolagdime organizagédo das
informacdes. O ato de conhecer é fundamentalmewesd do ato de in-
formar-se. Somente o ato de conhecer poderia esgsram legitimo feno-
meno pedagodgico. A pura e simples informagdo nabilidza, por si so,
gualguer competéncia reflexiva capaz de transformexperiéncia vivida
em experiéncia pensada. Somente o conhecimentonosdeapacitar para o
exame da multiplicidade de relacdes inerentes a caga. O conhecimen-
to, portanto, ao contrario da mera informacéo,que8e a apreensédo e con-
cepcdo de contextos globais em seu carater muéiiiimnal e nas relacdes
entre o todo e cada uma das partes.

O fato € que ndo basta mais que cada qual acuroub®meco da
vida uma determinada quantidade de conhecimentgsa&lee possa abaste-
cer indefinidamente. E necessario estar apto aveipao e explorar, do co-
meco ao fim da vida, todas as ocasifes de atuadipesfundar e enriquecer
esses conhecimentos, e de se adaptar a um mundweamca. A compe-
téncia, entdo, passa a ser a capacidade de sab#izatcum conjunto de
recursos, conhecimentdgjow-how esquemas de avaliacéo e de acao, fer-
ramentas e atitudes a fim de enfrentar com eficgitimc6es complexas e
inéditas. (Perrenoud, 1999). Contudo, tais cona@es deixam sem pro-
blematizar os proprios interesses que estdo emrjagenciedade da infor-
macédo. Muitos educadores e gestores entusiasmanoa possibilidade de
democratizagdo do conhecimento na sociedade danafédo parecem es-
quecer que tal sociedade ndo passa da expressdesangl dos investi-
mentos racionalmente programados para o mundolglatla e relativos a
informatica, telecomunicagdo, redes de comunicatjgivais (“banda lar-
ga”) e sistemas de comunicacdo méveis. Oligopd@iosega conglomera-
dos passam a ter poderes ilimitados para determiimdormacdo que pode
ser (re)passada a sociedade via universidade,,retdia

Os educadores e universidades ndo se cansam tiearda inume-
ros aspectos positivos da sociedade do conhecimensentido da possibi-
lidade da formacdo de um cidad&do mais conscientiame a democratiza-
céo do conhecimento e do acesso a informacédo. Pedkroadores e gesto-

res da educacdo sabem que a universidade na steiddaconhecimento
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depara-se com uma tarefa aparentemente parad@mmesmo tempo em
que ela quer ser inovadora e critica, devido ar&mcacao iconoclasta do
conhecimento em seu processo de desenvolvimemrigeetiepara com as
exigéncias do mercado por mais especializacao ®mpaecado no conheci-
mento em um mundo cada vez mais esquadrinhadoizatiire uniformi-
zado pelo calculo.

Hoje a Universidade ndo pode mais se contentarrepagar mao de
obra para o mercado de trabalho, ela precisa attata aos trés tipos de
racionalidade que o homem atual deve ser capazae a racionalidade
cognitivo-instrumental das ciéncias; a racionaleatbral-pratica (direito e
ética) e a racionalidade estético-expressiva (das a da literatura). Sabe-
mos que, desde seu inicio, a Universidade consteiiem sede privilegiada
da unificacdo dos saberes produzidos pelas trémediclades da moderni-
dade: a racionalidade cognitivo-instrumental d&naas, a racionalidade
moral-pratica do direito e da ética e a racionakdastético-expressiva das
artes e da literatura. As ciéncias da naturezapapram da racionalidade
cognitivo-instrumental e as humanidades distribmise pelas outras duas
racionalidades. Contudo, progressivamente a idgianidade do saber foi
sendo substituida pela da hegemonia da racionalidadgnitivo-
instrumental e, portanto, das ciéncias da natugessu “projeto matematico
de natureza(Heidegger). Essa hegemonia das ciéncias nate@aissentou
a consolidacao do paradigma cartesiano-newtoniateo\esao determinista
e mecanicista da natureza. Portanto, a crise geahala esse modelo de
explicacdo ndo pode deixar de repercutir dentrprdaria universidade e na
forma como é produzido, assimilado, armazenadcteiliido o conheci-
mento.

Portanto, hoje a Universidade depara-se com o idedafpromover
a transformacao de seus processos de investigdEe@&nsino e de extensao,
na tentativa de estabelecer ou resgatar a impaatéaaacionalidade moral-
pratica e da racionalidade estético-expressivaomaggdo de um homem
integral. A importancia da universidade deixa d&die no carater unico e
exclusivo do saber que produz e transmite [salmmid@-cientifico] para

passar a residir no carater da configuragdo deesijee proporciona.
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Conclusao

Sabemos agora que o mitico demonio laplaciano ienis; que di-
zia ser capaz de calcular o passado e o futuratia g uma descricdo pura,
esta morto. Encontramo-nos num mundo essencialnaéedorio, onde a
reversibilidade e o determinismo séo excecoegrewersibilidade e a inde-
terminacdo microscopica é a regra. Nao temos mdiseo de afirmar que
0 Unico objetivo da ciéncia € a descoberta do mungartir do ponto de
vista exterior de uma inteligéncia pura. A ciénagmndonou a toda ilusado
de extraterritorialidade tedrica, e mesmo cultUfalirgente que ela se reco-
nheca como parte de uma cultura, ndo tendo a péeiee ocupar o lugar
da cultura no seio da qual se desenvolve. Hojércid reconhece que deve
se preocupar mais com o mundo da vida do qualastoaf buscando uma
objetividade pura. Nao estamos mais no tempo enoduliverso era con-
cebido como uma maquina na qual o homem se deacodmo estranho,
apesar da ilusdo de possui-lo. Enfim, a naturegaaqeiéncia procura man-
ter um certo dialogo ndo é mais aquela descritartir gle uma idéia de
tempo homogéneo, continuo, reversivel e repetibayavante, exploramos
uma natureza re-encantada, de estruturas compmesmsdesequilibrio que
nos fazem pensar na coexisténcia de tempos irnvetlutnte diferentes e
articulados, onde se articulam a necessidade aswarigogine, 2002)

Essas mudancgas paradigmaticas no interior da aiéalém de con-
ferir um novo estatuto para o sujeito do conhectmemepercute na forma
como o conhecimento € produzido, assimilado eiligtto dentro da Uni-
versidade. No contexto da sociedade do conhecimméie@ possivel conti-
nuar a trabalhar com projetos/programas que imsist l6gica da simples
passagem de conteudos para os alunos. Muito meodsmos nosonten-
tar com a perspectiva de uma mera preparacdo para @gongantrabalho. A
universidade deve sim colaborar no processo de datimacao do conhe-
cimento, capacitando os individuos para mobilizarthecimentos de forma
criativa e significativa em situacdes novas nodiatio, sem contudo desa-
creditar as metanarrativas, as grandes sintesgsage&obre a historia, a

sociedade e o homem (filosofia, ciéncia, politica).
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Para Edgar Morin, a missdo da educacao na Erat@tenseria criar
as condicOes de possibilidade para a emergénaiandesociedade-mundo,
formando cidad&os protagonistas, conscientesieatniente comprometidos
com a constru¢do de uma civilizacdo planetaria. l[gameiro momento, a
educacao deve propiciar umaundologiada vida cotidiana deixando claro
gue a aventura humana néo se encontra sob a géerda uma lei univer-
sal do progresso (positivismo). (Morin, 2002, p) ASUniversidade pode
realizar sua missdo de humanizar o homem na enatplé&a desde que in-
corpore alguns eixos estratégicos-diretores queaténalidade de organizar
a informacao e a dispersdo dos conhecimentos @&® mosio ambiente para
a elaboracdo de unmmaundologia cotidianalm principio estratégico fun-
damental que determina os demais € compreendeatentar nossas finali-
dades terrestres, ou seja, fortalecer as atitudesaptidées dos homens para
a sobrevivéncia da espécie humana e para a evalacGominizacéo. (Mo-
rin, 2002, p. 50)

Nesse sentido, o primeiro eixo estratégico direétoo conserva-
dor/revolucionanteTorna-se necessario promover agées conservadogas qu
fortalecam a capacidade de sobrevivéncia da humadaid promover agdes
revolucionarias inscritas na continuacdo e no @sgy da hominizacao.
Mediante aAc¢ao revolucionanteprocura-se criar as condi¢cées nas quais a
humanidade se aperfeicoe como tal numa sociedaddenlWwm segundo
eixo estratégico diretor consiste gmogredir resistindo a barbarieHoje
estamos sujeito a um tipo de barbéarie que surgdiataca da antiga barbarie
de violéncia, 6dio e dominacao, com as forcas amésida tecnoburocracia
que promovem a desumanizacao e desnaturalizag@&sis#éncia a barbarie
€ ao mesmo tempo condigdo conservadora da sobmeiavéa humanidade
e condicao revolucionante que permite o progreaswodhinizacao. (Morin,
2002, p. 55)

Como terceiro eixo estratégico diretor, Morin pregd problemati-
zagao da nogédo de desenvolvimento e subdesenvoleimA Educacao
pode ajudar a superar o reducionismo econémiccegtatiza apenas o de-
senvolvimento material como critério para medireagkenvolvimento de um

povo. O desenvolvimento é multidimensional e ubissga 0s esquemas, nao
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s6 econdbmicos, mas também da civilizagdo e dareuttcidental que pre-
tende fixar seu sentido e suas normas. (Morin, 2p08%8) Um auténtico
desenvolvimento exige a ampliacdo das autonomdisidluais e o cresci-
mento das participacbes comunitarias (locais/paizes). Um dos fenéme-
nos chave da era planetaria é que o subdesenvoliindes paises desen-
volvidos cresce precisamente com o desenvolvimamoecondémico des-
sas mesmas nacoes. Pode-se falar entdo, com Merimn “subdesenvol-
vimento dos desenvolvidos”: um subdesenvolvimentaral psiquico e
intelectual. H4 uma miséria que ndo diminui comeoréiscimo da miséria
fisioloégica e material, mas que se acrescenta cafuadancia e com o 6-
cio. Por outro lado, a idéia de subdesenvolvimégriora as eventuais vir-
tudes e riquezas das culturas milenares dos pdamados subdesenvolvi-
dos. (Morin, 2002, p. 70)

Menos otimista que Edgar Morin, o filésofo Martireidegger nos
mostra que o0 pensamento calculador, que imperaandaetécnica, prende-
se unicamente ao calculo, organizacdo e planificalg® coisas transfor-
mando-as em objetos. O pensamento calculador méeadutra coisa que
o enumeravel. Cada coisa é apenas aquilo que seepoanerar. Ele ndo é
capaz de suspeitar que todo o calculavel do cajéudonum todo, cuja in-
calculabilidade torna-se manifesta. Heidegger peeggse o carater de reve-
lado daquilo que é esgota-se na desmonstrabilidade8isténcia da cién-
cia sobre o demonstravel ndo fecha o caminho ppritdoagque realmente é?
Nesse sentido, coloca-se aos pensadores desse irmfigente a tarefa de
compreender que 0 que esta realmente em jogo esa Bpsca € a possibi-
lidade da superacéo do carater técnico-cientifisoacinica medida da ha-
bitacdo e da acdo do homem no mundo. (Heidegg8g, X2 80) Os ho-
mens, pensadores e poetas do crepusculo da erkatdavem assumir a
missdo de propiciar o advento de um pensamentosalig do que a cor-
rida desenfreada da racionalizacdo e o prestigmbaginética que tudo ar-
rasta. “Um pensamento que esteja fora da distirgéonal e irracional, e
gue constitua uma urgente necessidade provindantedeno.” (Heidegger,
1979, p. 81)
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O que esta em jogo em nossa época técnico-cientdim ultimo
instancia, € a propria possibilidade do des-velamé@iétheig do Ser das
coisas na abertura instaurada pela existéncia fijpie € o homem. Assim, a
universidade, que no momento € dominada pela gétadia cega, pela ra-
zao analitica que apenas separa, divide, isolgmiata, deve tornar-se o
lugar privilegiado no qual se discute a nova camfigao do conhecimento e
a emergéncia de novos paradigmas nas ciéncias. Qaleenassim nossas
universidade possam além de instruir, educar efigi@nte os homens ensi-
nando-lhes que talvez o pensamento fundamentahpeiwas calcula, mas é
também determinado pelo outro do ente (que é o @adardprio Ser que se
comungam para além de todo ente disponivel ao loflc(Heidegger,
1979a, p. 50) Em vez de calcular com as coisapme s coisas, este pen-
samento torna manifesto ndo apenas o puro daraseasncondicdes de pos-
sibilidade de tudo isso que €, que é o propriavsarifestando-se sob o bi-
noémio do velamento-desvelamento, luz-sombra, pgasanséncia.

O fato € que ao longo de sua histéria, e principatena ldade Mo-
derna, o homem tornou-se Sujeito, e tudo no muowchot-se objeto dispo-
nivel para seus calculos. Sua vontade € um sujeiiais as coisas ao seu
dominio. A relacdo do homem com os outros sereaaa&@relacdo de domi-
nacdo. Progresso significa uma crescente domirsa@e o mundo natural
e humano, mediante o poder provocador da Técnicgag3o final desse
progresso fundamentado por uma metafisica humasigdbgetivista e niilis-
ta, € o surgimento da técnica cientifica moderris homens do crepusculo
da Era atbmica, perdemos a capacidade de nos adiesse fato banal —
gue o ente é; que no fendbmeno de ser se manifestee oA ciéncia baniu o
mistério de toda presenca e de todas as distamu&ss,nem por iSSo nos
colocou mais proximos as coisas e de n0s mesmesldgger, 1979a, p.
49)

Desde o inicio do Século XX, observa Heideggerxiat@&ncia co-
mecou a desligar para um mundo sem profundidad#aslas coisas escor-
regam para um mesmo hivel, para uma superficien®rsdo dominante
tornou-se a da extensdo e do numero. Doravantacidagle quer dizer o

exercicio de uma rotina, suscetivel de ser aprangat todos, conforme
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certo esforco. Essa planificacdo atinge sua irfieaséio na Russia e Esta-
dos Unidos, onde vigora o equivalente que destrda thierarquia e todo
mundo espiritual. Essa avalanche uniformizadorgédaica manifesta-se na
forma de um desvirtuamento do espirito. (Heidegt@8,7b, pp. 71-72) De-
cisiva é a transformacdo do Espirito em Inteligémestrumental: a Inteli-
géncia instrumental é uma mera habilidade ou @enigiexame, no calculo
e na avaliacdo das coisas. Com o objetivo de wamsflas, reproduzi-las e
distribui-las em massa. O Espirito, falsificado imteligéncia, degrada-se
para o papel de um mero instrumento a servigo tte,atujo manejo pode
ser ensinado e aprendido. Quando se consuma @uesfio do Espirito
numa Inteligéncia instrumentalassistimos a disposi¢cdo das poténcias do
Espirito em regides (a Arte, a Poesia, o EstaRRelmido, etc.). O mundo
do Espirito degrada-se em cultura, onde cada régida-se um campo es-
pecifico de saber. A Ciéncia emerge dessa degradacaundo do Espirito
em Inteligéncia instrumental, fragmentando-se numédiplicidade de dis-
ciplinas que estdo a servico das profissfes e rssinaglas em nossas uni-
versidades. (Heidegger, 1987hb)

A questao é: estariamos nos, filhos de uma épatarmizada pelo
calculo, aptos a resgatar uma relacdo mais origisdm o0s outros e com as
coisas? Vale a pena vender tdo caro nossa libepadedo esse aparato de
seguranca e um certo bem estar, que s6 nos torraasnimdolentes e alie-
nados em relacdo as nossas mais auténticas neckessid capacidades?
Pensadores, como Nietzsche e Heidegger, ousaracondésliir o impeério
da razéo, desmascarar os dogmas da fé, subversndiscursos legaliza-
dos pela Lei, legitimados pelo Contrato e instidgice conservados pela
Instituicdo. O prego para Nietzsche foi afundanaesscuriddo da loucura.
Heidegger, por sua vez, conheceu em vida a glévi@esprezo dos caluni-
adores, ex-alunos e colegas — havia sérias susgEitama certa cumplici-
dade de seu pensamento com o Crime extremo e o Mal.

Mas o que se trata de questionar na técnica, jdugieefunciona a-
parentemente bem? Tudo funciona. Isto é o inquetauie isto funcione, e
que este funcionamento exija sempre um novo fuaocr@mto, e que a téc-

nica sempre separe mais o homem da terra, desardaigp. Nao é mais
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uma terra sobre a qual o homem vive hoje e o pipreéa filosofia ndo pode
produzir um efeito imediato, fazer mudar o estasksgnte do mundo. Res-
ta-nos preparar, mediante o pensamento e a paesi,disponibilidade
para a aparicdo do sagrado ou para sua ausénaciassa decadéncia. En-
guanto isso, o “deserto cresce...”. E errando puoa terra devastada e uni-
formizada pelo célculo, o homem continua surdo awac do poeta +a

onde brota o perigo, nasce também o que salva

Referéncias bibliograficas

CHAUIL, M. et. alii. Primeira Filosofia - aspectos da histria da filosofia. Sio Paulo:
Brasiliense, 1984.

CHAUT, M. Filosofia. Sao Paulo: Moderna, 2003.

DELORS, J. Educagio: um tesouro a descobrir : Relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educagao para o século XXI. 6.ed. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

DESCARTES, R. Meditagies, I. Sio Paulo: Abril Cultural, 1987. ( Col. Os Pensa-
dores Vol. Descartes)

FOUCAULT, M. As Palavras ¢ as Coisas, Sio Paulo: Martins Fontes, 1987.
HEIDEGGER, M. O gue ¢ isto - a Filosofia? Trad. Ernildo Stein. Sao Paulo: A-
bril Cultural, 1984 (col. Os pensadores, vol. Heidegger).

. Sobre o Humanismo. In Conferéncias e Escritos Filosoficos. Trad. Ernil-
do Stein. Sao Paulo: Abril cultural, 1987a].

. Caminos del Bosque. Madrid, 1997.

. Ser ¢ Tempo. Trad. Marcia S. Cavalcanti. 2. ed. Petrépolis: Ed. Vozes,
1988.

. Introdugio a Metafisica. Trad. Emanuel Carneiro Ledo. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 1987b.

. Nietzschedl. Frankfurt: Vittorio Klostermann. 1961. GA 6.2

. A auto-afirmagio da Universidade alema. Trad. Fausto Castilho. Curitiba:
Secretaria de Estado da Cultura, 1997. (Edigao Bilingue).

. Que é Metafisicar In Conferéncias ¢ Escritos Filosdficos. Trad. E. Stein. S.
Paulo: Abril Cultural, 1979a.

. Fim da Filosofia e a tarefa do pensamento. Trad. E. Stein. S. Paulo: Abril
Cultural, 1979b.

. Ou’est-ce gu’'une chose? Trad. par Rebout et alii. Paris: Gallimard, 1971.
KOYRE, A. Estudos acerca da evolugio do pensamento cientifico. Brasilia: Ed. UnB,
1987.

LOPARIC, Z. Heidegger ¢ a pergunta pela Técnica. Cad. de Histéria e Filosofia da
Ciéncia. Série 3, v. 6, n. 2, p. 107-138, jul-dez. 1996.

MINISTERIO DA CIENCIA E TECNOLOGIA. Sociedade da Informagio no
Brasil: Livro verde. Brasilia, 2000.

6 CF. Hoérderlin, Patmos.

© Filosofia e Educagio (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia 87

Volume 1, Numero Especial de lancamento, Outubro de 2009




artigos

MONDOLFO, R. O Pensamento Antigo. Sao Paulo: Ed. Mestre Jou, 1964.
MORIN, E. Edncagao e complexidade. S. Paulo:Cortez, 2005.

. Educar na era planetiria.Cap. 1 Trad. Sandra Trabucco. SP:Cortez, 2002.

. Introducio ao pensamento complexo. Trad. Eliene Lisboa. Porto Alegre: Su-
lina, 2005.
NIETZSCHE, F., Verdade ¢ Mentira no Sentido Extra-moral, Sio Paulo: Abril
Cultural, 1983, pp. 45-46 (col. Os Pensadores, vol. Nietzsche).
PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.
PESSIS-PASTERNAK, Guitta. Do Caos a Inteligéncia artificial. trad. Luiz Paulo
Rounet. Sio Paulo: Ed.Unesp, 1993.
PRIGOGINE, In.: A Nova Alianca. Brasilia: Ed. UnB, 1984.
The World Bank Group — Promotingknowledge and learning for a better world, sem da-
dos.

© Filosofia e Educagio (Online), ISSN 1984-9605 — Revista Digital do Paideia 88

Volume 1, Numero Especial de lancamento, Outubro de 2009




