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Resumo

Este artigo aborda trés dimensoes pedagodgicas do conceito de conscientiza¢ao
no pensamento de Paulo Freire. Procuramos investigar a relagio entre a
formacdo da consciéncia e a caracterizagao do sujeito em Freire, adentrando o
sentido politico do agir coletivo e a relevancia da linguagem enquanto
mediadora de praticas pedagdgicas. Subsidiamos esta discussio com
apontamentos de Freire e demais colaboradores, na esperanca de contribuir
para o aprofundamento deste conceito e de possiveis intersec¢es dele
decorrentes.
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Abstract

This article approaches three pedagogical dimensions of the concept of
“conscientization” in Paulo Freire thought. We try to investigate the relation
between the forming of conscience and the characterization of the subject in
Freire, entering the political sense of collective acting and the relevance of
language as a mediator of pedagogical practices. We subsidize this discussion
with appointments from Freire and other collaborators, hoping to contribute
to the deepening on this concept and its possible intersections that from it
result.
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Introducgao

conceito de conscientizacdo em Paulo Freire guarda

propriedades que influenciaram toda a sua metowglagém de

sua relevancia filosofica para a sua visdo de edaca teoria do
conhecimento. Este conceito, embora ja se enceetrggesente em
Educacdo como Pratica de Liberdadeemete a influéncias intelectuais
anteriores com as quais Freire dialogava. Eomscientizacée- teoria e
pratica, 0 autor comenta 0 equivoco comum dos meios entuzas de
considera-lo autor do termo, quando este tivera,vealade, o seu
nascedouro nos circulos do ISEB (antigo InstitutppeBior de Estudos
Brasileiros), entre as teoriza¢ées de Alvaro Vi€irato e Alberto Guerreiro
Ramos (Freire, 1980). Estes pensadores teriam ilooidko
preponderantemente para conceber tanto a matibwecado termo quanto
0 seu embasamento conceitual. Sem prejuizo dasspg@adrém, podemos
dizer que Freire alastrou este conceito por intdionée suas obras, também
dando a ele suas consideracbes e sua verve, de qunedboje, podemos
afirmar tranquilamente que a divulgagéo e socigfimado termo ocorreram
juntamente com seu enriqguecimento de conteudo, véatrado
aprofundamento da discusséo tedrica e da garimpafgempontamentos
praticos realizados pelo educador. Freire ndo wiul@ conscientizagdo a
educacéo, como também a transformou na égide ddaoma da educacgéo
inovadora e original. Dos campos especulativosagl@uicos do ISEB, o
conceito veio a ter com o povo, mediante o procdsdogico da pedagogia
de chéo, do processo educacional criador queda experiéncia freiriana.
Este trabalho pretende discutir, portanto, a pait@ste conceito, trés
dimensdes pedagogicas da conscientizacdo do saje#sao se revelam
predominantes em sua caracterizacdo oferecida peiref além de
permitirem media¢cdes com outros conceitos e pradtieas abordadas pelo
mesmo. Inicialmente, tratemos do que caracteriaeg p aprendizagem do
individuo, o processo de conscientizacdo. Tratetaosbhém do sentido
politico e social que ele possui, e, de que modoefl@xdo de Freire

transcende barreiras de nossa formacao inteleatu@hs vezes circunscrita
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as referéncias vindas dos “paises desenvolvidogfootPrimeiro Mundo”.
Faremos algumas consideracdes sobre as matizesasedsadas por Freire
e experimentaremos olhar para a relacdo entre iemtigacao e linguagem,
procurando ver como esta complementa o procesapréadizagem dentro
da perspectiva freiriana e permite compreender lac&e historica do
homem com a natureza e seu sentido cultural. Rgrencerraremos este
artigo perguntando-nos a respeito das mudancassafiae historicos
apresentados aos homens no seu debrugar e age solmundo e suas
contradicOes; em que medida o contato com a rel@idao outro pode
servir de alicerce para uma pratica inovadora eiag@es humanas e, neste
sentido, criar espacos diferenciados onde as prnalleas do homem
podem ser discutidas e re-significadas autonomamemh campo
educacional, sem delimitacdes externas as suassidage e a criticidade

de sua consciéncia?

Primeira dimensao: o processo de desenvolvimento da tomada de
consciéncia

Segundo Freire, a conscientizagdo € um processo de
desenvolvimento critico da tomada de consciénaiagee a realidade pode
ser des-velada, atingindo-se a sua esséncia feinan(&neire, 1980, p. 26).
Através dela, pode-se estar “a frente da realidadsi’ uma postura de
contato e admiracdo através da percepc¢do autbnenit&cizada, indo além
da consciéncia méagica. O autor descreve este pmcde maneira
esmiucada, onde cada passo dado é singular pamagimnento de uma
consciéncia critica.

Para o autor: “A conscientizacdo é isto: tomarspoda realidade;
por esta razdo, e por causa da radicalizacdo at@pie a informa, € um
afastamento da realidade.” (Freire, 1980, p. 28 &astament@ também
um processo de desmitificacdo, que permite aoteuieierpretar e ver a
realidade com algo que se apresenta a ele atravésuas formas de
codificagdo; um momento onde ele encontra nas insggxternas” um elo

com sigo proprio e cria um significadgeu para esta realidade. Cada
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momento marca uma etapa no processo de significaefimitindo que a
linguagem apareca por detras da codificacdo, peduoita leitura do
mundo. Para descodificar os signos que estao gaalgem, a conjuncao de
acao e reflexdodevem atuar, ambos, em unidade dialética, pois cpen
estejam juntas e interligadas, a consciéncia deitsujndo consegue
associar-se a sua pratica, ficando destoante umaacoutra. Ir além desta
diferenca entre um modo de refletir e outro de, guide-se assim dizer, é a
finalidade da conscientizagao.

No entanto, para que este processo abranja asrdde formas de
interacdo do sujeito com o real é preciso que ledeqaie diferentes formas
de linguagem e codificacdo. Assim, ndo convém gpeotessor se atenha,
para andlise do professor de aprendizagem, a ujuntorpré-estabelecido
de formas aceitaveis de expressao do sujeito,gscisetornos” do aluno ao
professor devem partir de “respostas” formulad4s @eno as provocacdes
do professor. Tais respostas representam nao apérasas de
descodificacdo da realidade por parte dos alunas, lgualmente, novas
codificagBes com as quais os alunos compreendémgyuwatiem da didatica
problematizadora e dos seus significados. Por ipapa que se dé o
processo de conscientizacdo, é da maior importam@atendimento e o
reconhecimento das diferentes formas de linguagiiimadas pelo aluno,
tanto na sua expressao escrita quanto na sua fyonanciada, dialogada.
Nisto Freire difere de algumas concepg¢bes conseraaddentro da
Educacdo, para as quais o contato com a codificasmita e a
memorizacdo dos significados de seus respectivostewdos €
compreendido como metodologicamente e conceituaéraificientes para
que o aluno empreenda sua aprendizagem. Nao féeptrs concepcdes
conservadoras, necessidade que aluno ou profesdsecutaim,
problematizem e gerem opinides a respeito dos essabordados em sala.
N&o ha, em ultima instancia, a necessidade de gfee eonteldos possam
se transformar emconhecimentopara professores e alunos, pois o
“conhecimento” dos mesmos reside apenas nas fésntalacarias que os
transmitem. N&o ha, tanto para o professor coma paluno, perspectiva

de mediacédo entre o sujeito e 0 objeto de seu conheto.
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Como se vé, na conscientizacdo dos homens a @speiobjeto de seu
conhecimento (objeto este que configura, em ultimetncia, 0 seu mundo)
as apropriacdes do processo de aprendizagem nda@osexclusivamente
por parte dos alunos. O educar, para Freire, éreemmpajudar o aluno a
se educaruma tomada de ag&o que permite e tem por objematomada
de consciéncia por parte de ambos, formando assienralacéo dialdgica
que concilia os papéis que ambos exercem e qu&itmaalmente, ao longo
da histéria da educacdo, foram compartimentaliza€os dois polos
contraditorios: educador e educando. Nesta novacd&e| educador e
educando tornam-seducador-educandoo que representa, em sintese, a
criacdo por ambos de uma mediacdo muatua do conéetmentendendo
que, embora de maneiras diferentes, ambos ensirepreadem. Se ha da
parte do professor a necessidade de dispor corgedgo discuti-los de
forma coletiva, havera também, por conseguinte, miaiar abrangéncia no
alcance da reflexdo, da discussao e do processa@dnoal como um todo.
N&o se trata de negar ou se ausentar da exper€mbaacumulo que ele
traz em sua caminhada profissional, mas de entenderesta bagagem é
uma ferramenta dentre outras no universo de uiensitiucacionais quele

e 0 alunopodem utilizar no processo educacional.

Segunda dimensao: a formagao do sujeito histdrico e politico

No que tange a formacao tedrica de Freire, notgaea influéncia
de abordagens fenomenoldgicas, influenciadas pesteacialismo e pelo
personalismo, correntes com a quais 0 autor dewdatoo mediante a
incidéncia isebiana, na transicdo da década de pabQ a de 1960.
Entretanto, a forma como Freire apropriou-se deomds, conceitos e
discussbes destas escolas, trouxe consigo, deviftuéncia dos circulos
catdlicos de esquerda, o seu olhar voltado pamasdematicas sociais de
um pais subdesenvolvido, a margem do Primeiro Mumbdocado a
periferia. Percebe-se isto ja nas primeiras expea8 pedagodgicas e
reflexbes de Freire no Brasil, em que sua pedagcuggou ao chao do

nordeste interiorano, tocando a vida dos trabalfesdgue |a residiam. Esta
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disposicédo tornou-se, ao longo da sua trajetériaoceducador, um peso
ainda mais global da perspectiva dos oprimidoshgatio cada vez maior
abrangéncia e aprofundamento politico, remetendomaecadamente a

América Latina. Como nos diz Martha Bardaro:

Nossa educagao imitou a americana, nossa filosgdietiu constantemente
0s pensadores franceses, belgas, alemées. [.ifp Fi@0 negou esta
filosofia. Ao contrario, reconheceu muitos dos selgnentos positivos,
como os reconhece também em outras vertentes darpento (Marx,

Fanon, Memmi). Mas repensa-os a partir da perif@@ncretamente, a

partir da América Latina. (Bardaro, In: Novoa, 198154)

Freire d4, as suas leituras filosoficas, outrogarans, distintos das
interpretacdes européias. Ele tece um caminhcediéisdussdes conceituais
familiarizadas pela filosofia e pelas escolas camuais discute (0 homem,
teorias do conhecimento, a outro, etc.) até retrdéovida dos seus alunos e,
juntamente com isso, faz uma analise social eigmldto contexto histérico
em que estes vivem.

Neste sentido, a conscientizagdo permite e é ¢céadgliara o alcance
da dimensdo politica do individuo, uma vez que pareire, a real
disposicdo do agir politico (necessariamente cagtiem que surgir da
experiéncia e assentimento individuais — uma censizacao critica e
prépria do sujeito. Isso atinge também — e com wdaportancia — a sua
visdo de si como homem. Nao é possivel pensar stiemizacdo sem esta
direcéo: a reflexdo de si em meio a realidade cpu®, a descodificacfes do
estagio magico (consciéncia ingénua), passa &senhecidamente propria
do individuo em seu sentido politico e existendido se trata de uma visao
solipsista. Trata-se de identificagcdo, de uma &gado homem com o
mundo, uma relacdo homem-mundo.

Assim, ao sujeito torna-se possivel reconhecensesmo néo s6 no
mundo, mas também no outro (0 outro também mestanund®, pois ao
reconhecer a realidade que se configura a desdeitsi e, ainda sim,
reconhecer-se nesta mesma realidade, o sujeitomerh vé no outro tudo

aquilo pelo ele a também passa e se reconheceslgésgntimentos, suas
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visbes de mundo, suas manifestacdes culturaig)vezto mais relevante,
nao o faz de forma estanque ou padronizada, masode livre e vivo,
proprio do re-conhecer. Este reconhecimento € umasformacdo na
consciéncia do sujeito, onde ele responde de maténteco ao mundo,
compreendendo-o segundo sua interpretagédo. Sedweide, o espaco onde
o homem se faz sujeito, na afronta da realidadetrarm as suas
expectativas, € também onde ele pode respondeonde ariginal aos seus
desafios. Esta transformacdo no modo de pensar,aragla tanto o meio
onde o0 homem vive como o proprio homem (Freirep18837)

Ha que termos em mente que esta compreensadcag@im niveis
praticos, que a socializacdo do debate entre o®slde Freire representa,
sempre e de imediato, a tomada de acdo dos mesmaentido de
transformarem a sua realidade, pois nisto resigmmio central de sua
compreensao do agir politica e sua inseparavelldgéao ao didlogo. Em
Educacdo como Pratica de Liberdadap falar da transitividade da
consciéncia do homem frente a realidade em tramsiggio, o educador

ressalta a importancia do dialogo para formar eiguhistorico.

Esta transitividade da consciéncia permeabilizaradm. Leva-o a vencer
0 Seu incompromisso para com a existéncia, carstiter da consciéncia
intransitiva e o compromete quase totalmente. $3or inesmo que, existir,
€ um conceito dindmico. Implica numa dialogacametelo homem com o
homem. Do homem com o mundo. Do homem com o seul@tiE essa
dialogacdo do homem sobre o0 mundo e com 0 mundonoesobre 0s

desafios e problemas, que o faz historico. (Fr&b&9, p. 60)

O dialogo é uma reflexdo dos homens sobre suaiprégisténcia,
onde eles encontramauitro, tanto no sentido do companheirismo entre os
homens, como em sua relagdo com o transcendertédagéo com Deus).
N&o ha como dialogar com o outro se nao houvengaldo homem
consigo préprio. Segundo Bortolozo, “O dialogo,s#efrma, pde-se como
o modo mais auténtico da relacdo inter-humana.ngnéle € o modo
constitutivo do existir humano auténtico no mund@®brtolozo, 1993, p.

37). Nele o homem apreende a transitividade daesepo, dispondo-se a
149
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participar de sua época historica. No encontradiab em comunh&o com
0 outro, ele vai reconhecendo a necessidade dealgiivo e sua dimenséao
politica por exceléncia.

EmPedagogia do Oprimidao autor aprofunda sua andlise sobre as
implicac®es politicas e conscientizadoras do d@legltando-se a questédo
da opressao pelo silenciamento e o tolhimento &agmwa da palavra
oprimida. Partindo da dimenséao pratica e transfdoreaque o dialogo, ele
recompfe a no¢do da palavra copnaxis como um fazer conjugado entre
acao e reflexdo. Sobre este sentido da palavrae e que:

Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas shesenacdo e reflexao,
de tal forma solidarias, em uma interacéo tao ehdjge, sacrificada, ainda
gue em parte, uma delas, se ressente, imediataneerdgatra. Nao ha
palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai, cqgex di palavra verdadeira

seja transformar o mundo. (Freire, 1983, p. 91)

Considerando a palavra uma forma de acdo no murréoe faz
uma releitura da relacdo teorico-prética do sujeiteeu agir politico. Ele
compreende a relacdo entre o nivel de consciériaugito e seu agir
concreto como circunscritos pela temporalidade,dadranscendéncia do
homem no mundo. Esta releitura serve de fundameari® sua concepcao
de historia, nogdo cujos alicerces ele encontrole@nras existencialistas e
fenomenoldgicas (Bortolozo, 1993). Entretanto, isgm o impediu de
aproximar-se, particularmente durante suas expmai€nno Chile, da
concepc¢ao historicista de Marx e de outros autamasxistas. Sua obra
magna,Pedagogia do Oprimidaestemunha este diadlogo, aprofundando as
discussbes sobre a relevancia desta abordagercat@aria a libertacdo dos
homens.

Para Freire, a histéria é o processo de tomadaodsci€ncia
mediante as condi¢cdes de época historica, na gbhaheem participa e na
gual se emerge. Nela, apresenta-se como desaBeuwltempo tudo aquilo
com o que, identificando-se, o0 homem visa modifidéédio h4, portanto,
como entender este conceito sem que a conscigitizsja 0 seu pano de

fundo. Assim como ndo é possivel, segundo o abtmgar a participacao
O Filneofin o Fduencdn (Onlin 18SN 19249605 — Revicta Diotial da Paidein 150
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do homem na histéria sem compreender o papel fuacdtaque possuli,
neste processo, a pronuncia de sua palavra e ngeu @ngajamento na
libertacdo dos homens sem com eles se solidarssan possuir um
profundo amor e fé nos homens e na sua capacidade de transformar o

mundo e a Si mesmos.

Terceira dimensao: sectarizacdo, radicalizagio e implica¢Oes
pedagogicas da linguagem

A crenca auténtica no proposito de libertacdo dosems deve
balizar as relagbes que eles empreendem no prodessonscientizacao.
Para tanto, é fundamental ter em mente o0 “caratememtemente
pedagogico da revolucdo” (Freire, 1983, p. 59),s pgdmente assim €
possivel que os homens realizem go@acao ontologicale ser mais Nao é
possivel conivéncia da parte dos educadores conepiize com esse
proposito para com as préticas sectarias de tré&nsia de concepcdes
estranhas ao processo de elaboracdo autbnoma dbecooento.
Desnecessario dizer que independe, para efeitot de#tica, se 0s
promotores destas praticas afirmem defender atditwn. Em sua pratica
concreta eles estédo se contradizendo.

Talvez por isso Freire fosse tdo presente ao meagGiaentro do
cenario mundial de seu tempo, o rechaco a poldcdireita, “sectaria de
nascimento” como as contribui¢cdes historicas quemogimentos politicos
de esquerda realizavam; sem, no entanto, poupsualeritica, a presenca
de reacionarismos dentro da formacao ideologicalgens dos mesmos,
onde a massificacdo era empreendida pela suposideratica
revolucionaria” a titulo de melhor cuidar dos aspgsubjetivos do homem
“apds revolucéo estar consolidada”.

A separacdo dos momentos historicos pode levadasadores a
delimitar “prioridades” de método e abordagem deteddos que acabem
por tolher o aprendizado dos alunos e agéo cultloslmesmos. Levando
em conta as consideracdes de Freire sobre a ¢ybana quem ele “é todo

resultado de atividade humana, do esforc¢o criadecador do homem, do
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seu trabalho por transformar e estabelecer relagéedidlogo entre os
homens” (Freire, 1980, p. 39), percebe-se que rpstatdo ndo se pode,
legitimamente, a despeito de caracteristicas doantorhistorico, restringir
a participacdo dos homens na elaboracdo do seu satmmhecimento. A
guestdo do método ndo pode ser entendida comonimlea das pedras”.
Observemos uma citacdo de Freire retirada de umalba — inconcluido na

época — de Alvaro Vieira Pinto:

O método €, na verdade, a forma exterior e matzdd em atos, que
assume a propriedade fundamental da consciénsiza atencionalidade.
O proprio da consciéncia é estar com o mundo e msteedimento €

permanente e irrecusavel. Portanto, a consciéna@aéua esséncia, um
‘caminho para’ algo que néo é ela, que esta fda dee a circunda e que
ela apreende por sua capacidade ideativa. Porigidincontinua o

professor brasileiro, a consciéncia é, pois, métedtendido este no seu
sentido de méxima generalidade. Tal é a raiz dodoéissim como tal € a
esséncia da consciéncia, que sO existe enquantbddde abstrata e
metddica. (Freire, 1983. p. 61)

Partindo desta concepcédo, temos claro que o métddo pode
anteceder a consciéncia, pois, assim, incorre-ggroale anteceder normas
de funcionamento do processo educacional e cognitos educandos. E
esta a perspectiva pelo educador radical, aquede bgisca na raiz das
problematicas do homem com seu mundo as respastaseas desafios. E
duranteesta busca que se processam as formas de apreorlr es modos
de agir e de “retornar” aos sujeitos cognocentes educadores-educandos,
um conhecimento inédito pode, autenticamente, acent Assim como a
pratica da palavra, mudando a forma e o ponto dé&pale onde esta se
pronuncia é capaz de promover o respeito e o recimento do outro e ser
instrumento no transformar o mundo, a linguagemiamente com ela,
exerce esse sentido de aproximacao do sujeito caralidade. Se, em um
primeiro momento, ele se afasta desta, para refsigla, ele o faz no
intuito de retoma-la, denuncia-la e anunciar, nelagvo possivel, fruto do

conhecimento adquirido nas relacdes de didlogsquestabeleceram.
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Estas mudangas implicam em uma mudanca ndo de vsa
homens, do mundo e de seu processo pedagdgico,tand®em da
linguagem criada e empregada tendo por fim a censzacdo dos mesmos.

Segundo Freire:

Mudar a linguagem faz parte do processo de mudarrao: ndo é preciso
esperar que o mundo mude para mudar a linguagenmcantinéncia

verbal, o palavreado irresponsavel sdo um equive&o,tem nada a ver
com uma compreensdo correta da luta. Suas consaagiéapenas

retardam as mudancas necessarias. (Freire, 1998) p.

A mudanca da linguagem nao é apenas a transforrmacéiowma de
expressar 0 mundo, mas também na comunicacao g ceste processo.
Através da linguagem, esta comunicagdo inova asde$ entre os homens
e sua existéncia implica, desde ja, em uma mudarteca na vida e no
mundo dos mesmos. Dentre as possibilidades dddraregao inauguradas
pela mudanca da linguagem estd o surgimento desnfwanas de
representacdo do sujeito e do mundo. No momenta@enos homens
iniciam, através do processo pedagdgico criticoomsaentizador, uma
mudanca em suas visbes de mundo, eles iniciam,émmbma mudanca
nas formas de representar o mundo, de trazer g timaexplicar, de
exprimir em sinteses estas visdes de mundo. Recumste modo, a
linguagem que utilizam, passando a exercé-la nddodea bancaria,
depositaria, mas sim, de modo libertador, emanoipadfio é possivel que,
transformando suas visbes de mundo, ndo transforrimbém sua
linguagem. Assim, se existir, no processo pedag@giéio apenas uma
simples troca de contetdos, uma substitui¢des fdeereiais, que, por si,
apenas modifica o teor da cartilha a ser seguid@a, &0 invés disso, uma
genuina construcdo autbnoma do conhecimento, ormtkicando se torne
sujeito-cognocente, existira, necessariamente, uraasformacdo nas
representacdes que o mesmo fard do mundo e dessioneesultando em
formas igualmente diferenciadas de expressar espassentacoes. Pode-se
dizer que a comunicacéao ja €, enquanto elementittonte da linguagem

libertadora, uma, sendo a principal, das diferelasdormas pelas quais os
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homens passam a representar seu mundo e vida.

A transformacdo das representacbes do mundo e segidente
surgimento de novas praticas que correspondemeenos de mediacao, a
perspectiva ressignicada dos educandos, contrilpema provocar neles
uma novaabrangénciado seu conhecimento. Por terem constituindo um
novo saber, passam a olhar a realidade de outrairaaa se apropriarem
dela de forma mais livre, podendo recorrer ao canfento construido com
a seguranca de ter, ele préprio, realizado o thabdé¢ sua significacdo. Este
alargamento da abrangéncia de seu conhecimentsen&oodifica, nesta
provocacao, somente em termos quantitativos, nwdsetsido, em termos
qualitativos; resultando este alargamento ndo n@emmentacdo de novas
informacdes na consciéncia do educando, mas em simtese original
realizada por ele préprio, onde ele enxerga nowasipilidades de resposta
aos desafios que o mundo |he apresenta. A viabdidta realizacdo desta
possibilidade se da, particularmente, pelo sentifierenciado e genuino
gue assumem as suas perguntas, ou seja, ela éaprepte resultado de
uma nova abordagem sobre as respostas anteriorndadas as
problematicas do mundo, suas situacfes-limite bggea superar os limites
destas situacOes através de um novo horizontea aireghlizado, mas nem
por isso menos viavel que a concretude a situatcéd: @ste horizonte € o
que Freire denominaéditos-viaveisk o vislumbre daquilo que se encontra
além das “situacfes-limite”, o recorte imediato @l ele se encontra
preso. O inédito-viavel € a representacdo do deshistorico que,
compreendido pelo homem, motiva 0 nascimento d@<iaia pratica.

Tal importancia teve a linguagem nos “temas-geexipronde o
“universo tematico minimo” dos circulos de cultunaostrou que a
conscientizacéo se faz com pouco, que a simplieidad conceitos iniciais
poderia gerar dialogos mais aprofundados e tamhgnifisacbes mais
complexas, a ponto da escrita ndo parecer maianésir do professor
doutor ndo falar mais tdo esquisito. A linguagetanébém a forma como o
homem vé o movimento do mundo como algo na quglade agir, em que
ele pode participar e onde sua acéo inicia um mewviocontrario aquele

que faz dele um sujeito aderente a situacdo cencriébde, assim,
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compreender e participar da histéria e exercer atiacipacdo através da
sua cultura, pois a mediacdo dele com o mundo econnro, através da
linguagem, da-lhe uma consciéndiemporalizada,onde €& possivel o
afastamento e emersdo no tempo (criacdo hist@jqar conseguinte, a sua

acao cultural e ndo apenas natural.

Conclusao

Por fim, pode-se dizer que, através destas dinesnsédagogicas, é
possivel visualizar aquilo que, nos parece, é gefmrofundamental da
pedagogia freiriana: conceber a educacédo como fdertaansformacéo da
consciéncia dos homens através das experiénciaacd@iereflexdo que
permitem que, enquanto sujeitos, tomem o mundoipeto. Este proposito
faz com que a configuragdo do mundo (suas dimerig8&gicas, politicas
e linguisticas) possa ser encarada como um retatd@éem, dos homens;
uma vez que estes, necessariamente, exisbenmundo e enquanto serds
mundo. Se estes possuem, por vocacao ontologdiapasicdo para serem
sujeitos deste mundo, é porque ndo apenas o dommasitem a ele se
sujeitam em busca de alternativas para transforma-lo. Assan
conscientizacdo dos homens, enquanto surge delemosng reforca o
carater pedagogico da interacdo do homem com adadal que o
circunscreve, enxergando a objetividade das dinesnslbumanas, a
concretude do ato empreendido pelo sujeito e alidatle de uma nova
composicdo das problematicas do mundo, tanto no tumge a
ressignificagao dos desafios por ele apresentadagp estes transformados
ao longo da préaxis libertadora, quanto no que tamealor educacional
gue este processo tém, abrindo novas provocactegeitn e seu mundo e
novas perspectivas para que realize, no mundo esiemesmo, uma

auténtica transformacao.
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