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Mestre em Filosofia pela Unicamp

Resumo

Neste texto relato minha experiéncia de um pouco mais de um més como
professor de Filosofia para o ensino infantil (alunos de 2 a 6 anos) de um
colégio particular de Campinas. Antes de falar das aulas, introduzo os
parametros que observei para prepara-las. Entre eles destaco o
autoconhecimento, que constituiu o primeiro bloco de aulas no qual trabalhei.
Com essa preocupacio, escolhi alguns textos da histéria da Filosofia, entre eles
a Apologia e o Alcebiades de Platao e a Hermenéutica do Sujeito de Michel Foucault.

Palavras-chaves: Filosofia; Criancas; Autoconhecimento.

Abstract

This text is about my experience of a little more than one month as philosophy
teacher in a private preschool (students between 2 and 6 years old) at
Campinas. Before to describe the classes itself, I introduce the parameters in
which it was based upon. Between those parameters, I point out the self-
knowledge, which was the first part developed by me. With regards to this, 1
have chosen some texts of the Philosophy History to be worked, for example,
Apology and  Aleibiades by Plato and Hermeneutics of the Subject by Michel
Foucault.

Keywords: Philosophy; Children; Self-knowledge.
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Parametros para a criacao das aulas

partir das orientacdes que recebi e da observacdo do universo

escolar no qual estava inserido, julguei que havia cinco pontos

undamentais os quais precisava levar em consideragdo quando
fosse preparar e, posteriormente, apresentar as aulas. S3o eles: 1) o que o
colégio chama de “pilares” da educacdo infantil, entre eles: automotivacao,
autoconhecimento, autocontrole, etc; 2) as disciplinas “normais” para essa
faixa etaria: Portugués e Matematica; 3) as disciplinas “estimuladoras”:
Inglés, Artes, Musica, Educac¢ao Fisica; 4) as disciplinas que os alunos terao
nos anos escolares seguintes: Geografia e Historia; 5) por fim, aquilo que
seria fundamental para o desenvolvimento saudavel de criangas de 2 a 6
anos ao terem 50 minutos de aula de Filosofia uma vez por semana.'

No que tange aos pilares educacionais, atentei, num primeiro
momento, para o autoconhecimento. Ja quanto as disciplinas normais, fui
informado de que, no caso do Portugués, utiliza-se a “literatura cldssica”; ja
na Matematica ensina-se o sistema de numeracdo e propor¢do. No caso da
literatura ja temos um problema: o que ¢ classico? Ou, e acho que esta
segunda pergunta ¢ mais produtiva que a primeira, qual o impacto de uma
historia produzida ha alguns séculos na psique de uma crianga do século
XXI?* Quanto as disciplinas “estimuladoras”, me concentrei, num primeiro
momento, nas aulas de Musica e de Educacao Fisica.

Assim, a partir do repertorio filoséfico que me € mais proximo e

daquilo que julguei que poderia minimamente contribuir para a formagao

1 O colégio possui uma teoria educacional que ¢ uma espécie de sintese das principais
teorias educacionais contemporaneas. Consultei alguns deles: Piaget (1987) e Vigotsky
(2002). Ha outras atividades que sdo oferecidas para as criangas, principalmente aquelas
que ficam o periodo inteiro no colégio, entre elas: tackwondo, balé, informatica, capoeira.
Para criangas de 2 a 5 anos, haviam entre 5 e 10 alunos por sala, para as criangas de 6 anos,
entre 15 e 20. No total, eram 18 salas.

2 Nio vamos desenvolver esse ponto. Essa discussdo ¢ feita, entre outros, por Franz (2002).
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dos alunos em questdo, os temas que cogitei trabalhar em sala de aula
foram: o conhecimento de si, do outro, da familia e da sociedade; os
sentimentos e 0s pensamentos; a amizade € o amor; a imitagdo e a
representacdo; a cultura, a escrita e a notagdo musical; a danga e o corpo; a
Histéria e a Geografia; o tempo e o espago; o sentido da vida e a morte; a
memoria e a escola.

Neste texto, me concentrarei no primeiro ponto, o conhecimento de

si a partir do outro, isso pensando na familia e na sociedade.

Descricao das aulas

1* aula — apresentagdo do professor e aproximagio dos amigos’

Perguntei: “O que ¢ conhecer alguém? Se eu apenas olhar para o
rosto de alguém, eu consigo saber o nome dessa pessoa? E se eu souber
apenas o nome dela, eu sei onde ela mora? Eu sei quem sao seus pais? Ou o
que ela gosta ou o que ela ndo gosta? E se eu soubesse essas coisas, eu
poderia saber o que ela j& fez na vida, o que ela ja estudou, com quem ela
conversou?”

Depois, continuei: ‘“Conhecer uma pessoa — e podemos
inicialmente falar que tudo ¢ mais ou menos assim — ¢ algo que demora.
Nao conhecemos a pessoa de um dia para o outro. O conhecimento ¢ algo
lento. E, além disso, as pessoas mudam e, as vezes, o conhecimento que
temos dela torna-se obsoleto. Além das pessoas, hd, aqui na escola, muitas
coisas para conhecer, os professores vao apresentar para voc€s um monte de
coisas: o Portugués, a Matematica, a Educacao Fisica, o Inglés, a Musica, as

Artes, o sentimento e o pensamento. Em cada uma dessas coisas ha muitas

3 Colocarei entre aspas a reproducdo daquilo que falei as criangas e/ou daquilo que os
alunos me disseram.
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outras a serem aprendidas, por isso, dia apds dia vamos aprender um pouco
de cada coisa.”

Depois dessa introdug¢ao, falei novamente o meu nome e alguns dos
apelidos que tive ao longo da vida. Em seguida pedi para cada um ir ao
centro ¢ falar o nome. Adiantei que iria perguntar depois qual o nome do
amigo; por isso, pedi para eles ouvirem com aten¢do o nome. Pedi para o
aluno falar as variagdes do seu nome.* Depois escolhi um aluno e tampei
seus olhos, pedindo entdo para que o outro aluno falasse da sua antiga
escola e/ou sobre sua familia, de modo que o primeiro deveria adivinhar o

nome do segundo.’

2% aula — reflexdo: ver-se no olho do amigo

Usando o final do didlogo Alcebiades de Platdo, pedi para os alunos
ficarem um de frente para o outro e se olharem nos olhos. Cada crianga
deveria se ver no olho do colega de sala. Feita a dindmica, sentamos em
roda para conversar sobre a experiéncia de se ver no olho do amigo. A
pergunta inicial foi: “onde mais podemos nos ver?” As respostas foram
rapidas: no espelho.® Perguntei: “porque olhamos no espelho?” “Para nos
ver”, responderam os alunos. Acrescentei: “usamos os espelhos para ver

aquilo que sem ele ndo conseguiriamos. Por exemplo, a orelha, o nariz, a

boca e os proprios olhos.” Em seguida, li o texto em questao:

4 Usei aqui o Crdtilo de Platdo para pensar as formagdes do nome. Tentei inventar apelidos
amaveis que poderiam rimar ou combinar com o nome, tomando, mesmo assim, a
precaugdo de perguntar se aquele apelido agradava a crianca e, para aquelas que ainda
assim ndo gostavam da brincadeira, pedi desculpas.

5 Com essa atividade, visei verificar o qudo préxima era uma crianc¢a da outra. Desse modo,
penso ter trabalhado com a percepcdo e com a memdria, temas importantes para uma
crianga viver no século XXI. Repeti essa atividade um més depois e percebi que, pelo
convivio escolar, elas ja eram capazes de reconhecer a voz do colega de sala.

6 Ajudou o fato de todas as salas possuirem espelhos. Um aluno disse que quando olha no
olho de alguém vé a sua alma.
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Socrates — Repara se a inscricdo falasse aos olhos como
fala a0 homem e dissesse: conhece-te a ti mesmo, ndo
concluiriamos que os mandava olharem para uma coisa
onde pudessem ver-se?

Alcebiades — E evidente

S — Procuremos essa coisa onde pudéssemos ver-nos ¢
vé-la.

A — Os espelhos e coisas semelhantes.

S — Muito bem; e ndo ha nos olhos um pequeno local que
da o mesmo efeito de um espelho?

A —Ha.

S — Sempre que examinas um olho vés a tua imagem na
pequenina parte que tem nome com o sentido de boneca,
por ser a imagem de quem se vé nela.

A — Assim é.

S — Um olho, para se ver em outro, ha de olhar para essa
parte que € a mais bela e capaz de ver.

A —Néo ha davida.

S — Se olhasse para outra parte do corpo ou para qualquer
objeto, a ndo ser que fosse semelhante aquela parte do
olho, ndo se veria.

A —Tens razdo.

S — Um olho que queira ver-se tem de olhar para outro; e
na parte onde reside toda a sua virtude, isto ¢, a visdo.

A — Certamente

S — E a alma, para ver-se, ndo tera igualmente de olhar
para a alma e justamente para onde reside a virtude, que €
a sabedoria? Ou olhar para outra coisa ainda mais nobre,
com que a alma de certo modo se parece?

A — Deve ser Socrates.
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S — E havera na alma parte mais divina do que aquela

onde residem a ciéncia e a sabedoria?

Como podemos ver no texto, Platdo pretende que o conhecimento
do individuo passe pelo conhecimento produzido com o outro, ou melhor, os
individuos, para se conhecerem, devem produzir juntos algo que suas almas
possuem em comum e, a partir do resultado, ambos podem ser conhecidos.
Nao foi esse nosso objetivo. O que pretendiamos mostrar para os alunos e,
por isso, insistimos nas aulas seguintes, era que muitas vezes as posturas dos
amigos dependem das nossas atitudes, ou melhor, nossas atitudes sdo
refletidas nas agdes dos amigos. Desse modo, “quando um amigo brinca,

briga, conversa com vocé, vocé participa dessa brinca-briga-conversa”.’

3* aula — conhecimento das pessoas

Voltando a falar de conhecimento, perguntei: “Vocés conhecem o
amigo ao lado? Conhecer o amigo ¢ apenas saber o seu nome? E saber onde
ele mora? E conhecer seus pais? E vocés, conhecem todos da sua familia?
Conhecem seus quatro avos? Vocés sabem o que eles fizeram na vida?
Vocés sabem como eles sustentaram seus pais quando seus pais eram como
voces? Vocés sabem suas historias? Bom, se ndo sabe, fica uma pequena
licdo de casa: perguntar para seus avos o que eles fizeram durante suas

vidas.”

7 Com a dindmica miramos a consciéncia das agdes, passivas ¢ ativas, nas quais estamos
todos envolvidos cotidianamente quando convivemos. Para nos, ndo existe ag@o individual,
todas as agdes formam o complexo agdo-reagdo, desse modo entendemos reagdo também
como ac¢do. Com os alunos de 6 anos apresentamos a reflexdo do Antonio Vieira no Sermdo
da sexagésima. Nela o padre diz que, para o homem se ver a si mesmo, precisa de olhos, de
espelho e de luz. Com isso, mostramos uma das formas de apropriacdo das ideias: a
parddia.
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“E seus professores, vocés conhecem? E eu, vocés conhecem?®
Outra coisa que eu queria falar de mim ¢ que meu pai morreu. E quando eu
tenho saudade dele, canto a mlsica Naquela mesa de Sérgio Bittencourt. Se
vocés quiserem, quando vocés sentirem saudades dos seus avos, vocés
podem também cantéa-la.”” Falei para eles que quando eu canto o trecho que
diz “naquela mesa estd faltando ele”, lembro-me da casa da minha mae
alguns anos depois da morte do meu pai.'’ Outra musica semelhante é Além
do espelho, de Joao Nogueira. Com ela, retomei a aula anterior, porém, essa
musica apresenta um adulto que, quando olha seu proprio olho no espelho,
vé 0 seu pai e também o seu filho." Em seguida, cantei a musica Deus me
proteja de mim, do Chico Cesar. Canto essa musica algumas vezes,
principalmente quando penso nas relagdes que tenho com as pessoas € na
imprevisibilidade dos caminhos que percorro e percorri. Desse modo,
apresentei para os alunos a nogao grega do acaso.

Por fim, falei que para conhecer as pessoas pode-se imita-las. Entdo
apresentei algumas coisas de que gosto e/ou a respeito das quais tenho
curiosidade e pedi para eles me imitarem. Entre elas, a capoeira, a catira, o

samba."

8 Apresentei-me a partir de algumas atividades que ja realizei, como eletricista, vendedor de
ar-condicionado e professor de Filosofia para ensino médio.

9 Alguns alunos falaram que queriam aprender a musica. Outros falaram que estavam com
saudades dos seus patis.

10 Trabalho aqui com o conceito de Katarsis que Aristoteles apresentou na Poética.

11 Perguntei nas turmas de alunos mais velhos o que significava o medo do espelho se
quebrar. Alguns responderam que o medo era perder a relagdo com a familia.

12 Essa aula, em especial, contém um grande nimero de temas: as atividades profissionais
que o adultos exercem, a relagdo entre pais ¢ filhos, a morte, os gostos pessoais, a cultura.
Todos eles merecem atencgdo e desenvolvimento, no caso desse texto isso ndo sera possivel,
porém vamos indicar uma possivel continuagdo: o professor pode apresentar o espetaculo
Café com queijo realizado pelo grupo de pesquisa teatral da Unicamp, o LUME. No
espetaculo e também nos livros e DVDs feitos pelo grupo, ha o conceito mimesis. Esse
conceito pode ser usado para se discutir: cultura, histdria, arte, entre outros. Voltando ao
relato da aula perguntei para algumas salas se eles queriam conhecer alguma outra coisa de
mim, uma aluna disse que queria conhecer minha mae.
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4* aula — conhecimento do corpo e noc¢do de parte e todo
“Na aula de hoje vamos conhecer um pouco da gente mesmo, ou
seja, vamos conhecer um pouco do nosso corpo." E faremos isso pensando
na fun¢do de cada parte do corpo:
e P¢—nos liga ao chio;"
e Joelho — interliga o pé a coxa;
e (Coxa — ¢ o lugar onde ficam os musculos que nos permite andar;
e Na regido da bacia — temos os Orgdos sexuais e excretores. Estes
ultimos eliminam aquilo que o corpo ndo consegue absorver;
e Tronco — temos um monte de 6rgaos:
o Coragao — bombeia sangue ao corpo;
o Pulmao — bombeia ar ao corpo;
o Estomago — digere os alimentos;
o Intestino — absorve os alimentos;
o E outros: figado, pancreas, vesiculas, etc.
e Mao — que nos permite manipular as coisas;
e Brago — ¢ onde ficam os musculos que usamos para mexer a mao;
e (Cotovelo — interliga a mao ao brago, como o joelho;
e Rosto — temos alguns 6rgaos:
o Olhos — vemos;
o Boca - comemos e falamos;

o Ouvido — ouvimos;

13 Nas turmas de alunos mais velhos disse que hd quem ache que somos um composto de
corpo e alma e hd quem acredite que também a alma € corpo, por isso seriamos s6 corpo.
Em geral, houve uma confusio entre os alunos.

14 Na verdade, antes de falar a fungdo que me parece ser de cada 6rgdo, perguntei a eles
qual era a funcdo de cada parte do corpo. No caso do pé, muitos falaram que a fungo dele
¢ andar.
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o Nariz — cheiramos e respiramos;
e Cérebro — além de guardar as sensagoes, ele coordena as maos e 0s
pés. Ele ndo controla os 6rgdos internos, mas precisa contribuir para
o funcionamento deles. Por exemplo: quando a bexiga esta cheia, ela
avisa o cérebro. O cérebro entdo ordena aos olhos para procurar um
banheiro. Depois que os olhos acham o banheiro, o cérebro ordena
aos pés para se dirigir a ele. Quando estamos com fome, nosso corpo

inteiro avisa o cérebro para procurar comida. E assim por diante."

Apesar de eles serem diferentes entre si, formam um todo.
Inclusive ¢ por ser diferentes que eles formam um todo. “Imagine o que
aconteceria se fossemos s6 perna? Viveriamos correndo. Ou se tivéssemos
mais bocas? Comeriamos mais do que comemos hoje.'® Cada 6rgio faz sua
funcdo para que no final o corpo funcione bem, permanec¢a vivo de modo
saudavel.”

“Vamos desenhar um corpo? Cada um desenhe a parte do corpo
que quiser. Fique a vontade, pode desenhar o pé, a orelha, o coracao,
qualquer parte.” Depois que todas as criangas desenharam, pedi o desenho
de cada uma para formar um corpo. Assim, comegando pelas extremidades,
fui colocando fita crepe para formar esse corpo coletivo. Nas partes que ndo
foram desenhadas coloquei uma folha em branco. Depois de montado o

desenho, conversei sobre o resultado: “o que criamos? Este corpo ¢

15 Pode-se exercitar a descrigdo de outras situagdes dessa natureza. Exemplo: sede, fome,
vontade de correr, frio, calor, transpira¢do, etc. Notei que os alunos que trabalhei
desconhecem totalmente o funcionamento dos 6rgdos internos.

16 Pode-se pedir o seguinte exercicio: o que aconteceria se tivéssemos mais um Orgao, por
exemplo: se tivéssemos mais um cora¢do, mais um pulmao, mais um nariz, etc. Houve uma
sala onde os alunos inventaram uma comunicag@o entre as partes do corpo, uma mao falou
com o joelho, um braco falou com a perna. Estimulei outras variacdes.
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possivel?'” Ndo pensamos em cada um fazer uma parte, entdo vamos fazer
isso agora?” Assim, coloquei as folhas juntas no chao e fiz os limites do
corpo. Depois dei uma folha para cada para terminar o desenho.

Enfatizei a questdo de que cabe ao professor a coordenacdo do
grupo. Uma espécie de cérebro do grupo. E claro que cada “érgdo”, cada
aluno, pode e deve participar das decisdes dando sugestoes, falando o que
estd sentindo, mas cabe ao professor conduzir os alunos para que todos
tenhamos nossas necessidades supridas, isto €, possamos crescer-aprender-

desenvolver de modo saudavel para si e com os outros.

5* aula — conhecimento do corpo: automassagem
“Como estamos falando do corpo podemos cantar a musica da
minhoquinha: ‘fui no mercado comprar café / ¢ uma formiguinha subiu no
meu pé / e eu sacudi, sacudi, sacudi / mas a formiguinha nao parava de
subir’” (e assim por diante). Voltei a falar acerca da fisiologia, do
funcionamento do corpo. Perguntei entdo: “quando sentimos fome, qual a
parte do corpo que avisa o cérebro?” Muitos responderam: “o estomago”.
Perguntei entdo se ¢ s6 o estomago que precisava de comida. Todos
concluiram que o corpo todo precisa de comida. Logo, todo o corpo avisa o
cérebro de que precisa de alimentos. E também de dgua, de ar. “E o sono,
quem avisa o cérebro que estamos precisando dormir? E a transpiragdo?”'®
Depois, em roda, pedi para os alunos tocarem o proprio corpo,

comecando pelo pé, depois para o tornozelo e parando um pouco na

17 A grande maioria das criangas fez o corpo inteiro. Muitos fizeram o cérebro. Alguns
fizeram o coragdo, outros fizeram duas ou trés partes. Pouquissimos, para surpresa das
professoras ¢ da coordenadora, desenharam 6rgéos sexuais.

18 Uma aluna, quando comecei a falar do corpo, perguntou se aquilo era aula de Filosofia
ou de medicina. Disse a ela que o corpo ndo ¢ exclusividade da medicina e que todas as
disciplinas devem falar sobre tudo, ainda que cada disciplina estude algo em particular, sua
“especialidade”, todas as matérias escolares precisam do conhecimento de todas. Depois ela
me disse que iria fazer medicina.
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panturrilha. Com isso, pedi para eles perceberem a diferenga do musculo
contraido do musculo relaxado, e também pedi para eles atengao no controle
do musculo. Fiz isso também com os musculos da coxa, do braco, do
antebraco e das costas. Os musculos da costa, em especial, s3o mais dificeis
de serem tocados, entdo pedi para que, em duplas, percebessem os musculos

dos amigos."

6* aula — quando o ndo saber torna-se saber

Li para os alunos um trecho a Apologia de Platio:

Socrates — Vocés conhecem Querefonte, eu presumo. Ele
era meu companheiro desde mogo e companheiro
também de vocés [...]. Pois certa vez, indo a Delfos, se
atreveu a solicitar esta adivinhacdo: perguntou se alguém
seria mais sabio que eu. Retrucou entdo a Pitia que ndo
havia ninguém mais sabio. [...]

Examinem por que razdo estou dizendo isso; ¢ que vou
lhes ensinar de onde surgiu a caliinia contra mim. Depois
de ouvir aquelas palavras, fiquei refletindo assim: “O que
¢ que o deus estd dizendo, e o que ¢ que estd falando por
enigma? Pois bem sei comigo mesmo que ndo sou sabio
— nem muito, nem pouco. O que ele esta dizendo entéo,
ao afirmar que sou o mais sabio? Certamente ndo esta
mentindo, pois para ele ndo ¢ algo licito.” E depois de

ficar muito tempo em aporia (o que sera que ele esta

19 Percebi que na primeira atividade, automassagem, eles se dispersaram com facilidade.
Alguns precisaram da minha ajuda para localizar os musculos e a diferenga entre contragdo
e relaxamento muscular. Também eles tiveram dificuldade de localizar os musculos nas
costas dos amigos. Essas atividades poderiam ser desdobradas em outras como: em duplas,
os alunos podem fazer massagens nos pés, nas méos, nos bragos; alguém no centro da roda
recebe massagem de todos. Pensamos essa aula a partir do mote ‘conhecimento de si’ de
Foucault.

Filosofia e Educag¢éo [RFE] — Volume 8, NUmero 2 — Campinas, SP
Junho-Setembro de 2016 — ISSN 1984-9605 — p. 254-269




experiéncias 265

dizendo?), a muito custo me voltei para uma investigagao
disso, da seguinte maneira: fui até um dos que parecem
ser sabio, porque, se havia um lugar, era esse onde eu
refutaria o adivinhado e mostraria ao oraculo — “este aqui
¢ mais sabio do que eu, e vocé€ afirmava que era eu...”

Ao examinar bem entdo esse homem (ndo preciso
absolutamente chama-lo pelo nome; era um dos
envolvidos com a politica esse junto ao qual tive,
examinando-o, esta impressdo) e ao dialogar com ele,
vardes atenienses, me pareceu que parecia ser sabio para
muitos outros homens e principalmente para si proprio,
mas que ndo era. Em seguida, fiquei tentando lhe mostrar
que ele pensava ser sabio, mas que nao era. A partir dai
me tornei odioso a ele e a muitos dos circunstantes e,
indo embora, fiquei entdo raciocinando comigo mesmo —
“Sou sim mais sabio que esse homem; pois corremos o
risco de ndo saber, nenhum dois, nada de belo nem de
bom, mas enquanto ele pensa saber algo, ndo sabendo,
eu, assim como ndo sei mesmo, também ndo penso
saber... E provavel, portanto, que eu seja mais sabio que
ele numa pequena coisa, precisamente nesta: porque

aquilo que nao sei, também nao penso saber.”

O texto ¢ riquissimo e os encaminhamentos poderiam ser diversos,
como por exemplo: a mitologia grega e a consulta aos oraculos; a mudanca
de concep¢ao de mentira empregada por Platdo contrapondo-se, por
exemplo, a de Hesiodo; a mudanga da no¢do de sabedoria da Grécia arcaica
para a Grécia classica; além, ¢ claro, do julgamento de Socrates e sua
posterior condena¢do. Mas o que enfatizei foi a constatagdo de Socrates: ao

reconhecer-se como ndo sabio, descobriu um saber superior ao de outros —
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no trecho fala-se do politico, mas na aula falei também da conversa que
Socrates teve com um poeta e um artesdao, conforme continuacao do texto —

que ou julgam-se a si proprios sabios ou sdo reputados como sdbios pela
cidade.”

Pensando em Foucault, li, ainda na Apologia, um trecho a frente. A
questdo que me interessou foi o deslocamento feito pelo filosofo francés do

questionamento de Sdcrates para o “cuidado de si”.

Socrates — Vardes atenienses [...] receio ndo parar de
filosofar ¢ a vocés advertir ¢ mostrar [...], falando
daquele jeito a que estou habituado — “melhor dos
homens, vocé, sendo um ateniense, ndo sente vergonha
de militar em favor do dinheiro (a fim de possuir o
maximo possivel), e da fama e da honra, mas em favor da
reflexdo, da verdade e da alma (a fim de ser a melhor
possivel) ndo militar nem se preocupar?” E se algum de
vocés quiser discutir e disser que milita, ndo o liberarei
de imediato nem me afastarei, mas vou interroga-lo, e
inspeciona-lo, e refutd-lo. E se me parecer nado ter
adquirido a virtude — mas dizer que sim —, vou reprova-lo
por considerar de menos o digno do médximo, € o mais
banal, demais. [...] Nenhuma outra coisa faco enquanto
circulo a ndo ser persuadir, tanto os mais jovens quanto
os mais velhos dentre vocés, a ndo militar em favor nem
do corpo nem do dinheiro — ndo antes (nem com a mesma
intensidade) que em favor da a/ma, a fim de ser a melhor

possivel —, e vou dizendo que ndo surge do dinheiro a

20 As referéncias e os comentarios desse trecho da Apologia sdo bem extensos. Ha dois
interessantes comentarios recentes sobre esse texto: Roberto Bolzani Filho (2013) e Fabio
Amorim Mattos Junior (2013).
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virtude, mas da virtude o dinheiro, e todos os demais

bens humanos, ptblicos e privados.

Foucault, ao comentar esse trecho, apresenta e desenvolve a
maxima: “cuide de si proprio”. Para ele, o “cuidar de si” foi algo que sofreu
um processo de mudanga de significado, do positivo para o negativo. Assim,
considerando esse texto, pretendi que os alunos tenham a clareza de que
algumas pessoas “cuidam” deles. Entre elas: os pais, os avos, as que estdo
na escola. E, pensando na relagdo familiar, propus como exercicio que eles

perguntassem para seus pais € seus avos como eles cuidam de si proprios.?!

Consideracoes finais

Pensamos que a Filosofia ¢, acima de tudo, uma disciplina pedagodgica e,
assim como as outras disciplinas, tem a missdo de conduzir as criangas
nesse processo de entrada no mundo. Os temas aqui apresentados — o
conhecimento de si e do outro, o funcionamento das partes do corpo num
todo complexo e outros apenas mencionados: o uso que fazemos dos
simbolos para representar as coisas € assim construir nossa linguagem, e, a
partir do uso dela, comunicarmos as novas geragdes o que ocorreu antes
delas nascerem — sdo temas que desde Protagoras, talvez nosso primeiro
pedagogo, sempre preocuparam os filosofos. Platdo, em especial,
preocupou-se com esses temas e com outros, como: o uso da mitologia para
ensinar a lingua grega as criangas (no Protagoras, na Republica, entre

outros), a relacdo entre pais e filhos (discutida, entre outros, no Laques, no

21 Outra atividade que poderia ser feita é: “vamos fazer como Sécrates e procurar sabios,
questionando seus saberes?” Num primeiro momento, os alunos podem conversar com seus
pais e parentes, mas isso poderia ser estendido para os vizinhos e outros proximos. A
pesquisa inicial pode ser: “o que o senhor sabe? E como conseguiu esse saber?”
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Lisis e no Protagoras), a participagdo politica na cidade (apresentada
principalmente no Protdgoras, no Alcebiades e na Repuiblica)™.

Enfim, ¢ hora de os amantes da Filosofia atuarem mais na educagao
infantil e ajudarem as(os) nossas(os) pedagogas(os) nessa complexa mas

fundamental tarefa de cuidar-educar-amar as nossas criancas.
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