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Resumo

O desafio deste trabalho ¢ o de provocar o debate em torno da defesa de que a
educagdo escolar tem possibilidades latentes para contribuir na formacao
omnilateral, ainda que submetida aos ideais e condutas do sistema capitalista.
Propde-se a identificar as possibilidades de se ampliar o papel da educacio
escolar brasileira, superando a condigao inerente de reprodutora social e
tornando-se promotora de uma formacgao omnilateral dos sujeitos. O objetivo
deste trabalho ¢é analisar o contexto atual da escola brasileira a fim de destacar
os espagos contraditorios que permitam uma formagdo omnilateral. A
metodologia utilizada contempla os pressupostos de uma pesquisa qualitativa e
bibliografica.

Palavras-chave: Educaciao escolar; Formagao humana; Omnilateralidade.

Abstract

The challenge of this work is to provoke debate on the defense that school
education has latent possibilities to contribute to the omnilateral training,
although submitted to the ideals and behavior of the capitalist system. It is
proposed to identify the possibilities of expanding the role of Brazilian school
education, overcoming the inherent condition of social reproductive and
becoming promoter omnilateral formation of subjects. This study aims to
analyze the current context of the Brazilian school to highlight the
contradictory spaces that allow omnilateral training. The methodology includes
the assumptions of a qualitative and literature.

Keywords: School education; Human formation; Omnilaterality.
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objetivo deste trabalho reflexivo consiste em analisar se a

educacdo escolar brasileira contemporinea — apesar das

influéncias e determinagdes recebidas pelas politicas nacionais e
internacionais, sempre em defesa da manutencdo do modo de produgdo
capitalista — € capaz de trabalhar contrariamente ao modelo reprodutor e
contribuir significativamente para o processo de formagdo omnilateral dos
sujeitos.

A andlise proposta neste trabalho se justifica pela compreensao de que
vivemos um momento histérico em que se faz necessaria a apresentacio de
ideias que se contraponham aquelas que so6 apresentam o lado negativo da
educagdo no capitalismo, bem como aquelas que ndo mais veem sentido na
escola. E crescente o nimero de defesas pelo fim da escola, justificadas pelo
argumento de que a instituicdo escolar ndo estd mais em sintonia com as
novas geracdes, dizendo que os alunos de hoje se sentem estrangeiros na
escola devido a tamanha desatualizacao dessa instituicdo. Por ser contraria a
essa forma de pensar a escola, proponho-me o desafio de apontar
possibilidades, no processo de escolarizagdo atual, para conduzir a uma
formagdo total do homem, uma forma¢ao omnilateral, ainda que se trate de
uma escola inserida numa sociedade capitalista.

O problema central que incita a reflexdo desenvolvida neste estudo
consiste em responder a seguinte questdo: quais sdo as possibilidades de se
ampliar o papel da educacdo escolar brasileira, superando a condigdo
inerente de reprodutora social e tornando-se promotora de uma formacgao
omnilateral dos sujeitos? O carater principal deste estudo ¢ o de considerar o
contexto atual da educagdo escolar brasileira a fim de destacar os espacos
contraditorios que possibilitam a concorréncia para uma formagao

omnilateral do ser humano. Almeja-se, ainda, refletir acerca do conceito de
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omnilateralidade desenvolvido na obra de Marx, em busca de identificar
elementos para sua concregao.

A metodologia que sera utilizada para atingir os objetivos propostos

contemplard os pressupostos de uma pesquisa qualitativa, bibliografica e
dialético.

-
()

documental, seguindo o método de investigacdo do materialismo histérico e

e TS
A clll -‘-:.,.._ T
O estagio atual de desenvolvimento da sociedade moderna exige dos
sujeitos novas capacidades, habilidades profissionais e sociais, decorrentes
do crescimento das forcas produtivas. Sendo a escola uma eminente
institui¢ao de formagdo humana, torna-se proficuo o momento para pensar e
reavaliar o seu papel. Neste contexto, em que a ideologia afluente dissemina
padrdes culturais de comportamento e de pensamento, ausentando as
capacidades reflexivas, critica, de autonomia e de pensamento conceitual

proprias dos seres humanos, impde-se como imprescindivel uma analise

A contemporaneidade é

critica e reflexiva acerca do papel da escola de modo a estabelecer a
¢

omnilateralidade' como finalidade para o desenvolvimento humano.

marcada por pungentes transformagdes que
conduzem a desumanizagdo, a destruicdo das multiplas capacidades

humanas, na medida em que promovem um “desenvolvimento” unilateral,

que ¢ posto aos sujeitos.

parcializado, estratificado, por meio da retracdio do conhecimento e da
diminui¢do da autorreflex@o, da consciéncia e do poder de questionar aquilo

1 Omnilateralidade é um conceito marxiano que compreende o ser humano enquanto
sujeito constituido numa totalidade complexa, social e histérica, dotado de multiplas
capacidades de desenvolvimento, sendo elas fisicas, mentais, artisticas, cientificas, politicas
e técnicas.
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Os padroes de comportamento e pensamento estabelecidos pelo
sistema capitalista sdo forjados por meio de inumeras instituicoes
ideologicas, dentre as quais pode-se citar a escola. Historicamente a
educacdo escolar tem realizado o papel de reprodutora de instancias
ideoldgicas, tendo sido criada para atender as necessidades sociais e
econOmicas inerentes ao modo de produgdo capitalista, em sua fase inicial.
Portanto, o papel designado a escola burguesa foi a de formar os sujeitos no
ambito intelectual e profissional a fim de que eles pudessem se adaptar e
contribuir produtivamente para configuragdo do novo modelo social.

Devido ao progressivo desenvolvimento social e econdmico dos
paises capitalistas, impds-se a necessidade de ampliar o acesso a escola,
tendo em vista a importancia de todas as pessoas — ou boa parte delas —
terem dominio, mesmo que de forma preliminar, dos codigos de escrita e
dos célculos matematicos. A sociedade burguesa, portanto, passou a ter
como meta a universalizacdo da educac¢ao escolar, e a formacao de todos os
cidaddos a fim de fortalecer o desenvolvimento da sociedade e do capital.
Nesse sentido, ¢ preciso admitir que a escola cumpriu e vem cumprindo
adequadamente seu papel, mesmo que para isso tenha colaborado para o
esvaziamento e a fragmentag¢do do ser humano.

Segundo a teoria do socidlogo Pierre Bourdieu, a escola institui-se ndo
com neutralidade e sim como reprodutora da cultura, do modo de vida ¢ da
ideologia da classe dominante, disseminando de forma arbitrdria uma
cultura e um determinado conhecimento como sendo naturalmente legitimos
e unicamente corretos. Bourdieu denomina esse fendmeno de cultura
arbitraria; afirma ainda que essa sobreposicdo de culturas caracteriza a
reproducao das desigualdades sociais (NOGUEIRA, 2009).

Com o fortalecimento do capitalismo conectado ao avango econdomico

e tecnologico, novas qualificagdes profissionais foram agregadas como
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exigéncias ao trabalhador. Inicialmente transladou-se para a maquina a
potencialidade de realizacdo de atividades manuais, antes executadas
exclusivamente pelo homem. Com a continuada evolu¢do tecnologica,
avultaram os recursos das mdaquinas, permitindo que elas avangassem das
atividades manuais e passassem a realizar também atividades intelectuais.

3

As maquinas “inteligentes” nao estdo somente na industria, mas também

nos bancos, no comércio, nas escolas, enfim, em todos os setores da
sociedade.

Considerando que o homem, enquanto criador da maquina, precisa
permanecer proeminente a ela, controlando-a, dominando-a, essa evolucao
indica que as qualificagdes do ser humano carecem de ser superiores hoje

em relacdo a ontem.

[...] as transformagdes que vém processando-se na base material da
sociedade capitalista desde os anos de 1970, correntemente
denominadas de Terceira Revolugdo Industrial, Revolugdo da
Informatica, Revolugdo Microeletronica ou Revolugdo da
Automacdo, vém promovendo a transferéncia ndo apenas das
fungdes manuais para as maquinas, como ocorreu na Primeira
Revolugdo Industrial, mas também as proprias fungdes intelectuais.
Do mesmo modo que, com a Primeira Revolugdo Industrial,
desapareceram as fun¢des manuais particulares proprias do
artesanato, dando origem ao trabalho em geral, agora também as
fun¢des intelectuais especificas tendem a desaparecer, provocando
a necessidade de elevacdo do patamar de qualificagdo geral.

(SAVIANI, 2014, p. 121-122).

E possivel afirmar, portanto, que diante da configuragdo social atual,

que transfere o trabalho manual e também o intelectual do homem para a
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maquina, o sujeito ¢ liberado para “a esfera do ndo trabalho”. Tal condigao
reconduz a imprescindibilidade de perseguir uma formag¢dao humana plena,
que desenvolva a pessoa em suas multiplas lateralidades, apontando para a
formag¢do omnilateral.

O translado de fungdes manuais e intelectuais do homem para a
maquina ndo a descaracteriza na fun¢do de instrumento de trabalho. Nesse
caso, o ser humano mantém-se enquanto trabalhador e transformador da
natureza, tendo a maquina como um instrumento, um meio para atingir tal
finalidade. Portanto, é elementar que esta capacidade intelectual humana —
criadora das inovagoes tecnoldgicas — seja desenvolvida em todas as pessoas
por meio da escola.

Machado (2013), ao analisar a educacdo frente aos novos desafios
tecnologicos, refor¢a o argumento de Saviani, afirmando que a atual
conformagdo tecnolédgica prevalecente no mundo do trabalho e na sociedade
em geral exige maior qualificacdo do trabalhador, cuja configuragcdo deve
ultrapassar os limites impostos pela separacdo entre o trabalho manual e o
intelectual, em direcdo a uma formacgdo politécnica. Segundo Machado
(2013, p. 186), “orientada pelo principio da relagdo entre ciéncia e aplicagdao
tecnoldgica, a politecnia vai ao encontro das necessidades objetivas do
desenvolvimento da base técnico-material, na dire¢ao dos atuais desafios”.
Sendo assim, ¢ possivel afirmar que, ante a eclosdo tecnologica e a busca
pelo desenvolvimento omnilateral, a formacao politécnica ¢ um desafio que
deve ser enfrentado pela educacdo escolar.

A defesa da crescente inser¢do da tecnologia e do politecnismo na
formagdo escolar culmina com a garantia de uma formagdo ampla,
abrangente em diversas areas profissionais, pondo fim a divisdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual e apontando para a superacdo da

divisdo entre teoria e pratica. Uma vez que a tecnologia ¢ resultado da
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unificagdo entre teoria e pratica e a formagdo politécnica consiste num
dominio amplo da técnica, a unificagao desses dois elementos na educagao
escolar — politecnismo e tecnologia — consistiria numa “preparagdo
pluriprofissional” (MANACORDA, 2010, p. 52), contribuinte para o
desenvolvimento do sujeito de forma omnilateral, independentemente de sua
profissionalizacdo em termos de especializagao.

Considerando, no entanto, o modelo social hodierno, ¢ preciso atentar
para o fato de que, embora as relacdes sociais capitalistas avancem e
caminhem na direcdo da exigéncia de um novo homem — o qual
supostamente necessita de uma formacao politécnica — o capital tende a
reconfigurar tais qualificagdes a seu favor. Quando a maquina agrega
fungdes manuais e intelectuais, indicando a necessidade de um sujeito mais
qualificado, com raciocinio rapido, com grande capacidade de interpretacao,
abstracdo e criagdo, o capital se apropria desse sujeito qualificado, explora
suas capacidades e ndo lhe concede maior tempo livre; ao contrério,
escraviza-o ainda mais com constantes exigéncias de qualificacdo e
atualizagdo. E aqueles que, por inumeros fatores, ndo alcangaram as
competéncias indispensaveis, sdo excluidos do mercado de trabalho e
responsabilizados por seu proprio fracasso.

Segundo Saviani (2014), o momento atual ¢ de grande
desenvolvimento das forgas produtivas e tecnologicas; portanto, é chegada a
hora de lutar pela socializagao dessas conquistas. Torna-se fundamental uma
ampla organizacdo por parte dos trabalhadores a fim de que a produgdo do
capital seja usufruida por toda a humanidade, o que significa lutar pelo fim
da divis@o do trabalho e do processo desumanizador ao qual esta submetida
a classe dominada. Cumpre ainda trabalhar em prol do desenvolvimento dos
sujeitos em suas multiplas lateralidades, visando a forma¢ao omnilateral e a

emancipac¢do humana.
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Frente a necessidade de uma revolu¢ao consciente e voluntaria, torna-
se imprescindivel o papel da educacao escolar como um meio de formagao
ampla do sujeito. A superacdo do capitalismo serd precedida por um
processo de transi¢do, e, portanto, fortalecer o papel contraditorio da escola
e fazer vislumbrar suas potencialidades latentes de emancipagdo humana ¢
tarefa impreterivel. Quero dizer que, mesmo inserida no capitalismo, a
escola pode contribuir para os interesses da classe trabalhadora mediante o
fortalecimento hegemonico dessa classe e a consequente luta pela superagdo
do modo de producdo. Nesse caminho encontra-se imbricada a necessidade
de se ter uma paixao critica pela educagdo, um entusiasmo critico € nao

ingénuo (SAVIANI, 2014).

Na medida em que se descobre que a educacdo é um fendmeno
condicionado, determinado pelo modo de producdo, pela estrutura
da sociedade, pela correlagdo de forgas, pelo controle politico
exercido por meio da dominacdo e hegemonia, esboroa-se toda
aquela ilusdo de poder. Aqui, admito, ha o risco de se passar de um
otimismo ingénuo para um pessimismo, a meu ver, igualmente
ingénuo, acreditando-se agora, que a determinac¢do da sociedade,
isto ¢, da classe dominante, ¢ tal que retira da educagdo toda e
qualquer chance de contribuir positivamente para a transformagao
da sociedade. Entretanto, se a consciéncia dos condicionantes
objetivos, a0 mesmo tempo em que destroi o poder ficticio,
constréi um poder efetivo, entdo resulta possivel superar seja o
otimismo ingénuo, seja o pessimismo também ele ingénuo, em
direcdo aquilo que eu chamaria de entusiasmo critico (SAVIANI,

2014, p. 45-46).
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A escola é uma instituicdo que tem em seu seio a contradi¢do. Por um
lado, tem a fun¢do de atender as imposi¢des do capital, contribuindo assim
para o desenvolvimento da sociedade; por outro, configura-se como
instituicdo formadora de homens. Logo, a0 mesmo tempo em que forma o
homem egoista, o cidaddo submisso e individualista, tem potencialmente
condigdes para ir além, para humanizéd-lo, para desenvolvé-lo de forma
ampla, abrangendo o maximo das faculdades eminentemente humanas.

Essas contradigdes se constituem em espacos, em brechas, que podem
ser aproveitadas para avangar os limites impostos a escola, evoluir enquanto
individuo e por fim superar o modo de produgdo capitalista. Contudo, essa
luta pela formag¢do omnilateral ndo pode acontecer de forma ingénua,
desconsiderando as inimeras determinacdes que limitam a acdo da escola,
nem mesmo deve-se permitir a predominancia do pessimismo,
desacreditando qualquer possibilidade de transformagdo. E fundamental,
portanto, conhecer o fendomeno educativo, seus determinantes e suas
contradigdes, para entdo, a partir dessas ultimas, estabelecer estratégias de
acao em busca de uma educagdo omnilateral e emancipadora.

Ao exigir um novo homem, novos valores ganham destaque como a
criatividade, polivaléncia, e destreza diante das novas tecnologias. Frente a
isso, defendo a importancia de formar esse novo homem superando os
limites do capitalismo, como nos casos da polivaléncia e da
unidimensionalidade, objetivando formar um sujeito com qualificacdes
superiores aquelas exigidas pelo capital, um sujeito que ultrapasse as
condi¢des de polivaléncia em dire¢do a politecnia, superando a
unilateralidade pela omnilateralidade. Nessa direcdo, entendo a
omnilateralidade como um meio formativo de sustentacdo para esse novo

homem.
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Defende-se, para tanto, a superacdo do modo de produgdo capitalista
em busca de uma sociedade igualitaria e justa no processo de distribuicao
dos bens e riquezas produzidos pela humanidade. No entanto, ndo se pode
negar que para isso torna-se indispensavel conhecer a realidade imperante e
atuar nela de forma competente até alcangar sua transformacao.

Apontar para a necessidade de transformacdo da sociedade, para a
redistribuicdo de renda, a socializagdo dos saberes de maneira igualitiria e a
formacdo omnilateral ndo implica negar todo avango historico, cultural e
tecnologico pelo qual a humanidade passou — especialmente nos ultimos
anos. Mesmo numa sociedade organizada a partir de um novo modo de
producdo, ainda assim manter-se-4 a necessidade da produtividade, da
industria e do progresso tecnoldgico, visto que o desafio desse novo modelo
social e economico sera o da socializacdo da riqueza, ndo a da pobreza.

Nessa direcao, tenciono, com a reflexdo acerca das possibilidades e
dos limites da educagdo escolar brasileira, contribuir para a formagao
omnilateral das pessoas, mesmo enquanto inserida numa sociedade
capitalista.

Essa defesa contempla aquilo que afirmou Marx (2010, p. 108): “o
homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral,
portanto como um homem total”. E sabido que essa ampla formagdo
humana s6 serd possivel numa sociedade sem divisdo de classe; no entanto,
o verbo apropriar, no sentido usado por Marx, indica um movimento e nao a
posse propriamente dita. Ou seja, o ser humano vai se apropriando — ainda
no capitalismo — até chegar a omnilateralidade de forma plena. Esse

movimento ¢ assim refletido por Marx:

A esta questdo estd ligada uma dificuldade de um tipo especial. Por

um lado, se requer uma mudanga das condi¢des sociais para criar
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um sistema de ensino correspondente e, por outro lado, se requer
um sistema escolar correspondente para poder alterar as condi¢des
sociais. Por isso é preciso partir da situagdo existente (MARX,

1956-1966, apud MANACORDA, 2012, p. 85).

O 4pice desse processo ¢ a verdadeira posse de sua esséncia
omnilateral, a qual se efetivara quando da superacdo do capitalismo;
contudo, para se atingir este estdgio carece-se de um processo, cujo
movimento nasce no ventre da sociedade capitalista.

Segundo Marx (1978) o desenvolvimento pleno das faculdades fisicas
e mentais dos sujeitos, assim como a apropriagao universal dos meios de
producao, por parte da classe trabalhadora, ¢ condigao para a suplantagao da
divisdo do trabalho e da propriedade privada — inerentes ao modo capitalista

de produgio e distribuicdo.

[...] a propriedade privada s6 pode ser abolida quando os
individuos atingiram um nivel de desenvolvimento universal
correspondente a universalidade das trocas e das forg¢as produtivas
existentes, de que s6 individuos desenvolvidos universalmente
podem apropriar-se, fazendo disso o objecto da sua livre actividade

de vida (MARX, 1978, p.250).

A busca das possibilidades para uma formagdo omnilateral ndo pode
deixar de contar com a indispensavel atuacdo da classe trabalhadora
enquanto revolucionaria. O Estado, sendo um espago também contraditorio
de disputa de poder, ndo serd, possivelmente, o protagonista de acdes
“revolucionarias”. Ou seja, ndo devem ser esperadas do Estado propostas

politicas ou pedagdgicas que caracterizem a busca pela emancipacao
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humana?; esse intento serda marcado sobremaneira pela atuacgdo
revolucionaria da classe trabalhadora.

Os trabalhadores da educagdo possuem um importante papel na busca
de melhorias no campo pedagogico, primando pela qualidade do ensino e da
aprendizagem escolar. Um exemplo disso ¢ a organizacdo sindical desses
profissionais a fim de auferir unidade na luta pela educacao, reivindicacao
quanto a garantia e a amplificacdo dos investimentos financeiros por parte
do Estado na escola, defesa por melhores condi¢des de trabalho e maior
remuneragdo, construcdo de novas escolas e contratagdo de professores a
fim de atender todas as criancas e jovens em idade escolar.

Esses elementos compdem um amplo quadro de determinantes que
implicam o processo de educacdo escolar; contudo, cumpre dizer que o
professor, apesar de ser protagonista, ¢ incapaz de resolver sozinho a
questao da qualidade do ensino, uma vez que isso nao depende somente da
qualidade do seu trabalho em sala de aula ou do seu compromisso técnico e
politico com a educacao.

Pensar a educagdo escolar e repensar seu papel na sociedade moderna
exige uma analise abrangente sobre este tema, no qual a educacao deve ser
vista impreterivelmente por seu cardter técnico e seu papel politico.

Segundo Saviani (2014, p. 44),

Assumir o carater politico da educacdo significa posicionar-se no
quadro da correlagdo de forgas que contrapde aqueles que buscam
perpetuar e aqueles que lutam para transformar a sociedade. Isso
quer dizer que o compromisso da educagdo, criticamente encarado,
implica assumir a causa dos dominados hoje mais frequentemente

chamados de excluidos.

2 Pelo método do materialismo historico, a formag@o omnilateral do sujeito conduz a
emancipacao humana.
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Compreender a educacdo escolar em sua dimensao politica colabora
para o sobrepujamento de uma visdo ingénua sobre o papel dessa institui¢ao
no processo de reprodugdo e fortalecimento do modelo dominante de
sociedade. Ao se conhecer seu carater politico, vislumbram-se tanto suas
contradi¢des quanto as possibilidades que oferece de fortalecer aqueles que
sdo excluidos, explorados e individualizados na sociedade — a classe
trabalhadora.

Logo, sem deixar de considerar os intimeros fatores politicos,
econdmicos e culturais que interferem no trabalho e na organizagdo escolar,
defendo que esses profissionais — enquanto classe trabalhadora — podem
constituir-se como protagonistas de um processo de transformacdo da
educacdo, visando um ensino e uma aprendizagem que alavanquem o

desenvolvimento total do ser humano, em suas multiplas lateralidades.

O modo de produgdo capitalista consolida-se a partir da superacdao do

modelo manufatureiro mediante a introdu¢ao da maquinaria na indudstria e a
organizagao cientifica do processo de produgdo e de sua administragdo, com
destaque para os modelos fordista, taylorista e toyotista. Sistematizada a
divisdo do trabalho em pequenas e fragmentadas agdes, a tarefa do
trabalhador simplificou-se e parcializou-se de forma acentuada, de modo
que se intensificou o desenvolvimento unilateral do homem/trabalhador.

O desenvolvimento unilateral consiste na mutilagdo das capacidades
humanas, limitando o desenvolvimento do ser humano as necessidades do
modo de produgdo. Especialmente no periodo que inaugura o capitalismo
como modelo predominante de produgdo, passaram-se a exigir do

trabalhador algumas poucas habilidades, como sujeito capaz de executar

Filosofia e Educag¢éo [RFE] — Volume 8, NUmero 2 — Campinas, SP
Junho-Setembro de 2016 — ISSN 1984-9605 — p. 219-253




artigos 232

pequenas tarefas repetidamente, dispensado de qualquer atividade de
pensamento — tarefa que passou a ser destinada a outro grupo de
trabalhadores, normalmente menos numerosos, que deveriam ocupar-se de
trabalhos intelectuais. Portanto, além da mutilagdo do trabalhador o
capitalismo separou a ciéncia do operario, acentuando a cisdo entre as
tarefas manuais e as intelectuais.

Marx e Engels (1978) analisam as consideracdes do economista Adam
Smith sobre o desenvolvimento humano. Para ele, a inteligéncia de um
homem corresponde as exigéncias de seu trabalho; portanto, quanto mais
parceladas forem as tarefas que deve executar, mais limitada serda a
inteligéncia do sujeito. A fragmenta¢do torna o homem embrutecido
intelectualmente, limitado em sua capacidade de raciocinar, de imaginar e,

consequentemente, de questionar regras e agir de maneira revoluciondria.

A inteligéncia da grande maioria dos homens, disse A. Smith,
forma-se necessariamente a partir das suas ocupagdes normais. Um
homem que passa toda a sua vida a efectuar um pequenissimo
nimero de operagdes simples [...] ndo tem ocasido de desenvolver
a sua inteligéncia nem de exercer a sua imaginagao |[...], € torna-se
em geral tdo estupido e tdo ignorante quanto € possivel a uma
criatura humana tornar-se. [...] A uniformidade da sua vida
estagnada corrompe naturalmente a sua coragem intelectual [...],
arruina mesmo a sua energia fisica e corporal, e torna-o incapaz de
empregar a sua forca com vigor e perseveranga fora das operagdes

parcelares a que foi destinado (MARX & ENGELS, 1978, p. 201).

A fragmentacdo do processo de trabalho, a simplificacio da
qualificacdo do trabalhador sdo inerentes ao modo de produ¢do capitalista.

Nesse sistema, enquanto divididos em classes sociais, membros de uma
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sociedade organizada a partir da propriedade privada e da divisdo do
trabalho, todos os sujeitos sao submetidos a um desenvolvimento unilateral.
Segundo Manacorda (2010, p. 86), “capitalistas e trabalhadores sdo, uns e
outros subsumidos pela classe, membros de uma classe e nao individuos”;
logo, todos, independentemente da classe social a que pertencem, agregam
em sua formacao a dimensao unilateral.

Formagdo unilateral, portanto, configura-se como desenvolvimento
fragmentado e parcelado do ser humano. As mudangas que modernizaram o
processo industrial conduziram o mercado capitalista a exigir diferentes
qualificagdes para o trabalhador. No entanto, essas exigéncias ndo ficaram
limitadas aos trabalhadores, € sim estenderam-se a todos os demais seres
humanos, membros dessa sociedade. Esse fator reforcou de modo
determinante a formagdo humana unilateral, ficando os homens destinados
ao desenvolvimento parcial e limitado das suas potencialidades naturais,
desenvolvendo apenas as lateralidades determinadas pelo trabalho.

A formagdo unilateral, portanto, ¢ fruto de uma sociedade
unidimensional, conforme a define Marcuse (1967): uma sociedade

irracional, infindavelmente dominadora e manipuladora dos homens.

[...] essa sociedade ¢ irracional como um todo. Sua produtividade ¢
destruidora do livre desenvolvimento das necessidades e
faculdades humanas; sua paz, mantida pela constante ameaga de
guerra; seu crescimento, dependente da repressdo das
possibilidades reais de amenizar a luta pela existéncia — individual,
nacional e internacional. [...] As aptiddes (intelectuais e materiais)
da sociedade contemporanea sdo incomensuravelmente maiores do
que nunca dantes — o que significa que o alcance da dominagao da
sociedade sobre o individuo ¢ incomensuravelmente maior do que

nunca dantes (MARCUSE, 1967, p. 14).
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O capital se encarrega de coordenar o processo produtivo e o
desenvolvimento tecnologico de modo a promover duplamente o seu
proprio fortalecimento e a alienagdo do ser humano, que vive sob completa
dominagdo do capital. A tecnologia, a dominacao crescente do homem sobre
a natureza e a midia, constituem-se nas armas esmagadoras do capital sobre
o sujeito.

Quanto mais a tecnologia avanga, mais aliena os homens em relacao
ao processo produtivo; a dominagdo da natureza pelo homem ¢ o caminho
para o convencimento de que o capitalismo ¢ o melhor modo de organizacdo
da sociedade — proporciona maior qualidade de vida e desenvolvimento
humano, pelo amplo dominio cientifico — e, portanto, ¢ inquestionavel a sua
manutengdo, assim como a propria midia, porque ¢ a grande responsavel
pelo convencimento dos homens, pela conversdo de interesses particulares
do capital em interesses da populagao.

Enquanto instrumento de defesa do capital, a midia consegue reprimir
com eficiéncia qualquer necessidade de um novo modo de vida, uma nova
forma de organizacdo econOmica e social. Ou seja, ¢ um veiculo de
informagdes eficiente na tarefa de formar consciéncias nao revolucionarias,
anulando qualquer necessidade de transcender o modo de vida estabelecido
pelo capital.

No capitalismo o homem ndo tem a liberdade de desenvolver-se de
modo omnilateral, modo pelo qual, nas condi¢gdes defendidas por Marx, ele
poderia ser um cientista pela manha, um marceneiro a tarde ¢ um poeta a
noite. Opostamente a isso, o0 homem submetido a organizacdo capitalista
precisa necessariamente optar por uma determinada profissdo, a qual ird
moldar seu modo de ser, de pensar e de sentir o mundo. Ou seja, trata-se de

uma “modelagem” restrita a uma dimensao unilateral.
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Em contrapartida, a omnilateralidade ¢ a defesa do pleno
desenvolvimento das capacidades humanas e também a apropriagao, pelo
trabalhador, daquilo que é produzido pelo trabalho. E o desenvolvimento
amplo da capacidade produtiva juntamente com a capacidade e a

possibilidade de fruicdo daquilo que foi produzido.

A formagao omnilateral apoia-se, pois, no entendimento do homem
como totalidade complexa, cujas dimensoes, todas indistintamente,
articulam-se e ganham sentido mais pleno em torno do eixo do
trabalho produtivo. O homem se autoconstréi na relagdo com a
natureza, com os demais seres ¢ com os produtos de sua
subjetividade (conhecimentos e valores). Nesses trés niveis, o ser
humano estda em processo de autoformagdo, de autoprodugio.
Portanto, o trabalho ¢ central para a compreensdo de todas as
lateralidades humanas porque sdo processo de autoformagao ou de
autoproducdo de si mesmo. (OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2014, p.
218-219).

O trabalho ¢ elemento constituidor da vida e do proprio homem; no
entanto, Marx afirma que no capitalismo o trabalho se constitui de forma
contraditoria, por um lado como destruidor da vida e por outro como um
processo libertador e formador do homem. Logo, essas contradi¢des
inerentes ao capitalismo podem converter-se em caminhos que conduzirao
ao processo de amplo desenvolvimento humano, a omnilateralidade.

Segundo Marx (1978), a suprassuncdo da alienacdo serd alcancgada,
necessariamente, ao se chegar ao maximo de desenvolvimento das forgas
produtivas no capitalismo, aliado a condi¢do extrema de exploragdo do

trabalho e da ndo socializacdo da riqueza e da cultura para com a classe
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trabalhadora. Tais condigdes praticas conduzem a uma senda de intolerancia
e revolucdo, progredindo dessa forma para a transformacao social.

Parafraseando  Suchodolski (1977), o amplo desenvolvimento
tecnoldgico contribui para a emancipa¢do humana na medida em que o
avanco tecnologico nos meios de produgdo permite ao ser humano a
realiza¢ao de trabalhos que requerem maior grau de otimizagdo intelectual,
contribuindo assim para a ampliacdo de talentos e aptiddoes humanas. Com
tais caracteristicas, o trabalho pode converter-se em inspiragdo e realizagao
pessoal, contrariando o carater alienador e desumanizador conferido ao
trabalho na sociedade capitalista.

Nesse ponto vale destacar a andlise feita por Robério Paulino (2010)
acerca das razdes que levaram a suplantacdo do socialismo implementado na
URSS (Unido das Republicas Socialistas Soviéticas) no século XX. O autor
afirma que para alcangar o sobrepujamento do modo capitalista de producao
por um novo modo, que pode ser chamado de socialista, torna-se
imprescindivel o desenvolvimento econdmico do pais, bem como a
qualificacdo e a formacgao de parte da populagao. Segundo Paulino (2010, p.
60), “quanto mais primitivo ¢ o nivel cultural e de qualificagdo técnico-
profissional da populagdo de um pais, mais dificil ¢ estabelecer relacdes
materiais e politicas igualitarias, democraticas, enfim, socialistas”.

Marx defende que para se alcancar o pleno desenvolvimento humano
¢ preciso garantir ao homem o acesso ao trabalho produtivo aliado ao
processo educativo. A educacdo, portanto, ¢ por ele concebida a partir da

seguinte composi¢ao:

1. Educagdo intelectual;
2. Educagdo corporal, tal como ¢é produzida pelos exercicios de

gindstica e militares;
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3. Educag@o tecnologica, abrangendo os principios geral e
cientificos de todos os processos de produgdo, ¢ a0 mesmo tempo
iniciando as criancas e os adolescentes na manipulagdo dos
instrumentos elementares de todos os ramos de industria (MARX

& ENGELS, 1978, p. 223).

Segundo Marx e Engels (1978), a combinag¢do entre trabalho
produtivo e educacdo — intelectual, corporal e tecnoldgica — garantird a
classe trabalhadora um nivel de desenvolvimento mais elevado que aquele
alcancado pela burguesia, pois trabalho e educagdo, em intima relagdo,
promovem o desenvolvimento amplo do ser humano por meio da
valorizacao tanto das habilidades manuais quanto das intelectuais.

Nessa definicao de educagao encontra-se a centralidade do conceito de
formacdo omnilateral, que ¢ o pleno desenvolvimento do ser humano
levando em conta suas diversas faculdades fisicas e mentais, aliadas ao
trabalho produtivo. A omnilateralidade ¢ o desenvolvimento da sensibilidade
humana de forma ampla — como sensibilidade artistica, cientifica, politica,
profissional, técnica, fisica —, envolvendo os sentidos (visdo, olfato, paladar,
tato e audi¢do) e considerando, além disso, que a formagdo intelectual
abrange tanto a razdo quanto a emogao — ética e estética.

Da mesma forma pode-se dizer da relagdo do homem com o mundo
ela se d4 por meio de multiplas mediagdes: o trabalho ¢ um meio para o
homem relacionar-se tanto com natureza quanto com a sociedade. Além do
trabalho, o ser humano apropria-se da natureza de modo universal, e para
isso ele carece de apoderar-se de si mesmo também de modo universal, ou
seja, omnilateral. Por essa razdo Marx (1978) afirma que o homem apropria-
se de si mesmo ¢ do mundo objetivo e subjetivo de maneira universal,

enquanto um ser também universal.
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O homem apropria-se do seu ser universal de maneira universal,
portanto enquanto homem total. Cada uma das suas relagdes
humanas com o mundo — a vista, o ouvido, o cheiro, o gosto, o
tacto, o pensamento, a intui¢do, o sentimento, a vontade, a
actividade, o amor, em suma, todos os 6rgaos que formam a sua
individualidade e que, na sua forma, sdo imediatamente Orgdos
sociais — ¢, no seu comportamento objectivo ou na sua relagdo com
o0 objeto, apropriacdo deste. A apropria¢do da realidade humana, a
sua relagdo com o objecto € a actividade da realidade humana

(MARX & ENGELS, 1978, p. 231).

Na sociedade capitalista os sentidos e sensibilidades humanas ndo sao
amplamente desenvolvidos, pois o sentimento e a necessidade de
propriedade ocupam espago de destaque nas relagcdes humanas e sociais.
Nesse sistema o homem vive e trabalha tendo como finalidade o ato de
consumir e adquirir, de tomar algo como sua propriedade, alienando dessa
forma todos os seus sentidos e sentimentos a necessidade de propriedade.
Numa sociedade que fosse organizada conforme o modelo comunista, a
necessidade de consumo seria sobrepujada. Portanto, segundo Marx, a
aboli¢ao da propriedade privada ¢ o caminho para a “emancipagdo total de
todos os sentidos e de todas as capacidades humanas™ (1978, p. 232).

A emancipacao dos sentidos ¢ a libertacao do sentimento de utilidade
pragmatica das coisas, da natureza: libertacdo da necessidade de consumo e
propriedade. Uma vez superada a propriedade privada, os sentidos, os
sentimentos e a capacidade passardo a ser humanas em rela¢ao ao objeto, o
qual também serd humanizado. O objeto se torna humano nas relagdes
sociais, pelo trabalho, ou seja, € humanizado quando transformado pelo

homem a partir de suas necessidades.
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O desenvolvimento pleno do homem estd vinculado a sua
exteriorizagdo, a criacdo do mundo pelo proprio homem, uma vez que
homem e mundo se fundem, um esta no outro, um € imediatamente o outro.

Segundo Suchodolski (1977, p. 87),

Isto significa que o homem s6 se torna um homem porque cria o
mundo no qual € objetivado. Assim, o homem ¢ um homem, ndo s6
em sua propria vida interior, mas também no mundo objetivo em
que vive; mas, por outro lado, os objetos deste mundo sdo uma
realidade de certa forma humanizada. A objetivagdo do homem em
obras que sdo para formar seu mundo e a humaniza¢do da
realidade, a criacdo com elas do mundo humano, sdo alguns

processos interdependentes. (Tradugdo nossa).

O ser humano ndo se constitui humano somente por sua relagdo
interna, por suas caracteristicas bioldgicas, mas sim, se humaniza mediante
sua relagdo com o mundo/objeto, com a natureza. Da mesma forma, os
objetos, o mundo, se tornam humanizados gragas a criagdo humana. Homem
e mundo sdo compostos por uma interdependéncia real: o homem € o
mundo e o mundo ¢ o homem.

Essa concepcdo de homem e mundo carrega em si um grandioso
desafio que deve ser enfrentado pelo ser humano, que € a criacdo do seu
proprio mundo a partir de sua criatividade. Esse desafio ndo se limita a
instancia intelectual da criatividade, mas constitui um desafio pratico que
exige agoes concretas sobre a realidade social a que o sujeito pertence.

O homem, portanto, se humaniza a medida que se relaciona com o
objeto e também o humaniza. A humanizacdo dos sentidos s6 ¢ possivel
num movimento de relagdes sociais com os objetos, com a natureza, com os

outros homens. Ao humanizar os objetos, da mesma forma os sentidos
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(visdo, olfato, paladar, tato e audi¢do) se humanizam, e atingem o ponto de
reconhecer tais objetos. Por exemplo, minha audi¢do torna-se capaz de
reconhecer uma bela musica, meus olhos uma bela obra de arte, e assim por
diante. Para que os objetos sejam reconhecidos, significados, precisam se
tornar humanos, da mesma forma que, para os sentidos humanos
reconhecerem os objetos, precisam ser humanizados, havendo portanto,
nesse movimento, uma relacdo entre sentimento e pensamento. Com isso
Marx demonstra que sentimento e pensamento possuem uma relacio intima

de igualdade, superando a antiga visdo de que os sentidos enganam a razao.

E somente gragas ao desenvolvimento objetivo da riqueza do ser
humano que se forma e se desenvolve a riqueza da sensibilidade
humana subjetiva: um ouvido musical, uma vista para a beleza das
formas. Numa palavra, sentidos capazes de prazer humano tornam-
se sentidos que se afirmam como forcas do ser humano, na
actividade e na moldagem. Com efeito, ndo so6 os cinco sentidos,
mas também os sentidos ditos espirituais, os sentidos praticos
(vontade, amor, etc.), numa palavra, o sentido humano, a
humanidade dos sentidos, s6 se formam gragas a existéncia do seu
objeto ¢ a medida que a natureza ¢ humanizada (MARX &
ENGELS, 1978, p. 234).

Homens que vivem em condi¢des de miséria, ou aqueles que vivem
em condi¢do de riqueza, todos porém igualmente unilaterais, ndo tém
desenvolvido seus sentidos humanos de forma ampla, ndo conseguem
reconhecer a beleza de um espetaculo teatral, por exemplo. No primeiro
caso, o desenvolvimento ndo ocorre, em grande medida, pelo fato de aquele

homem ter que se ocupar de atividades grosseiras — pouco humanizadas —
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para obter sua sobrevivéncia, e o segundo caso ocorre por esse homem sé

conseguir ver o valor utilitario das coisas. Segundo Marx (1978, p. 234),

¢ preciso, consequentemente, que o ser humano se objective nos
planos simultaneamente tedrico e pratico para tornar humanos os
sentidos do homem e também para criar um sentido humano que

corresponda a toda a riqueza da esséncia do homem e da natureza.

O desenvolvimento omnilateral do homem ¢ uma tarefa que nao se
restringe a educacdo intelectual, ¢ uma tarefa para a vida. Parafraseando
Marx (1978), ¢ uma tarefa simultaneamente tedrica e pratica. A
humanizagdo ¢ fruto de toda a histéria da humanidade, e o desenvolvimento
da sociedade capitalista proporcionara as sociedades futuras elementos para
a realizacdo plena da humanidade em todas as suas capacidades. Isso por
que o capitalismo representa um momento da histéria da humanidade em
que o homem avangou e continua avangando significativamente, sendo
capaz de se relacionar com a natureza a ponto de transforma-la de maneira
excepcional, nunca antes experimentado pela humanidade. Mesmo que isso
tudo tenha se realizado a custo do trabalho alienado, da mutilagdo ¢ da
exploragdo da maioria dos homens, o capitalismo se constitui
contraditoriamente como o mais alto estagio de desenvolvimento humano. A
tarefa para as sociedades futuras serd a socializagdo desse desenvolvimento
¢ a humanizagao de todos os seres humanos.

Reconhecer caminhos para o pleno desenvolvimento humano ainda no
sistema capitalista ¢ possivel, na medida em que se compreende que a base
técnica que sustenta o atual modo de producdo ¢ em sua esséncia

revolucionaria.
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A industria moderna nunca considera nem trata como definitiva a
forma existente de um processo de producdo. Sua base técnica ¢
revolucionaria, enquanto todos os modos anteriores de produgdo
eram essencialmente conservadores. Por meio da maquinaria, dos
processos quimicos e de outros modos, a industria moderna
transforma continuamente a base técnica da producdo e com ela as
funcdes dos trabalhadores e as combinagdes sociais do processo de
trabalho. Com isso, revoluciona constantemente a divisio do
trabalho dentro da sociedade e lancga, ininterruptamente, massas de
capital e massas de trabalhadores de um ramo de produgdo para

outro (MARX, 2004, p. 76-77).

A possibilidade do desenvolvimento omnilateral do ser humano
encontra-se imbricada nas contradi¢des proprias do capital. Compreender o
capital como um modo de producdo revolucionario permite reconhecé-lo
enquanto um sistema contraditério que ao mesmo tempo em que exige do
trabalhador capacidades simplistas e fragmentadas para desenvolver uma
pequena parcela da produgdo, que lhe impde condigdes precarias de
trabalho, mantendo-o em constante instabilidade e inseguranca quanto a
manutengao do emprego (meio para sua sobrevivéncia), por outro lado, com
a evolucdo do processo produtivo, exige gradativamente mais do
trabalhador — novas capacidades profissionais, constantes mudangas de
funcOes (fator que leva o trabalhador a desenvolver habilidades em
diferentes frentes de trabalho, possibilitando-lhe conhecer mais do processo
de trabalho), logo, maior desenvolvimento pessoal e profissional do sujeito.

E certo que essas necessidades de crescimento profissional e
ampliacao das capacidades produtivas, impostas ao trabalhador pelo capital,
ndo correspondem ao objetivo de suplantagdo do modo de produgdo

capitalista, logo, ndo sdo exigéncias que almejam o desenvolvimento amplo
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e total das faculdades humanas. A meta capitalista ndo tem como finalidade
o desenvolvimento humano e sim a valorizagdo do capital: o
desenvolvimento das capacidades humanas, bem como a melhoria do
processo de producdo constituem-se em meios para lograr o objetivo final,
que ¢ a preservagao, a valorizagdo e o fortalecimento do capital. No entanto,
reconhecendo-se o capital como um fator revolucionario e ndo conservador,
¢ mister evidenciar suas contradi¢des e entendé-las enquanto possibilidades
para o desenvolvimento humano, agregadas ao desenvolvimento social,
econdmico, politico e cultural da sociedade.

Nesse caminho de anéalise verifica-se que o sistema fabril, apesar da
expressiva divisdo do trabalho, do parcelamento das tarefas e da
consequente fragmentacdo do homem/trabalhador, guarda o germe da
educacdo do futuro’, pois combina o trabalho produtivo ao ensino e a
ginastica. Isso sem desconsiderar que o sistema fabril em sua génese
constituiu-se num sistema desumanizador, embrutecedor de homens, em
todas as idades, na medida em que submeteu criangas, jovens e adultos,
homens ¢ mulheres a infimas condi¢cdes de trabalho, acarretando a
desumanizagao daqueles sujeitos: criangas que nao tiveram direito de viver a
infancia e, ainda, anuladas todas as possiveis experiéncias de afeto e
respeito humanos. Essa geracdo de criancas tornou-se pai da geracdo
seguinte, marcada pela brutalidade fisica e emocional e pela dificuldade de
expressar os sentimentos humanos. Foram esses os elementos que, como
numa engrenagem, atuaram e se fortaleceram como fatores da

transforma¢do do homem em maquina!, ou seja, num sujeito sem

3 Cf. MARX, O Capital, 1, 4 c.13 (“A maquinaria e a industria moderna”) 9, “Legislacdo
fabril inglesa, suas disposigdes relativas a higiene e a educacdo, a sua generalizagdo e toda
produgdo social”.

4 Conceito desenvolvido por Taylor, na organizagdo cientifica do trabalho, o qual teve como
sua principal proposi¢do a abolicdo de todo e qualquer pensamento por parte dos
trabalhadores da oficina.
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sentimentos, sem pensamento e criatividade, exercendo sua fun¢do no
processo produtivo apenas como mais uma pe¢a na grande ferramenta da
industria.

Essa reflexdo se justifica diante da necessidade de compreender que o
trabalhador personificado e imposto pela industria avanga para além dos
muros da fabrica, estabelecendo um modelo de homem, determinando seu
modo de agir, pensar, sentir e interagir no mundo. Essa padronizagdo
prevalece por muitas geragdes, até os dias de hoje, porém ndo sem
modificag¢des e avancos — conquistados em meio as contradi¢des proprias do

sistema capitalista.

A analise da educagdo escolar em busca da compreensdo e do

reconhecimento das condi¢des que ela pode oferecer para promover uma
formagdo humana omnilateral requer uma reflexdo em torno dos conceitos
de homem, de cultura e de estética, por constituirem elementos imanentes ao
processo de formacao do ser humano.

Ao diferenciar o ser humano dos animais irracionais identifica-se o
forte papel da cultura. O desafio de saciar a fome ou de atender as
necessidades de sobrevivéncia, de modo geral, ¢ enfrentado pelos animais
de acordo com as determinagdes biologicas gravadas na memoria bioldgica
de cada espécie, portanto, suas acdes frente a tais desafios estardo limitadas
por tais determinagdes. J4 o ser humano enfrentara tal desafio subsidiado
por conhecimentos adquiridos historicamente, acrescidos da criatividade de
cada ser individual, mesmo vinculado e submetido aos condicionantes
materiais, sociais e aos preceitos estabelecidos culturalmente.

As acdes humanas, portanto, ainda quando relacionadas ao

atendimento de necessidades vitais, bioldgicas, ndo estardo motivados
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meramente pelo instinto, como no caso dos animais irracionais, mas
também serdo compostas adequadamente pelos imperativos dos valores (a
moral) e da beleza, convencionados social e culturalmente. Os homens,
segundo Suchodolski (1977, p. 81), “se elevam acima da existéncia
bioldgica a que os animais sdo plenamente sujeitos ¢ apenas em parte
determina a vida humana” (tradu¢do nossa). As necessidades vitais do ser
humano determinam parcialmente seu modo de vida, pois para ele o mais
importante ndo ¢ a luta pela sobrevivéncia, mas a busca por viver de
determinado modo, com condig¢des especificas de vida. Dessa maneira, o ser
humano cria sua existéncia de forma auténtica, original e expressiva, tendo
impressas em si as determinagdes culturais, preambularmente criadas por
ele.

A omnilateralidade, portanto, s6 pode ser compreendida a partir da
visao dialética de homem, trabalho, sociedade e educacao. O ser omnilateral
¢ o ser humano desenvolvido plenamente em suas diversas lateralidades
(intelectual — razdo e emog¢do — artistica, espiritual, fisica e dos sentidos)
capaz de apropriar-se do mundo/objeto/natureza® de forma plena, formando-
se e transformando-se constantemente pelas relagdes sociais, com o0s
homens e com o mundo.

Essa definicdo de omnilateralidade permite compreender a
interdependéncia entre o homem e a natureza para o processo de
humanizagdo, considerando que o ser humano transforma a natureza,
objetiva-a e humaniza-a, objetivando-se ¢ humanizando-se reciprocamente
por meio desta relagdo. Portanto, para apropriar-se da natureza de forma
omnilateral, o homem nao prescinde de um desenvolvimento omnilateral: o

pleno desenvolvimento humano e a apropriacdo da natureza estdo um para o

5 O mundo de que o ser humano deve apropriar-se ¢ aquele transformado, produzido pelos
proprios homens no decorrer dos tempos historicos. E o mundo/objeto ja humanizado, ou
seja, imbuido de sentido e significados proprios dos seres humanos.
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outro de modo intenso e indissociavel. Por essa razdo vale lembrar que
formagdo omnilateral do ser humano constitui-se num longo movimento de
responsabilidade das diversas institui¢cdes sociais, inclusive familiares, bem
como de todos os fatores determinantes e constituidores do homem. A
escola, por ser considerada uma institui¢do privilegiada para a formagao
humana, tem evidenciado seu grande potencial enquanto promotora da
formagdo omnilateral do ser humano, ainda que reconhecidos seus limites,
impostos pelo modelo societério a cujo servigo se encontra.

Se a cultura, segundo a teoria do materialismo histérico, ndo ¢ produto
ideoldgico nem mesmo uma determinagdo natural, imutavel, a educagao das
novas geracdes necessitam de uma escolarizacdo que contribua para a
apropriagdo pelo ser humano desse mundo cultural, por meio de atividades
que desenvolvam nelas a consciéncia do seu papel social — o de sujeitos
determinados e determinadores da cultura e das relacdes sociais como um
todo — suplantando, portanto, atos educativos que sublinhem ag¢des
instintivas e ou predeterminadas, estabelecidas pela natureza como
imutaveis.

As novas geragoes carecem de formagao, sobretudo escolar, que lhes
possibilite compreender o mundo como mutavel, produto das relagdes
humanas sociais, portanto transformavel. Somente com a superacao da visdo
determinista por uma visdo dialética acerca do mundo e do préprio homem,
a humanidade conquistard unidade em busca de reais transformacgoes
sociais, econdmicas e culturais, cujas consequéncias provocardo
transformagdes no proprio homem.

Torna-se, portanto, urgente a valorizagdo da ética e da estética, assim
como da emog¢dao em igualdade com a razdo, no processo escolar de
formagdo do homem, reconhecendo-os como elementos indispenséaveis para

a formagdo omnilateral do sujeito. A estética, enquanto fundamento
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educativo, deve ser valorizada ¢ tirada da condi¢do de inferioridade em
relagdo a dimensdo intelectual. E preciso o reconhecimento da arte, do belo,
do gosto, do estético, como um meio necessario para formar o homem a
partir dos preceitos da moral e da ética.

Dessa forma, para pensar em uma superagdo do modo de vida atual,
numa nova organizacdo social, ndo basta limitar a formacao humana ao
carater racional. Razdo e emog¢do compdem-se e sua unidade ¢ indispensavel
quando se pretende formar o homem de modo total, omnilateral.

Para Duarte Jr. (1981) e Schiller (1943, apud BARBOSA, 2004), o ser
humano ¢ evidenciado como sendo resultado de um complexo fisico e
racional. As caracteristicas fisicas, biologicas do ser humano sdo aquelas
proprias da natureza, da espécie, imbuidas de sentimentos e sensacdes. E as
caracteristicas racionais, apesar de constituirem-se enquanto um elemento
biologico propriamente humano, sdo construidas historicamente, nas
relacdes sociais ¢ culturais entre os homens. Embora a razdo tenha sido
considerada superior & emocao, os referidos autores alertam que os sentidos,
o gosto, a emog¢ao sdo caracteristicas primarias da nossa espécie, capazes de
organizar a razao, ¢ contribuir de modo significativo para a formagao moral

do ser humano.

Segundo Schiller (1943, apud BARBOSA, 2004, p. 41),

sou um ser sensivel desde muito antes de chegar a me conhecer
como inteligéncia, ¢ embora a razdo em mim tenha moralmente a
prerrogativa, a mnatureza em mim sempre tem fisicamente a

dianteira.

Enquanto a natureza humana nos limita e determina, a razao nos amplia e

liberta. Mas a liberdade alcangada pela razao € conquistada na passagem do
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natural ao moral por meio da experiéncia estética, do sensivel. Portanto,
razao nao se sobrepde a emocao, assim como o contrario também nao ¢
verdadeiro.

A sociedade em que vivemos estd organizada com base na razdo, a
escola, enquanto instituicdo privilegiada para formag¢do de homens esta
estruturada (fisica e metodologicamente) a partir de fundamentos racionais.
A sensibilidade, os sentidos, enfim, a formagdo estética, permanece
fragilizada, menosprezada, a fim de atender o objetivo de formar o homem
unilateral, adequado ao modo de vida estabelecido nas sociedades classistas.

Os sentimentos e as emoc¢des humanas s3o valorizados nessa
sociedade quando utilizados como meio de manipulacdo e exploragdo social,
econdmica e cultural, ou seja, quando associados a necessidades de
consumo, a prevaléncia da competicdo, ao individualismo, a busca
incessante pela propriedade, ao descompromisso social. Enfim, as emogoes
sdo muito bem exploradas pelo capital a fim de garantir seu fortalecimento e
sua permanéncia.

Quando se minimiza a formagao estética, reduz-se no homem também
a capacidade de refletir sobre suas decisdes, de guiar suas escolhas, de
superar as determinagdes sociais e naturais. Segundo Hermann (2008, p. 18)
a estética (aisthesis) “serve para articular as normas morais com a
especificidade de cada situacdo concreta e refinar nossa capacidade de
decidir”.

Nesse sentido, o alerta ¢ de que ndo se pode menosprezar o papel das
emocdes na vida e na formagdo do ser humano, pois toda nossa formagao
moral, racional, ¢ impregnada de emogao, ¢ quando nossas emogdes sofrem
modificacdes, estas afetam diretamente nossa razao. Em outras palavras, as
emocoes constituem, constroem € reconstroem nossas crencas, valores,

acdes e pensamentos, interferindo portanto no dominio da razdo — a qual

Filosofia e Educag¢éo [RFE] — Volume 8, NUmero 2 — Campinas, SP
Junho-Setembro de 2016 — ISSN 1984-9605 — p. 219-253




artigos 249

deve passar a ser compreendida como um elemento humano complexo e
nunca uno e/ou superior.

Menosprezar a emocdo, além de ser uma forma de fragmentar o
humano, também contribui para sua alienacdo, tornando-o estranho a si
mesmo, na relacdo com os demais seres humanos e com o produto do seu
trabalho. A estética precisa ser compreendida ndo como uma teoria pura da
arte, mas como um grande potencial de critica social, enquanto
desestabiliza¢do dos modelos de racionalidade proprios da modernidade.

Diante desse quadro ¢é possivel afirmar que a educagdo tem um papel
fundamental no processo de formacao de um novo homem politico, uma vez
que ela tem a tarefa e o poder de contribuir de forma direta e significativa na
formagdo da consciéncia do homem — de todos os homens das novas
geragoes.

Entendendo o homem como um ser social que se compde nas relagdes
com os outros homens e com a natureza, compreendendo a cultura como
produto humano, estabelecida nas relagdes sociais e econdmicas no decorrer
da histéria, a formacgdo desse homem requer uma concep¢ao de educagio
que ultrapasse os limites estabelecidos pela cultura classista, na qual a
educacdo escolar ¢ vista como uma instancia social que tem a tarefa de
introduzir os seres humanos no mundo cultural.

Se a cultura é produto humano, todos os seres humanos ja estdo
inseridos nela. Resguardando as diferencas culturais proprias de uma
sociedade de classes, todos os individuos relacionam-se estreitamente com
ela. Logo a educagdo escolar deve propor-se a tarefa de formar esse homem
total, de modo omnilateral. Nesse caso, “total” significa compreender o ser
humano em sua vida concreta, seus costumes, valores, cultura cotidiana,
inser¢ao social ¢ econdmica. Por meio desse, caminho a educacdo escolar

contemplard um papel precioso de formar o ser humano desenvolvido em
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todas suas faculdades mentais, fisicas e profissionais. Segundo Suchodolski

(1977, p.83),

A educagdo que contempla o homem total em sua vida concreta,
em suas atividades diarias e seus contatos sociais comuns, € uma
educacdo através da qual os contetidos da cultura tornam-se vivos e
auténticos em estreita relacdo com a vida real dos individuos.

(Tradugao nossa).

Importa defender a necessidade de uma escola que opere
positivamente no processo de revolucdo social e econdmica, afetando de
modo pungente a consciéncia dos sujeitos que dela participarem a fim de
provocar em cada homem o reconhecimento da necessidade de
transmudacdo. Levando em conta a importancia de uma formacao
omnilateral, deve-se muni-los de conhecimento e desenvolvé-los em suas
multiplas lateralidades, com o objetivo de subsidia-los em agdes
revolucionarias.

Nesse sentido, apesar dos limites reconhecidos para a concre¢do de
um projeto formativo omnilateral numa realidade capitalista, a possibilidade
encontra-se circunscrita nas contradi¢des intrinsecas a institui¢ao escolar, ou
seja, nos movimentos dialéticos proprios da relagdo do homem com a
sociedade. Logo, ¢ possivel afirmar que o movimento em busca da formagao
humana omnilateral pode ter seu prelidio marcado ainda na sociedade
capitalista, compondo-se enquanto uma for¢a contraditdria que rompe no
seio da sociedade atual com vistas ao sobrepujamento desse modelo

societario.
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Apesar dos limites circunscritos a este estudo, critico-reflexivo, ¢ possivel

afirmar que, para lograr os objetivos acima expostos, precisa-se de uma
escola que promova atividades formativas, ultrapassando a formacgao
unilateral, que almeje a formag¢do do novo homem, que assuma a
responsabilidade pelo processo de transformacao social.

Almejar a superagdo da formacgdo unilateral para o trabalho ndo
significa dizer que nao se deve formar para o trabalho. A educagdo
tecnoldgica ¢ extremamente importante para sujeito, visto que € pelo
trabalho que nos transformamos enquanto homens e transformamos a
natureza: a propria tecnologia ¢ produto do trabalho humano, logo sua
socializa¢dao ¢ necessaria. Igualmente, a educagdo tecnologica nao deve se
limitat & formacdo técnica polivalente, como a que se tem ofertado aos
estudantes brasileiros. Defende-se aqui a formacao politécnica, aquela pela
qual o sujeito obtém o dominio intelectual da técnica, que se opde a
formacao superficial de um sujeito multitarefeiro.

Essa defesa se justifica pelo entendimento de que, mediante uma
formagdo omnilateral, o sujeito desenvolvido em todas suas dimensdes tera
a possibilidade de tornar-se livre, critico e transformador da sociedade atual.
E uma tentativa de encontrar um caminho possivel, dentro da sociedade
capitalista, para formar a classe trabalhadora com potencialidades para se
tornar uma classe revolucionaria em busca de uma sociedade sem classes.

Designar a escola a tarefa de contribuir com a formagao omnilateral
do homem implica valorizar a teoria e a pratica, prezando tanto as tarefas
intelectuais quanto as atividades praticas e sociais. Nesse sentido, defende-
se o posicionamento de que a educagdo pode contribuir para a
transformagdo da consciéncia do sujeito na medida em que possibilita a esse

homem a transformac¢do ndo s6 de sua consciéncia, mas de suas acdes
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praticas nas diferentes esferas da sociedade. A partir dessa composi¢do de
sujeitos que pensam e agem de modo diferente, visualiza-se a possibilidade

de um processo real de transformacao da sociedade.
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