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Etica e formacao:

o elogio ao processo argume

Resumo

Em tempos de cultura digital, observa-se o acesso a uma quantidade
incomensuravel de informagdes sem que sejam feitas relagdes que poderiam
transforma-las em conceitos. Uma vez que prevalece o uso instrumental de tais
informagdes, arrefece concomitantemente a postura ética que o questiona. E
nesse contexto que o professor ocupa um posto decisivo no que diz respeito a
organizacao ¢ a discussao de tais informacSes com seus alunos. Esse artigo tem
como objetivo argumentar que a postura de Pedro Goergen como educador
oferta aos alunos um tipo de relacio que faz com que a propria figura do
professor seja eticamente ressignificada, nessa sociedade de cultura digital.

Palavras-chave: Pedro Goergen; Etica; Formacio.

Abstract

In times of digital culture, one can note the access to an immeasurable amount
of information without establishing relations which could convert them into
concepts. Since the prevailing instrumental use of such information, there is a
decline of the ethical stance that question this kind of use. It is in this context
that the teacher occupies a key position with regard to the organization and
discussion of such information with your students. This article aims to argue
that Pedro Goergen’s posture as educator offers to students a kind of
relationship that makes the teacher figure itself receives ethically a new
meaning, in this digital culture society.

Keywords: Pedro Goergen; Ethic; Formation.
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Introdugao B

lvez nunca a profissdo de ensinar tenha sido tdo questionada

quanto nos dias atuais. Historicamente, sempre pairou sobre a

imagem do professor uma gama de representacdes aversivas que o
acompanharam, até mesmo quando nao mais se permitiu que castigos fisicos
fossem aplicados nos alunos considerados indisciplinados. De fato, se, por
um lado o professor teve sua imagem consubstanciada a esfera do espirito e,
por isso, muitas vezes invejada por aqueles que estavam dela excluidos, por
outro lado o professor também foi objeto de contestagdo e de projecdo de
ressentimento, sobretudo pela vincula¢dao de sua imagem com a do carrasco
que pune criancas incapazes de se defender. Se tal contradicdo acompanha
ha muito a profissdo de ensinar, ja4 nos dias atuais a figura do professor
parece tornar-se tao descartavel quanto um produto qualquer, passivel de ser
substituido sem muitos pruridos.

A descartabilidade do professor pode ser observada sob os mais
variados prismas: ela esta presente no professor que ndo suporta as péssimas
condi¢des de trabalho relacionadas a salarios aviltantes, a jornadas de
trabalho estafantes, a violéncia fisica e simbolica entre os alunos e contra os
proprios professores, ou entdo no professor que ¢ demitido das escolas
particulares por ndo ter sido de total agrado para seus alunos clientes. Nao
por acaso, atualmente had vérias propagandas da televisdo que tentam
valorizar a figura do professor de forma explicita. Contudo, se tais
propagandas sdo cada vez mais constantes, ¢ porque também ha muito
tempo o professor ja ndo possui a valorizacdo que tentam lhe atribuir. E
mais: muitas vezes justificam-se, ideologicamente, todos os problemas

acima listados como um fardo que o professor tem de tolerar porque possui
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uma espécie de vocagdo, de uma esséncia professoral que deveria fazer com
que aceitasse de bom grado a supostas mazelas de seu destino.

Mas ¢ justamente em tempos como esses que ¢ preciso enfatizar a
relevancia do papel do professor. Sobretudo nos tempos da chamada cultura
digital, na qual prevalece o paradoxo de se ter acesso a uma quantidade
incomensuravel de informagdes sem que sejam feitas relagdes que poderiam
tensiona-las, a ponto de se transformarem em conceitos. Mais do nunca, o
professor ocupa um posto decisivo no que diz respeito a organizagdo e
discussdo de tais informagdes com seus alunos.

A partir da epigrafe — quando Adorno (1995, p. 132-133) assinala
que a fetichizagdo da técnica identifica uma anomalia societaria que
responde pela separacdo entre o objeto e a autoconservagdo, fazendo com
que o suporte se desprenda da condicdo de extensdo humana e seja algo em
si mesmo —, torna-se emblematico identificar tracos da racionalidade técnica
e da antitese informacao circulante e experiéncia. Na cultura digital, que ¢
caracterizada pela ampliacdo da capacidade de armazenagem, distribui¢do e
acesso de conteudos, associada a mobilidade de equipamentos e conexao
sist€émica, as relagdes humanas, entre culturas e processos civilizatorios se
dao de forma mediada pela tecnologia, com rupturas de temporalidade e de
espacialidade. O fascinio tecnoldgico demarcado pela composi¢ao imagética
da computagdo grafica, games e animacgdes, tornando diluidas as fronteiras
entre realidade e imaginario, linguagem informacional, entretenimento e
publicidade, requer intervencdo de projetos educativos que ampliem a
compreensdo dos mecanismos que geram opacidade em meio a aparente
ilustracdo conferida pelos produtos da industria cultural, cada vez mais
atraentes em seus formatos e linguagens.

Nesse sentido, a educacdo para compreensdo do carater fetichista da

técnica e sua ocultacdo na reproducdo digital dos objetos da industria
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cultural, ainda mais com a desmaterializagdo ¢ a conectividade das
plataformas, sugere apreensao dos elementos estéticos € ndo meramente
afetos aos enunciados; dai a importincia da media¢do do professor para
refletir sobre as dimensdes civilizatorias, filosoficas e politicas dos
componentes técnicos. Possibilidades de intervengdo e de interpretagdo dos
fenomenos afetos a digitalizagdo e a acdo da industria cultural
contemporanea decorrem, em grande medida, das pesquisas
interdisciplinares e do encantamento de professores que cultivam a
autonomia do educando.

Este artigo tem como objetivo argumentar que a postura de Pedro
Goergen como educador oferta aos seus alunos um tipo de modelo que porta
consigo caracteristicas centrais para que a propria figura do professor possa
ser ressignificada, principalmente na sociedade da denominada cultura
digital. Porém, antes de argumentar nessa direcdo, faz-se necessario refletir
sobre o significado do papel do professor, bem como a histéria das

representacdes aversivas que pairam sobre a sua propria profissao.

A histdria dos tabus referentes a imagem do professor ]

Quando se trata de discutir a imagem do professor, ¢ inevitavel a lembranca
das ponderagdes de Theodor W. Adorno sobre essa questdo, as quais estao
presentes no seu texto: “Tabus a respeito do professor” (ADORNO, 2012).

Com efeito, ele define os tabus em relagao aos professores como:

representagdes inconscientes ou pré-conscientes dos que se
candidatam a essa profissdao (a de ensinar) — mas também dos
demais, em especial das proprias criangas — que se impdem como
uma espécie de interdicdo psiquica a essa profissdo e que lhe

levantam dificuldades, das quais raramente se alcanca uma ideia
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clara. Portanto, emprego o conceito de tabu num sentido mais
rigoroso como a sedimentacdo coletiva de representacdes que, de
maneira similar as de carater econdmico que mencionei, perderam
sua base em grande medida mas que, como preconceitos sociais €
psicologicos, persistem teimosamente e, por sua vez, tornam-se
forgas atuantes na realidade, tornam-se forcas reais (ADORNO,

2000, p.158-159).

De acordo com a linha de raciocinio desenvolvida por Adorno,
mesmo com a passagem do tempo e, portanto, mesmo com as
transformagdes historicas que ocorreram nas relagdes estabelecidas entre
professores e alunos, ainda permanece presente uma espécie de interdicao
psiquica em relagdo a profissdo de ensinar. Mas, se tal interdi¢do psiquica
permanece com o passar do tempo, ¢ necessario compreender as diferentes
formas pelas quais tais interdigdes sao sedimentadas em determinadas
representacoes coletivas.

Assim, na Atenas do V século antes de Cristo, o aluno tinha um
escravo como primeiro educador. Pois varios guerreiros que foram
derrotados nos campos de batalha transformaram-se em escravos que eram
identificados como paedagogus, ou seja, os responsaveis por controlar e
guiar o rapaz até as escolas (CAMBI, 1999, p. 84). Manacorda destaca na
Roma antiga uma frase de Séneca, o retor, que, ao se referir aos escravos
pedagogos, sentenciou: ‘“era vergonhoso ensinar o que era honroso
aprender” (Manacorda, 1989, p.78). Ou seja, havia honra no aprendizado
dos conteudos de Matematica ou da lingua vernacula, mas ndo se podia
evitar o sentimento de vergonha, pois era um escravo que se
responsabilizava pelos primeiros ensinamentos que formariam o futuro

cidaddo romano.
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Para que os alunos se concentrassem nos estudos dos contetidos das
matérias, ndo era raro que o professor utilizasse o castigo fisico como
recurso para controlar a disciplina. Ha varias pinturas em vasos e outros
artefatos de ceramica, tais como as que sdo hoje exibidas no museu de
arqueologia nacional de Napoles, nas quais os alunos tém os bragos e as
pernas imobilizados por outros colegas, ao mesmo tempo em que um
professor os acoita com um chicote (LEGRAS, 2008, p. 25).

E dificil precisar o momento historico que marcou a proibi¢do dos
castigos fisicos aplicados pelos professores em seus alunos, pois ha
mediagoes historicas especificas relacionadas aos sistemas de ensino locais.
Contudo, na histéria da pedagogia hd uma obra que se destaca ante as
demais quanto ao tema da aplicacdo de tais castigos fisicos: trata-se da
Didactica Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos, de
Coménio. Ao criticar o emprego dos castigos fisicos durante o transcorrer
das relagdes estabelecidas entre os professores e alunos nas salas de aula,

Comeénio observa o seguinte:

Se, porém, por vezes, € necessario espevitar e estimular, o efeito
pode ser obtido por meio de outros meios e melhores que as
pancadas: as vezes, com uma palavra mais aspera € com uma
repreensdo dada em publico; outras vezes, elogiando os outros:
“Olha como estdo atentos este teu colega e aquele, e como
entendem bem todas as coisas! Porque ¢ que tu és assim tdo
preguicoso?”’; outras vezes suscitando o riso: “Entdo tu nio
entendes uma coisa tdo facil? Andas com o espirito a passear?”
Podem ainda estabelecer-se “desafios” ou “sabatinas” semanais, ou
ainda mensais, para ver a quem cabe o primeiro lugar ou a honra de
um elogio, [...] desde que se veja que isto ndo vai resultar num

mero divertimento ou numa brincadeira, e por isso inutil, mas para
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que o desejo do elogio e o medo do vitupério ¢ da humilhagio
estimulem verdadeiramente a aplicagdo. (COMENIO, 1985, p.
403).

Nao por acaso, essas consideragdes de Coménio estdo presentes no
capitulo “Da disciplina escolar”, de sua Didactica Magna. Trata-se de uma
reviravolta no trato das questdes disciplinares, na medida em que as
punicdes psicologicas gradativamente comecam a erigir sua supremacia
sobre as puni¢des de ordem fisica. A frase: “Ent3o tu ndo entendes uma
coisa tao facil? Andas com o espirito a passear?” pode ndo engendrar a dor
que uma pancada produz na palma da mao do aluno, mas seus efeitos
dolorosos podem, por outro lado, ser muito mais duradouros, pois
dificilmente a humilhacido que o aluno sentiu por ser assim destacado diante
de seus colegas ird dissipar-se tdo facilmente. Alids, Coménio tinha plena
consciéncia em relagdo ao uso de uma espécie de refor¢o negativo do
comportamento do aluno, para utilizar um conceito de Skinner, no sentido
de se evitar o reaparecimento de determinado comportamento indesejavel,
mediante a distingdo humilhante de um aluno diante dos demais. Era
imprescindivel fazer com que o “desejo do elogio e 0 medo do vitupério e
da humilhacdo” fomentassem nos alunos a intengdo de comportar-se de
acordo com as normas estabelecidas pelo professor.

De forma geral, o professor sempre foi identificado como o modelo a
ser seguido, embora pairasse sobre si as representagdes aversivas
anteriormente destacadas. E que ndo se pode evitar a constatagdo de que o
professor, de uma forma ou de outra, ocupou o posto de objeto de proje¢ao
de sentimentos ambivalentes por parte dos alunos. Pois os alunos tanto o
odiavam quanto o amavam, de tal maneira que o professor representou,

historicamente, uma espécie de substituto do pai (Freud, 1969).

Filosofia e Educagdo [RFE] — Volume 8, NiUmero 2 — Campinas, SP
Junho-Setembro de 2016 — ISSN 1984-9605 — p. 62-78




dossié 69

Johann Friedrich Herbart, um dos principais representantes da
denominada pedagogia humanista tradicional, asseverou que era o professor
que detinha o poder de, por meio do exercicio de sua autoridade, antecipar
aos alunos os “objetivos do homem futuro” (Herbart, 2003, p. 43). Para que
o aluno internalizasse a disciplina a ponto de considera-la um aspecto fulcral
para o proprio desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e afetivas,
seria fundamental a presenca do professor. O mestre apresentaria a
importancia de que, por meio da razdo, o aluno soubesse escolher as
melhores opgdes para si e para a coletividade a que porventura pertencesse.
Pois se assim procedesse seria identificado como um aluno de carater.
Porém, tal internalizagdo ndo seria uma espécie de caminho suave, uma vez
que varios obstaculos internos e externos deveriam ser transpostos. H4 uma
consideragdo de Herbart que ilustra muito bem o papel do professor diante
das dificuldades de aprendizado e de disciplina experimentadas pelos

alunos:

A disciplina ndo deve tocar erradamente a alma [...]. O educando
ndo se lhe deve opor interiormente de modo nenhum, nem mover-
se em diagonal como impelido por duas forgas. Mas donde receber
uma receptividade aberta e limpida, se ndo da crenga da crianga na
forca e intencdo benéfica do educador? E como poderia um
comportamento frio, estranho e de repulsa, conduzir a essa crenga?
— A disciplina s6 tem razdo de ser na medida em que uma
experiéncia interior aconselha aquele que lhe estd submetido a

suporta-la com agrado (HERBART, 2003, p. 186).

Decididamente, para Herbart o professor deve ser um modelo para o
aluno, na medida em que ele deve “afirmar a superioridade sobre as criangas

de um modo que torne sensivel uma for¢a formativa” (Herbart, 2003, p.
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188). Para que houvesse tal afirmacdo da superioridade do professor,
Herbart enfatiza a necessidade de que certas fronteiras fossem estabelecidas
entre professores e alunos. Assim, o professor que descesse ao nivel dos

alunos ndo perceberia os

novos e inuimeros erros que com isso se cometem! Ignora-se que se
exige 0 que ndo deve ser, algo que a natureza inevitavelmente
penaliza, porque esta a pretender-se que um adulto desga ao nivel
da crianga e, desse modo, construa um mundo infantil (HERBART,

2003, p. 20).

J& Rousseau (1712-1778), um dos principais representantes da
chamada pedagogia humanista moderna, defendeu veementemente que “se
eles [os alunos] ndo puderem ainda erguer-se até vods, descei a eles sem
vergonha, sem escrapulo” (ROUSSEAU, 1992, p. 280). Para que Emilio,
seu aluno ficticio, aprendesse, por meio do uso da razdo, a equilibrar as
relagdes de tensdo entre a realizacdo de seus desejos e a obediéncia as leis
dos contratos sociais, o professor, de acordo com Rousseau, deveria
comunicar-se sem escriupulos com ele, de modo a se colocar no lugar dele
para que pudesse efetivamente compreender suas dificuldades e exaltar seus
progressos. Embora houvesse tal diferenga entre Herbart e Rousseau sobre o
papel do professor no trato pedagogico com seus alunos, ndo se pode
desconsiderar o fato de que ambos realcaram a importancia dele no
desenvolvimento das relagdes estabelecidas com o alunado. J4 atualmente,
na sociedade da chamada cultura digital, o professor parece cada vez mais

deixar de exercer tal importancia.

Filosofia e Educagdo [RFE] — Volume 8, NiUmero 2 — Campinas, SP
Junho-Setembro de 2016 — ISSN 1984-9605 — p. 62-78




dossié 71

A docéncia na cultura
Pedro Goergen como

Na sociedade da chamada cultura digital, o computador possibilita

a realizacdo de encontros sociais e particulares, processamento e
transmissdo de dados, a elaboragdo de atividades de trabalho e de
diversdo, televisdo e comunicacdo, concentragdo e dispersao, ser
ignorado ou ser percebido, a ponto de todas essas potencialidades

se tornarem indiscerniveis entre si (TURCKE, 2010, p. 44).

Nessa sociedade, hd quem diga que as escolas ndo serdo mais necessarias
em pouco tempo. Diante da facilidade de acesso as mais variadas
informagdes, ndo seria mais necessaria a existéncia da escola como
instituicdo, pois seus participantes produziriam e disseminariam
conhecimento exclusivamente por meio das novas tecnologias de
comunicacdo e informacdo. Essa posicdo acodada revela muito sobre o
modo como o professor deixa de ser considerado um participante relevante
no processo de ensino e aprendizagem. Evidentemente, os docentes reagem
em relagdo ao seu proprio, por assim dizer, esvaziamento. E tal reacao ¢
caracterizada, em muitas ocasides, como violenta e ndo menos apressada.
No ano de 2011, uma aluna adolescente que frequentava uma tradicional
escola carioca criou um blog para que pudesse trocar informagdes sobre os
professores e suas matérias com outros alunos. Quando a direcao da escola

soube de tal iniciativa, emitiu a seguinte nota:

“A instituicdo tomou as medidas cabiveis, seguindo sua linha
pedagobgica, ao constatar que a aluna administrava pagina na rede

social na qual usava o logo da instituicdo e veiculava material
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didatico do colégio sem autorizagdo ¢ de forma inadequada”

(MENCHEN, 2011, p. 11).

Assim, os gestores educacionais optaram pela exclusdo do dialogo
pedagbgico e pela aplicagdo de praticas punitivas, tais como a suspensdo da
aluna das atividades escolares e a ameaga de processo judicial para os pais
da adolescente. Ao observar as potencialidades dos atuais recursos
cientifico-tecnologicos e dos meios de comunicagdo de massa, Pedro
Goergen afirma que “essas possibilidades geram uma preocupacao ética de
dimensdes talvez nunca antes registradas nos mais diferentes dominios do
conhecimento e das atividades humanas” (GOERGEN, 2011, p. 94). Mais a
frente de seu texto, Goergen enfatiza a importancia da existéncia de um

processo argumentativo relacionado ao que denomina giro pedagogico:

E em fungdo da natureza desse giro pedagdgico que o vingar de
novos valores, capaz de orientar a a¢do dos homens, depende
essencialmente de um processo pedagodgico de argumentacdo e
convencimento que ndo representa apenas uma nova forma de
impor valores, mas um processo de institui-los e valida-los. A
adesdo a valores liga-se intrinsecamente ao  processo
democratico/argumentativo de sua instituicdo e fundamentagao.
Nao se trata mais de disciplinar, de impor valores e sentidos
mediante ameagas e castigos, mas de convencer os educandos,
através de argumentos racionais, da importancia e da necessidade
de certos principios orientadores como consensos reguladores da

vida do homem em sociedade (GOERGEN, 2001, p. 123-124).

Para que ocorra esse convencimento, no caso dos contratos
pedagbgicos estabelecidos entre professores e alunos, os alunos precisam se

sentir participes na elaboragdo e na consolidagdo das regras contratuais.
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Mas, para que isso ocorra, o professor precisa estimular tal participagdo e
nao solapa-la. Seguindo o exemplo da melhor tradi¢ao socratico-formativa,
pode-se asseverar que as atitudes como educador do professor Pedro
Goergen sempre se pautaram por tal incentivo a seus alunos.

Na discussdo coletiva dos textos escolhidos para debater com seus
orientandos de mestrado e doutorado, o prof. Pedro sempre os estimulou a
desenvolver o proprio raciocinio, muitas vezes provocando a reagdo de tais
alunos por meio de questdes que tencionavam os conceitos estudados. Nesse
sentido, sua pratica como educador sempre se revelou consoante com seus
escritos, particularmente aqueles que concerniam aos seus estudos sobre
ética.

A ironia do prof. Pedro ndo pode ser confundida com sarcasmo, que
etimologicamente significa dilacerar carne. Pelo contrario, a ironia
goergiana sempre agulou o aluno a refletir sobre os conceitos que estavam
sendo investigados. Ao proceder dessa forma o prof. Pedro sempre respeitou
seus alunos, assim como foi respeitado por eles.

Na condigdo de orientandos', pudemos efetivamente experimentar o
significado que Pedro Goergen atribuiu e atribui ao conceito de processo
argumentativo. Talvez fosse mais facil simplesmente dizer que, como
professor, ele sempre teria a prerrogativa de afirmar, indireta ou
diretamente, que seria o proprietario da verdade nas conclusdes elaboradas
no decorrer das discussdes. Talvez até mesmo fosse mais comodo exercer tal
postura autoritdria, mas isso jamais ocorreu, de tal modo que nos educandos
pudemos perceber o real significado do professor que se preocupa em

aproximar os conteudos que constrdi em seus textos com sua propria pratica

1 Tempos de memorias afetivas, leituras e debates na Faculdade de Educagdo da Unicamp
que culminaram com os livros-teses: Industria Cultural e Educag¢do: O Novo Canto da

Sereia (Zuin, 1999); Estética da Violéncia, Jornalismo e Produgdo de Sentidos (Costa,
2002).
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pedagbgica. Seguindo essa linha de raciocinio, o proprio exemplo de
educador, apresentado e vivido por Pedro, auxilia-nos a compreender a
ressignificacdo do modelo de ser professor na sociedade que parece cada
vez mais descarta-lo. Em tempos nos quais a capacidade de concentracao
cada vez mais se pulveriza, em decorréncia do bombardeamento audiovisual
a que os individuos sdo submetidos, torna-se decisivo o papel do professor
como fomentador do processo argumentativo com seus alunos. E nessa
condi¢do que o professor pode e deve assumir a tarefa de exercer um papel
de contrafogo, para fazer uso da bela metafora apresentada por Bourdieu
(1998). Ou seja, diante do incéndio que tais estimulos audiovisuais
provocam, o professor pode agir como uma espécie de contrafogo ao utilizar
esses mesmos recursos tecnoldgicos para incentivar o desenvolvimento de
relagdes dialogicas com seus alunos. Tendo por base tal premissa, Goergen

argumenta o seguinte:

Ha indicios de que o sujeito ndo se aquieta com o papel de imagem
espetacular da logica sistémica mididtico-mercantil, ndo se
conforma com a condi¢do de mero escravo e repetidor da ordem
social neoliberal. A fragilizacdo inicial do individuo, decorrente do
enfraquecimento do poder regulador e orientador das instituigoes
coletivas como a religido, o Estado, os partidos e a familia, parece
agora se converter em seu fortalecimento, mas em outra pauta. As
novas esperangas, permito-me repetir, ndo residem no passado,
embora este seja o fundamento de qualquer projeto futuro, nem nas
utopias descoladas do presente, mas, devem emergir da hybris do

presente (GOERGEN, 2011, p. 121).
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Certamente, o professor Pedro Goergen nos oferta, por meio de sua
conduta ética, um exemplo vivo do educador que, kantianamente, ndo se

conforma com tal fragilizacdo do individuo e ndo desiste de ousar saber.

Concluséo B

Kant, em seu livro Sobre a Pedagogia, destacou em termos pedagogicos um
dos principais dilemas dos educadores do [luminismo europeu: de que modo
eles poderiam incitar o exercicio da liberdade entre seus alunos em meio ao
constrangimento da obediéncia das leis vigentes nas institui¢des escolares?
(Kant, 1996, p. 34). Esse dilema pedagogico, enfatizado por Kant, ¢
atualmente revitalizado de forma contundente, sobretudo na chamada
cultura digital, pois na sociedade em que tudo parece ser permitido, a
realizacdo do desejo parece ndo mais deparar-se com quaisquer obstaculos e
todas as informagdes passam a ser acessiveis, bastando o clicar de um
mouse, os educadores tendem a reagir violentamente ao perceberem que sua
autoridade ¢ cada vez mais questionada pelos alunos — os mesmos que, em
muitas ocasides, controlam os recursos tecnoldogicos com muito mais
desenvoltura que os proprios professores.

Porém, ¢ justamente nessa sociedade que a figura do professor
precisa ser ressignificada. Nao h4a mais espago para o exercicio do
autoritarismo docente, ao qual o mestre se aferra para poder ser identificado
como o proprietario da primeira e da ultima palavra do debate pedagogico.
Ao criticar a uniformizagdo e a padroniza¢do hegemonicas do pensamento,

tanto dentro como fora das institui¢cdes escolares, Pedro afirmou que

a homogeneizacao dos gostos e dos modos de vida ndo se reflete
necessariamente numa vida politica e social ou em formas de

comportamento consensuais. Em meio a dissolu¢do dos ideais
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politicos e dos projetos de transformagdo social, persistem os
conflitos e contradi¢des alimentando o sonho de um mundo
diferente desse que vivemos. Penso que vale a pena apostar nessa
contracultura fazendo dela um projeto de liberdade e autonomia

(GOERGEN, 2011, p. 126).

Essa manifestagdao de esperanga se torna plausivel também por meio
da atitude do educador que verdadeiramente ouve o que seus alunos estao
dizendo, a ponto de poder reformular certezas que, a principio, pareciam ser
irredutiveis. O exemplo de vida de Pedro Goergen como educador lembra
muito a definicdo de professor elaborada por Jean Pierre Vernant (2002, p.
32): “E preciso comegar por deixar de ser professor para poder sé-lo”.
Justamente porque deixou de ser professor, no sentido de aferrar-se a
soberba intelectual, e preferiu humanisticamente elogiar o processo
argumentativo, Pedro Goergen sempre foi e sempre serd um grande
educador, para a alegria daqueles que tiveram e t€m o privilégio de com ele

conviver.
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