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Questionamentos sobre uma educagao problematizante:
pedagogia do conceito e possibilidades de resisténcia’

Paola Sanfelice Zeppins?

Resumo

Em diversas obras, Deleuze insistiu na necessidade de se dedicar especial
atencdo aos problemas e a forma como sido colocados. A pedagogia do
conceito ¢ a idade do conceito que permite a filosofia resistir aos seus rivais, na
medida em que mostra que a criagdo conceitual é efetuada sempre em fungio
de problemas que se impdem a cada filésofo e que nao podem ser limitados a
veracidade ou falsidade de suas solugdes. Operando ressonancias entre os
campos da filosofia e da educagdo, o presente texto tem como proposta
levantar questionamentos sobre como a educac¢io pode funcionar de forma a
liberar outras formas de pensar e de agir a partir de uma postura
problematizante e autoproblematizante.

Palavras-chave: Problema; Filosofia; Educacao.

Resumen

En varias obras Deleuze ha insistido en la necesidad de dedicarle una atencion
especial a los problemas y al modo como esos son puestos. La pedagogia del
concepto es la edad del concepto que permite a la filosofia resistir a sus rivales,
pues muestra que la creacion conceptual es efectuada siempre en funcién de
los problemas que se imponen a cada filésofo y que no pueden estar limitados
ni a la veracidad ni a la falsedad de sus soluciones. Operando resonancias entre
los campos de la filosoffa y de la educacién, la propuesta es a hacer
cuestionamientos de cémo la educacion puede liberar otros modos de pensar y
de accionar a partir de una postura problematizante y autoproblematizante.

Palabras clave: Problema; Filosofia; Educacion.
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ode-se dizer que uma inquietacdo quanto a nogdo de problema

percorre a construgdo da filosofia de Deleuze e segundo a qual é

possivel mapear seus diversos encontros com outros filésofos,
escritores, pintores, filmes, etc.® Tal inquietacio marca fortemente seus
estudos sobre a filosofia de Bergson e também suas criticas & imagem
dogmaética do pensamento. Na leitura deleuziana, a intuicdo bergsoniana
funciona como método problematizante que nos lanca a duragdo como este
tempo continuo, heterogéneo e em constante diferenciacdo no qual
verdadeiros problemas se colocam. No que se refere a critica da imagem
dogmaética do pensamento, a desconstrucdo dos oito postulados que a
constituem é feita sempre em funcao de problemas, da forma como eles séo
inventados e criam os sentidos que compdem a imagem que a filosofia se da
do que significa pensar.

Em O que ¢ a filosofia? (1997), Deleuze e Guattari afirmam que a
filosofia € criacdo de conceitos e que esta criacdo s6 pode ser feita em
funcdo dos problemas que se impdem a cada pensador. Para que um
pensamento efetivo seja posto em movimento, lemos em Diferenca e
repeticdo (1988), é preciso que sejam verdadeiros problemas, quer dizer,
que ndo sejam determinados em funcdo das solugdes que viriam satisfazé-
los. “Pensar é criar” (Deleuze, 1988, p. 145), e para criar é preciso liberar-se
de pressupostos que determinam e limitam o que pode ser pensado, tarefa
que s6 pode ser empreendida em meio a um campo problematico que nos
obrigue a criar novas e diferentes maneiras de responder aos problemas que
ndo sdo decalcados a partir de suas solugdes.

Essa definicdo da filosofia como criagdo de conceitos compde,
juntamente com a tarefa de resistir & ameaga da formagédo profissional
comercial, a nocdo de pedagogia do conceito. E esta nogdo, segundo 0s
autores, que nos impede de cair no mundo das opinides que

despontencializa o pensamento ao limitad-lo a atos de recogni¢do e/ou a

3 Além da grande incidéncia do tema ao longo da producdo deleuziana e que ndo seria
possivel mapear no contexto do presente trabalho, podemos citar uma carta escrita por
Deleuze (2015, p. 77-78) a Arnaud Villani, na qual o fildsofo relata seu interesse e uma
“necessidade de construir um conceito de problema” e a forma como isso o teria levado a
“procurar em cada caso como um problema pode ser colocado” (tradugdo nossa).
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formas de sensibilizacdo que associam conceitos abstratos a produtos
comerciais. A pedagogia do conceito é a idade do conceito que opera
resisténcias justamente em funcdo de sua capacidade de ensinar algo, sua
capacidade de funcionar em funcédo de problemas que néo se satisfazem com
a veracidade ou falsidade de suas possiveis solu¢fes. Neste sentido, é
possivel questionar: de que modo a nocdo de pedagogia do conceito pode
nos ajudar a pensar uma educacao problematizante?

Ao longo do percurso intelectual de Deleuze, é possivel observar a
passagem de uma nogéo de conceito como dado - que representa um mundo
possivel e imutavel -, para outra que o toma como criagcdo — movel e flexivel
—, oferecendo as condicBes necessarias para a elaboracdo da nocdo de
pedagogia do conceito que funcionara “na analise das condi¢des de criagdo
de conceitos” e ganhard “relevancia ao apontar para uma constru¢do que
efetivamente pensa a diferenga em si mesma” (LA SALVIA, 2015, p. 29).
Cada tipo de conceito corresponde a diferentes formas de pensar e de definir
0 que significa pensar. Ndo se trata, neste sentido e como salienta Bianco
(2005, p. 1293), de tomar a pedagogia do conceito como “uma pratica
pedagodgica que utiliza o conceito como seu instrumento privilegiado”, mas
do sentido pedagodgico que faz parte do préprio conceito como ato do
pensamento.

Em ressonancia com estudos feitos em companhia de Deleuze e de
Bergson, podemos dizer que se trata da poténcia educativa do proprio
conceito na medida em que este, ao ndo buscar mais responder a questdo o
que €?, a esséncia ou o resultado da coisa, mas, ao contrario e como diria
Bergson, pensar em progressos e buscando as nuangas, ou como diria
Deleuze, questionar o quando, o como e o de que maneira, nos langa a um
outro tipo de pensamento. O conceito € assinado e datado porque é criacéo
singular que se d& em funcdo dos problemas que se impuseram ao filosofo.
N&o se trata, portanto, de uma qualidade restrita a um conceito ou a uma
filosofia especifica, pois a pedagogia do conceito ¢ uma “idade do conceito”
e a unica que nos permite sair dos Universais, do jogo de opostos, que como

diz Bergson, sdo extremamente largos e podem servir a qualquer realidade,
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assim como nos alertam Deleuze e Guattari, nos impedir de cair no desastre
absoluto do mundo das opinides.

Parece interessante, entdo, perguntar: ndo seria este também o papel
da propria educacdo? N&o existiria na educacdo a poténcia de nos colocar
em meio as diferentes formas do pensamento, nos langando a experiéncia de
outras imagens do pensamento e nos forcando a pensar efetivamente o que
tem significado, em nossos dias atuais, pensar? De que modo a educacéo
pode operar formas de resisténcia ao mundo das opinides e a esta imagem
dogmaética que despotencializam o pensamento e o reduzem, ora a simples
atos de recognicéo e a procura da melhor forma de adaptacéo aos problemas
e solucbes ja dados, ora a formas de comercializacdo de produtos e
servicos? Como fazer funcionar, nas experiéncias mais cotidianas, uma
educacéo problematizante e autoproblematizante?

Segundo La Salvia, a pedagogia do conceito tem a dupla tarefa de dar
consisténcia a uma definicdo de filosofia como criadora de conceitos e de
escapar dos conceitos do marketing. Segundo esse autor, o trabalho de
critica a imagem dogmatica do pensamento desenvolvida por Deleuze ao
longo de obras anteriores, permite aos autores de O que € a filosofia?
colocarem a pedagogia do conceito ndo apenas como uma forma de estudar
a historia da filosofia a partir do campo problematico de cada filésofo, e
assim lancar uma nova imagem do pensamento, como também determinar
as relacOes entre filosofia e criagdo de um modo diferente daquele feito por
filésofos que remeteram a “cria¢d0 a uma pura subjetividade” (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 21). Ao “analisar as condigdes de criacdo como
fatores de momentos que permanecem singulares” (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 21), a pedagogia do conceito oferece a filosofia a
possibilidade de resistir a estes trés rivais: aqueles “que ndo se ocuparam o

bastante com a natureza do conceito como realidade filoséfica™, aqueles

4 La Salvia (2015, p. 23-24) mostra, no capitulo 1 de sua tese, como a primeira incidéncia
do termo pedagogia do conceito, na introducdo de O que é a filosofia? (cf. DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 20-21), traga 0s contornos gerais do que podemos chamar de
“inimigos” desta idade do conceito. O autor afirma que aqueles que “ndo se ocuparam o
bastante com a natureza do conceito como realidade filoséfica” sdo os que “fazem uma
imagem dogmatica do pensamento”.
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gue 0s tomaram como cria¢do, mas 0s mantiveram a servi¢co de um espirito
absoluto, e aqueles que ligaram a criacdo conceitual aos interesses do

marketing e da venda de produtos.

Os perigos do marketing sdo os “universais de comunicagdo” que eles
transmitem, seja na TV ou no outdoor. O que se Vvé ou Ié é que tal
carro lhe proporciona mais liberdade, ou que determinado macarréo
Ihe dara novas sensagGes no jantar de domingo. Os conceitos de
liberdade e sensacao sdo apenas dois exemplos, entre inimeros outros,
que aparecem associados a promocdo comercial de produtos. E a
exposicdo desse conceito pode ser uma linda estrada a beira mar sem
lombadas, caminhdes e radares limitadores de velocidade, ou ainda
uma farta e feliz mesa de jantar onde avos, filhos e netos saboreiam
um talharim a bolonhesa. O objetivo do marketing é criar um conceito
para afetar o consumidor com sua exposi¢do enquanto acontecimentos
e fazer comprar este macarrdo ou este carro e ndo os outros. (LA
SALVIA, 2015, p. 37)

Como toda criacdo conceitual estd relacionada a uma imagem do
pensamento®, os conceitos criados pelo marketing e pelas disciplinas da
comunicacdo estdo relacionados ao estabelecimento da diferenca a partir da
negacdo (uma mercadoria merece ser comprada pelo que ela oferece e que
as outras ndo), e também a formacdo de um consenso, “um denominador
comum que sirva para estabelecer um padrédo de consumo” (LA SALVIA,
2015, p. 37). Estas caracteristicas diferem da filosofia, na medida em que “o
consenso é uma regra ideal de opinido” (DELEUZE, 1992, p. 190), de modo
que a filosofia, ao criar conceitos em funcdo de questionamentos vitais que

se impBem e que obrigam o pensador a buscar formas de se organizar para

5> Segundo La Salvia (op. cit., p. 38), ndo seria exagero afirmar a existéncia de uma
“imagem comercial do pensamento” na qual predominam as opinides de consenso sobre
determinados produtos: “A imagem comercial do pensamento seria 0 momento em que o
cogito da mercadoria através das ferramentas do marketing se apropria da criacdo e elabora
um conceito para determinado produto com vistas a vendé-lo mais ao afetar o consumidor
que se sente atraido pelas promessas que lhe sdo feitas e pelo fato de que ele instiga o
CoNsenso, o pertencimento a uma comunidade de consumidores. O bom marqueteiro ndo é
aquele que apenas vende muito um produto, mas aquele que cria um conceito que cola no
produto como uma referéncia, um ser que afeta e faz compra-lo.”
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enfrentar o caos, assume atualmente a tarefa de resistir a este mundo que
rebaixa o pensamento ao transforma-lo numa simples relacdo de estimulo-

resposta:

E a propaganda a fazer qualquer cinema, como Deleuze denunciou no
livro Imagem-tempo. Um comercial ¢ um tipo de filme pequeno em
gue um personagem reage aos dados que lhe sdo oferecidos e escolhe
um produto. (LA SALVIA, 2015, p. 39)

Estamos rodeados e imersos em um mundo cada vez maior de
informacBes. Os meios de comunicacdo se multiplicam e se diversificam a
cada dia, nos impondo a tarefa de buscarmos aprender a nos relacionarmos
com eles e com aquilo que eles nos oferecem em quantidade e velocidade
impressionantes. Mas, e o pensar? O que tem significado pensar neste
contexto?

As disciplinas da comunicagdo fazem funcionar um tipo de relacéo
quase instantanea entre o estimulo recebido e a resposta oferecida, de modo
que o ato de pensar parece cada vez mais reduzido a funcdo de recolher
dados ou informac@es e executar a acdo escolhida. Este estreitamento entre
estimulo-resposta limita as possibilidades de insercdo de algo capaz de
percorrer este intervalo. Bergson afirma que, em funcdo de um certo estado
da matéria cerebral, cria-se um intervalo entre um movimento recolhido e
um movimento executado e que sdo a afetividade, a memoria como
lembranca e também como contracdo que o preenchem. Em seus trabalhos
com Bergson, Deleuze afirma que foi na linha do ser humano que “o
impulso vital soube criar com a matéria um instrumento de liberdade, soube
‘fabricar uma mecanica que triunfava sobre o mecanismo’” (DELEUZE,
2012, p. 94), de tal forma que somos capazes de fazer escolhas. E esta
capacidade de fazer escolhas que nos distancia de um automatismo e de uma
total previsibilidade. A vida, segundo Bergson (2005, p. 272), tende sempre
a introduzir, na propria necessidade, a maior soma possivel de

imprevisibilidade e liberdade. Este € o0 movimento do impulso vital como
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exigéncia de criacdo. Nessa perspectiva, como podemos resistir ao que
Deleuze e Guattari nomearam formacgéo profissional comercial e ao que ela
tem determinado como o que significa pensar?

N&o pretendemos sugerir um modelo de educacdo ou uma formula
pedagogica que se avente capaz de funcionar universalmente, pois, como
nos alerta Deleuze “ndo existe método para encontrar os tesouros € muito
menos para aprender” (DELEUZE, 1988, p. 159). E possivel, isto sim,
compartilhar experiéncias, apontar caminhos, convidar para compor linhas
de fuga, o que tem sido competentemente feito por pesquisadores,
professores e estudiosos do campo da educagdo ou de outros campos, mas
que estabelecem pontos de ressonancia com a educaco®, sempre destacando
a poténcia de abertura de mundos que reside no aprender enquanto processo
de criagéo.

E o0 que parece indicar Gallo em sua proposta de um fazer filosofia na
educacdo, quer dizer, buscar criar ou deslocar conceitos filosoficos para
pensar 0s problemas impostos por este vasto e multiplo campo a que
chamamos educacdo. Esta tarefa pode nos ajudar na construgdo de uma
educacdo que afirme sua poténcia de funcionar como resisténcia a este
mundo tomado pela opinido, pelas comodidades sustentadas por um
pensamento do consenso que quer impor uma Visdo Unica e definitiva da
verdade, que busca conter o movimento criativo do pensar pela instauracéo
de saberes que se pretendem definitivos e que poderiam ser avaliados e
assegurados por aqueles que os detém. Para isso, no entanto, é preciso

liberar a propria educacdo do dominio das opinides:

A Educacao, enquanto campo de saberes, ndo raramente pode ser vista
como uma arena de opinides. Um campo que poderia primar pela
multiplicidade, ja que é atravessando transversalmente pela filosofia,
pelas diversas ciéncias, pela arte, tem historicamente buscado uma

identidade Unica, sob 0 argumento de tornar-se cientifico, sucumbindo

® Podemos citar como exemplo, ainda que rapidamente, os autores que tém nos
acompanhado na escrita da tese com a qual este trabalho dialoga, como Silvio Gallo, Hélio
Rebello Cardoso Janior, André La Salvia, Luiz Orlandi, Giuseppe Bianco, Virginia
Kastrup, Cintia Vieira da Silva e Kétia Kasper, Sandra Corazza, entre outros.
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a esta vontade de verdade, a este mito moderno, criado pelo
positivismo. Nesta terra cadtica que é o platd Educacdo, loteada e
povoada por metoddlogos, socidlogos, fildésofos, psicélogos,
historiadores, cientistas politicos, além dos chamados “especialistas
em educacdo”, grassa a opinido, que se arvora em defensora contra o
caos. Estdo todos a procura de novidades, estdo em busca da
“identidade” da Educag¢do. Mas quanto mais prolifera a opinido,
dando-se a impressdo de que se foge do caos, mais ele nos enreda e
nos lanca na direcdo de um buraco negro, de onde ja ndo sera possivel
escapar. (GALLO, 2000, p. 62)

Neste sentido, parece mais interessante levantar questionamentos que
possam funcionar como disparadores de movimentos que estabelegcam
outras conexdes, que instiguem os participes envolvidos nas mais diversas
processualidades educacionais a colocarem seus problemas e a buscarem
formas de respondé-los que conectem os mais variados e inusitados
elementos, quer dizer, questionamentos que funcionem como abertura de
possibilidades de criacGes pontuais que modifiquem a forma de perceber o
que ndo era percebido, de dizer o que parecia indizivel e de pensar o que se
coloca como impensavel a um funcionamento ordinario do pensamento.

Ao buscar trabalhar com as ressonancias entre os campos da filosofia
e da educacdo, podemos dizer que o problema funciona, nessa perspectiva,
como ponto de articulacdo que introduz a diferenca fundamental entre saber
e aprender, pois o saber esta do lado dos resultados, daquilo que deve ser
adquirido e conservado, acumulado e acrescentado, e a mudanca e o
movimento ficam reduzidos — em propostas pedagogicas que
sobrevalorizam um certo tipo de conhecimento dominado por modelos

apaziguadores’ — ao papel de ponte que serve apenas para conduzir de um

" No combate entre caos e pensamento operados por filosofia, ciéncia e artes e que
restauram, em seus préprios encontros intensivos, a possibilidade da criacdo em cada uma
destas diferentes frentes, existe, entre os perigos de se recair na opinido da qual queria-se
sair e aquele da precipitacdo no caos que buscava-se enfrentar, um terceiro perigo
destacado por Orlandi (2011, p. 145-154) como operante em algumas préaticas de ensino:
“aquele que consiste em evitar 0 confronto com a variabilidade cadtica através da
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lugar a0 outro, a um “intermedidrio entre O ndo-saber e¢ o saber”
(DELEUZE, 1988, p. 160) ou entre um saber menor e outro saber maior.
Por outro lado, o aprender se da na duracao, neste tempo das multiplicidades
qualitativas em que sO existe continuidade na mudanca e que funciona
sempre como um limite no sentido de que um novo elemento ndo o torna
maior, mas diferente. E evidente que o aprendizado funciona em um certo
sentido e que tem um alvo como ponto de atracdo das diversas atividades
que o povoam, de modo que o saber faz parte do processo, mas que O
aprender ndo pode ser a ele reduzido. E preciso deslocar a atengdo para 0s
questionamentos vitais que pedem passagem, pois resolver “é sempre
engendrar as descontinuidades sobre fundo de uma continuidade
funcionando como Ideia” (DELEUZE, 1988, p. 157) e, neste sentido, as
solugdes s&o como pontos de parada que ndo subsumem o complexo
movimento do aprender.

O que nos inquieta, neste sentido, é pensar em que medida as formas
de educacdo que praticamos hoje, quase sempre com uma excessiva
valorizacdo de saberes técnicos®, é reforcada por uma imagem do que
significa pensar que limita o aprender a seu papel de ligagcdo entre um néo-
saber e um saber, retirando sua poténcia de operador intensivo que funciona
por disparo nos encontros intensivos e que é capaz de potencializar, em cada
participe envolvido, o movimento de diferenciacdo de si mesmo que é a
prépria vida.

Em O que é a filosofia?, Deleuze e Guattari colocam a formagao
profissional comercial como uma ameaca a qual € possivel resistir
justamente pelo fazer filos6fico que se da na e com a segunda idade do
conceito: a pedagogia do conceito. Os autores dizem também que nao se
trata de uma ameaca que possa acabar com a filosofia, pois 0 marketing e o
mercado podem fazer uso da palavra conceito, mas nao conseguirdo jamais

criar conceitos filoséficos, ndo poderdo dizer o acontecimento, ndo serdo

acomodacdo do corpo e/ou do espirito a modelos de vida, a modelos de conduta, a modelos
conceituais, a modelos cientificos, a modelos estéticos e assim por diante”.

8 A respeito das relacdes atuais entre educacdo e mercado, conferir o discurso de Martha
Nussbaum (2015) na Universidad de Antioquia, por ocasido do recebimento do titulo de
Doutora Honoris Causa.
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relativos “a seus proprios componentes” e “aos outros conceitos”, € ao
mesmo tempo absolutos “pelo lugar que ocupam no plano” e “pelas
condigdes que impde ao problema” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, pp. 33-
34). A questdo, portanto, ndo €, assim como nunca foi, a morte da filosofia,
pois “se ha lugar e tempo para a criacdo de conceitos, a essa operacdo de
criacdo sempre se chamard filosofia” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.
17). A questdo que se coloca, a nosso ver, ¢ a despotencializacdo do
pensamento, a separacdo do pensamento e da vida, a negacdo de que o
pensamento cria maneiras de viver, e a circunscri¢do do pensamento ao seu
sentido mais pragmatico como forma de negacdo da propria vida como
criacdo. A filosofia resiste a este processo pela criacdo de conceitos que sdo
“meteoritos” e ndo “mercadorias” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 20),
conceitos que sdo pedagogicos porque nos mostram, de forma consistente,
que “a vida sempre tem algo para nos ensinar na sua variagcdo incessante”
(LA SALVIA, 2015, p. 42). E a educacdo, como pode ela ser lugar e tempo
de resisténcia ao enclausuramento do pensamento a um funcionamento
limitante e deformante?

A educacdo carrega a poténcia de problematizacdo do que nela se
passa e daquilo com que ela trabalha, e é nesta perspectiva que afirmamos
anteriormente que o problema funciona como ponto de articulacdo que
introduz a diferenca fundamental entre saber e aprender, pois se trata de dar
passagem aos questionamentos vitais implicados no aprender e que podem
fazer da criacdo o conector entre modos de pensar e maneiras de viver. Um
problema se impbe e exige daquele que com ele se depara, que se
reorganize, que se desloque, que faga e permita passar fluxos que pedem
outras conexfes e recombinagfes entre elementos que pareciam
inconectaveis em outras formas de perceber as coisas.

A nosso ver, uma educagdo problematizante e auto-problematizante,
isto é, que ndo se fecha em modelos padronizadores nem trata o problema
como um simples obstaculo a ser superado por solugdes, mas como
elemento disparador de conexfes que engendram o pensar, funciona no

sentido de criar movimentos de resisténcia ao império da opinido a partir
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tanto de uma atencdo aos questionamentos vitais que gritam em cada
processualidade educacional quanto da criacdo de outras relagfes entre
saber e aprender que coloquem o proprio pensamento em movimento. Trata-
se de um fazer educacdo que promove resisténcia a essa reducdo do
pensamento a circuitos estreitos entre estimulo recebido e resposta oferecida
pela ampliagdo e multiplicacdo dos intervalos que ai se inserem, abrindo a
matéria a duracdo e os movimentos de adaptacdo a indeterminacédo, de modo
que, em meio as necessidades que a vida nos impde, possamos criar formas
diferentes de agir, sentir, perceber e pensar.

Nesse sentido, trazer a nog¢do de pedagogia do conceito para 0 campo
da educacéo, com o intuito de trabalhar com os pontos de imantacdo que ela
opera entre a filosofia como forma de pensar por conceitos e o fazer
educacional que é por ela atravessado, permite perceber que o conceito
filosofico possui um estatuto pedagdgico, na medida em que nos mostra que
uma verdadeira criacdo — aquela que traz algo novo — é sempre feita em
funcdo de um problema que se impdem e exige que se busque outras saidas.
A pedagogicidade de um conceito filosofico reside na sua capacidade de nos
fazer aprender que existem outras formas de pensar, que € possivel inventar
outros sentidos e criar novas maneiras de viver, 0 que aumenta, por sua vez,
a poténcia da educacdo de invencao de mundos nos quais outros modos de

se recriar sdo possiveis.
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