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A educacao dialética: a luta por uma Educacao
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Resumo

Estuda as matrizes conceituais da Educagao. Aborda as epistemologias que
sustentam as histéricas concepgoes de educagao e suas respectivas teorias
educacionais. Define a concepgao de dialética e aproxima esse conceito da
pratica educativa. Considera a Educagao como uma expressiao da pratica social
e afirma que tal derivagdo dispée o carater politico e critico dessas
constituicoes educacionais historicas. Na sociedade de classes a Educacdo é,
hegemonicamente, a producio e a reprodugao das condi¢bes materiais e
ideoldgicas do capital. Para uma abordagem contra-hegemonica da Educagio
requer-se a recuperagdo do conceito de dialeticidade e de integracio da
Educagao na pratica social e politica. Define, ao final, o conceito de educagao
emancipadora e aponta a pratica social e politica, em dinamica histérica, como
o foro no qual se devera constituir uma proposta de Educagao como Direito e
Formacao para a plenitude da vida, subjetiva e social.
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Resumen

Estudia las matrices conceptuales de la Educacion. Aborda las epistemologias
que sustentan las historicas concepciones de educacion y sus respectivas teorfas
educativas. Define la concepcion de dialéctica y aproxima ese concepto de la
practica educativa. Considera la Educaciéon como una expresion de la practica
social y afirma que tal derivacion dispone el caracter politico y critico de esas
constituciones educativas historicas. En 1a sociedad de clases la Educacién es,
hegemoénicamente, la producciéon y la reproducciéon de las condiciones
materiales e ideoldgicas del capital. Para un abordaje contrahegemonico de la
Educacion se requiere la recuperacion del concepto de dialecticidad y de
integracion de la Educacion en la practica social y politica. En este sentido, el
concepto de educacién emancipadora y apunta la practica social y politica, en
dindmica histérica, como el foro en el que se debe constituir una propuesta de
Educacion como Derecho y Formacion para la plenitud de la vida, subjetiva y
social.

Palabras-clave: Educacién. Dialéctica. Emancipacion. Filosofia.

!Adaptacdo do capitulo ‘Educacgdo’ da dissertagio de mestrado, A Politica de Educagdo
Fiscal no Brasil: o texto e o discurso — Centro Universitario Moura Lacerda — Ribeirdo
Preto, SP. (2005) -, Edelcio Smargiassi

’Professor do Centro Universitario de Guaxupé-MG (UNIFEG). E-mail:
edelciosmargiassi@gmail.com

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.10, n.1, p.184-199, jan./abr. 2018 — ISSN 1984-9605


file:///C:/Users/isabelad/Desktop/Filosofia%20e%20Educação/edelciosmargiassi@gmail.com

Dossié

pagina |185

Introdugiao

omos marcados pela educagdo incondicionalmente, em todos 0s

lugares: na rua, em casa, no templo religioso, no trabalho, na

escola, etc. “Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias

misturamos a vida com a educagido” (BRANDAO, 1992, p. 07).

A pratica social da educacéo € geradora de consciéncias
e a formacdo da cultura humana é o que mantém ou
transforma a estrutura da sociedade. Tanto a educacédo
como a cultura sdo produtos histdricos da agdo humana
e formam o que conhecemos por consciéncia, 0
resultado social da relagdo da humanidade com o
ambiente e da relacdo desse ambiente transformado e
reproduzido pelas diversas geracdes com as geracdes
futuras. [...] A histdria da humanidade é, portanto, a
base da educagdo e da cultura (SILVA e NUNES,
2012).

Um trecho de uma carta dos indios das Seis Nacbes enviada ao

governo americano, agradecendo o convite para mandar indios para escolas

de brancos, como consequéncia de um tratado de paz celebrado entre eles

mostra claramente a multiplicidade de sentidos da base da educacéo e da

cultura.

[...] n6s estamos convencidos, portanto, que 0s senhores
desejam o bem para nds e agradecemos de todo o
coracdo. Mas aqueles que sdo sabios reconhecem que
diferentes nacBes tém concepcbes diferentes das coisas
e, sendo assim, os senhores nédo ficardo ofendidos ao
saber que a vossa ideia de educacdo ndo é a mesma que
a nossa. [...] Muitos dos nossos bravos guerreiros foram
formados nas escolas do Norte e aprenderam toda a
vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para nés, eles
eram maus corredores, ignorantes da vida da floresta e
incapazes de suportarem o frio e a fome. Ndo sabiam
como cagar o veado, matar o inimigo e construir uma
cabana, e falavam a nossa lingua muito mal. Eles eram,
portanto, totalmente indteis. N&o serviam como
guerreiros, como cagadores ou como conselheiros.
Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e,
embora ndo possamos aceitd-la, para mostrar a nossa
gratiddo oferecemos aos nobres senhores de Virginia
que nos enviem alguns dos seus jovens, que lhes
ensinaremos tudo o que sabemos e faremos deles,
homens (BRANDAO, 1992, p.8-9).
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Assim, podemos nos perguntar! Somos afetados por uma ou Vvarias

educacg0es?

A ideia que se tem de educacdo hoje, claro, ndo € mesma que se
tinha ha anos. Porém, a multiplicidade de sentidos do termo “educagido”
continua sendo um grande desafio para os profissionais da area. “Nao ha
uma forma Unica nem Gnico modelo de educacdo; a escola ndo € o Unico
lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor” (BRANDAO, 1992, p.
9). O que é ensinado na chamada escola tradicional ndo pode ser
considerado pratica Unica nem o ideal para qualquer tipo de sujeito. Da
mesma maneira, o professor ndo pode ser entendido como o Unico que
pratica o ensino. A educa¢ao ¢ “uma fracdo do modo de vida dos grupos
sociais” (BRANDAO, 1992, p.10). Por causa dessa multiplicidade de
sentidos, o educador pode, néo raro, agir imaginando que age livremente;
ndo percebe que “serve ao saber € a quem ensina, mas, na verdade, ele pode
estar servindo a quem o constituiu professor, a fim de usa-lo, e ao seu
trabalho, para os usos escusos que ocultam também na educagdo”
(BRANDAO, 1992, p.12). A ideologia tem essa capacidade. Faz com que 0
professor desavisado possa ndo perceber as contradi¢cdes da sociedade na
qual estd inserido, pois ela, a ideologia, ¢ “um mascaramento da realidade
social que permite legitimidade da exploragdo e da dominagdo. Por
intermédio dela, tomamos o falso por verdadeiro, o injusto por justo”
(CHAUI, 1990, p. 13). Para Marx, a

Ideologia é a forma de representacdo, no plano da
consciéncia, que serve para mascarar a realidade
fundamental, que é de natureza econémica. A classe

dominante oculta seus verdadeiros propdsitos, servindo-
se para isto da ideologia. (SEVERINO, 1986, p. 8).

Desta maneira, o conceito de educacdo também passa a ser multiplo
e sempre carente de complemento. Educacdo segundo 0s interesses
politicos? Econdmicos? Interesses de grupos nacionais? De consércios
econdmicos internacionais? Esses interesses interferem diretamente nos
rumos e na qualidade da educacéo, de tal maneira que se torna impossivel

néo associa-la ao poder, econdémico e politico, como afirma Marx.
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Por outro lado, desde a antiguidade ja se podia encontrar pensadores
da educagdo que ajudaram “na conceituag¢do ideolOgica ou pedagogica de
educagdo”. Aristoteles, por exemplo, afirmava que a incumbéncia de educar
deveria ser do Estado. O cidaddo deveria ser formado segundo as regras do
governo, porque esta seria a maneira pela qual se preservaria as instituicoes.
De outra maneira, Platdo dizia que era preciso dispensar tratamento
homogéneo as criancas em relacdo a educacdo, desde as primeiras letras,
porque nunca poderia se saber onde 0s mais talentosos ou geniais
resplandeceriam (SILVA, 2004, p. 68).

Essa pedagogia da educagdo era, no nascedouro, quase sempre,
confundida com a filosofia. Isto acontecia porque os proprios filésofos se
preocupavam muito mais com a educacdo do que com a consciéncia
racional. O préprio Socrates praticava a educacdo em praga publica. Desta
maneira, na realidade, estavam experimentando teorias educacionais, com 0
préprio ato de filosofar.

Platdo considerava que a verdadeira educacdo deve
afastar o homem de tudo que o prenda a sua existéncia
empirica, onde se acha asfixiado pelos sentidos e pelas

paixdes, a fim de atingir a sua esséncia verdadeira, no
mundo das ideias. (ARANHA, 1989, p.53)

Também, praticamente na mesma linha, “Santo Tomas, na idade

média, considera a educacdo a realizagdo das potencialidades do homem”

(ARANHA, 1989, p. 52-53)

Ja no fim do século XIX, comeco do XX, quando menos se fala em
pedagogia metafisica , surge a perspectiva socioldgica da educacdo. Mas a
concepcao metafisica sempre prevaleceu na historia. Isto porque tal

concepcao sempre foi do interesse

[...] das classes dominantes, sempre preocupadas em
organizar duradouramente o que estd funcionando,
sempre interessadas em “amarrar” bem tanto os valores
e conceitos como as instituicBes existentes, para impedir
que os homens cedam a tentacdo de querer mudar o
regime social vigente. (KONDER, 1990, p. 9).
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Foi Durkheim o primeiro a analisar o carater social da educacdo,
desenvolvendo uma abordagem cientifica ndo mais centrada no conceito,
mas no fato concreto da educacdo (ARANHA, 1989). A abordagem baseada
no intelecto cede lugar a “uma atitude descritiva”, preocupada mais com
dados reais da educacgdo, como por exemplo: quem recebe a educacdo; quem
repassa; a interatividade; quais os conteudos, etc.

Durkheim, sendo sociélogo, aplica a ciéncia no estudo dos fatos da
educacdo e enfatiza a origem social desta. Dai sua classica definicdo; A
educacdo ¢ a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as geracdes que nao
se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianca, certo numero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio
especial a que a crianca, particularmente, se destine. O mérito da nova
abordagem estd no fato de ter acentuado o carater social dos fins da
educacdo, bem como na instituicdo da pedagogia como disciplina autbnoma,
desligada da filosofia, da moral e da teologia (ARANHA, 1989).

J4 a pedagogia da atualidade, por outro lado, esta inclinada a
transpor esses tratamentos ndo completos dados a educacdo: a individualista
(metafisica) e a social, como forma de dispensar a educacdo uma abordagem
dialética. A abordagem dialética da educacdo tem como pressuposto basico
o equacionamento das contradi¢des: “individuo — sociedade, reflexdo —

acdo, teoria — pratica, particular — geral” (ARANHA, 1989, p.54).

Buscaremos analisar, no préximo item, a concepcao de Dialética e
de Educacdo Dialética. Trata-se de uma premissa fundamental para definir o

processo educativo numa dimensdo de totalidade e de omnilateralidade.
A educacéo dialética

A palavra “dialética” vem do grego. O prefixo “dia” da ideia de
reciprocidade ou de troca: dialegein é trocar palavras ou razdes, conversar
ou discutir. Dai o substantivo dialectike, a arte da discussdo (FOULQUIE,
1979).
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Na obra “Concepg¢do Dialética da Educagdo: um estudo
introdutorio”, Gadotti (2001) trabalha diversos topicos da educacdo e da
dialética desde as origens da dialética, na Grécia Antiga, até a dialética e
verdade, questionando se os rumos oferecidos pela dialética sdo certos. Se
ha garantia disso. Diz que o préprio Marx alerta:

Quando a dialética se torna “moda” e seus defensores a
apresentam como solucdo para todos os problemas,
mistificando-a, ignorando as condi¢fes concretas de

cada coisa ou fendmeno, entdo o sectarismo pode tomar
conta e destruir esse caminho. (GADOTTI, 2001, p. 36).

Logo em seguida, aborda a “critica da educacdo burguesa”,
perguntando: “Pode a dialética inspirar uma pedagogia? O que seria uma
concepgao dialética da educagao?” (GADOTTI, 2001, p. 41).

Posteriormente, fala sobre a “critica da pedagogia critica”, quando
mostra que, por volta dos anos 1920 e 1930, desenvolveu-se mais
acentuadamente o pensamento de Gramsci. Também se experimentou
grande avanco nas areas da ciéncia e tecnologia, o que refletiu diretamente
na induastria. Assim, as possibilidades da escola ganharam forca; inclusive a
publica, tornou-se consensual. “A introdu¢do de novos métodos, de novas
técnicas e de uma escola “ativista”, uma escola voltada para a vida, renovou
as esperangas de que a paz social e o desenvolvimento integral poderiam ser
conduzidos pela escola” (GADOTTI, 2001, p. 81). Mas ndo foi bem o
aconteceu. As grandes guerras, os desafios sociais sentidos em quase toda
parte do planeta, evidenciaram como a escola, a educagdo, sozinhas, ndo
podem contribuir de maneira decisiva para a construcao “de dias melhores”
(GADOTTI, 2001).

Na ultima parte do trabalho, aborda o tema “critica da educagdo
brasileira”, divido em quatro topicos: a educagdo populista; a educac¢do
autoritaria; a educacéo do educador e educacéo brasileira hoje: confronto de
duas tendéncias.

Neste ultimo topico da ultima parte, o autor aborda a “Concepgao
dialética, concepcao metafisica — Concepcao tecnocratica — e A luta por uma

educacdo emancipadora”.
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A concepcdo dialética da educacdo opde-se fundamentalmente a
concepcdo metafisica. Para a metafisica, a educacdo seria a realizagdo
daquilo que deve ser o homem. Tudo depende de que “€” o homem: sua
esséncia. A pedagogia existencialista, ou a “pedagogia da existéncia” como
é chamada por Suchodolski — pedagogia que considera o individuo em “luta
dramatica para ser ele mesmo” - embora opondo-se a pedagogia da esséncia,
ndo deixa de ser igualmente metafisica. O conflito entre essas duas correntes
de pensamento pedagogico permanece no interior da metafisica. Tanto uma
como outra consideram a educa¢do do homem como um “caso” individual,
consideram a educagdo como um “bem” particular, uma conquista pessoal.
No primeiro caso teriamos a “atualizagdo” de uma esséncia pré — dada. No

segundo caso teriamos a conquista de uma esséncia pela luta individual
(GADOTTI, 2001, p. 157).

Posicionando-se de forma contréria & pedagogia metafisica, diz
Gadotti (2001), a pedagogia dialética defende que a constituicdo do homem
acontece pela ascensdo da consciéncia coletiva efetivada de maneira
concreta na acdo continuada de trabalho, ou seja; interacdo, que da
existéncia ao proprio homem. A educagio nio é estatica. E a transformagao
do homem futuro.

Enquanto a pedagogia da esséncia é extremamente
determinista, mecanica, e a concepgdo existencialista €
voluntarista e pessimista, a pedagogia dialética da
educacdo é social, cientifica, uma pedagogia voltada

para a construcdo do homem coletivo, voltada, portanto
para o futuro. (GADOTTI, 2001, p. 157).

A pedagogia dialética alicercada, claro, na maneira dialética de
pensar, vai contra terminantemente a questdo da constituicdo do homem
como uma empreitada social. Tem o professor ou o aluno como alvo
principal da acdo pedagdgica, contrariamente o quer a pedagogia liberal da
atualidade. “Para a pedagogia dialética a questao central da pedagogia ¢ o
homem enquanto ser politico, a libertacdo histdrica, concreta, do homem
contemporaneo” (GADOTTI, 2001, p. 158).
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Saviani (1998, p. 24) também trabalha a questdo da concepgdo
dialética de filosofia educacional, quando divide em quatro linhas “as
concepgoes fundamentais de Filosofia da Educagdo: concepgao “humanista”
tradicional; concep¢do ‘“humanista” moderna; concepgdo analitica;

concepcao dialética”.

A concepcao dialética de Filosofia da Educacao também
se recusa a colocar no ponto de partida determinada
visdo de homem. Interessa-lhe o homem concreto, isto
¢, o homem como “sintese de multiplas determinagdes”,
vale dizer, o homem como conjunto das relacGes
sociais. Considerava que a tarefa da Filosofia da
Educacdo é explicar os problemas educacionais.
Entende, contudo, que os problemas educacionais nao
podem ser compreendidos sendo por referéncia ao
contexto (histérico) em que estdo inseridos. [...]
Segundo a concepc¢do dialética 0 movimento segue leis
objetivas que ndo s6 podem como devem ser
reconhecidas pelo homem. [...] Nesse contexto, o papel
da educacdo seré colocar-se a servi¢go da nova formacéao
social em gestacdo no seio da velha formagdo até entéo
dominante (SAVIANI, 1998, p. 27-28).

Gadotti (2001) afirma que, ao se aprofundar estudo sobre a pratica
da educagdo brasileira, percebe-se claramente a sua concepcao
tecnoburocratica. “Na pratica existe uma bipolarizagdao entre uma concepcao
dialética, de carater popular, e uma concepcao tecnoburocratica, de carater
autoritario, na qual se inspira o poder burgués hoje” (GADOTTI, 2001, p.
160).

Mendes (1998, p. 230-231) também aborda essa questdo

tecnoburocrética da educacao:

A utilizacdo da ideologia tecnocratica como instrumento
de legitimacdo da ordem politica é estudada por
Habermas. Segundo ele, ap6s a destruicdo da ideologia
do livre mercado, a dominagéo politica tem necessidade
de uma nova forma de legitimacéo. Para isto, o Estado
procura compensar as disfungdes na livre circulacdo das
trocas pela utilizagdo de um programa substitutivo
(programme de remplacement) que “combina o tema da
ideologia burguesa do sucesso (que, na verdade,
transfere do mercado para o sistema escolar a ideia da
atribuicdo de um status de acordo com o critério de
realizacdo individual) com a garantia de um bem-estar
minimo, com a perspectiva da segurangca no emprego e
de uma estabilidade de renda”. Nesta programagdo, a
atividade do Estado limita-se a encontrar solucéo para
as questdes de ordem técnica, que escapam a discussdo
publica. Evitando-se o debate publico, evita-se o risco
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de “colocar em questdo as condigdes que definem o
sistema no seio do qual as tarefas ligadas a acdo do
Estado definem-se como tarefas técnicas”. Neste
momento, a politica assume um carater negativo, e a
opinido publica perde sua funcdo politica. [...] A
negacdo da dimensdo politica ndo impede o tecnocrata
de procurar legitimar a sua “autoridade” por meio de
uma doutrina politica sui generis.

Mas o que ¢ concep¢do tecnoburocratica da educacdo? “A
tecnocracia é um sistema politico estruturado sobre base técnica e cientifica
altamente desenvolvida, no qual os altos funcionarios (os tecnocratas) tém
um poder predominante em detrimento dos politicos” (GADOTTI, 2001, p.
161). O Brasil ndo pode ser enquadrado nesse conceito porque O
autoritarismo ndo € oriundo das supertecnocracias. Mesmo considerando o
autoritarismo como parte do “Sistema”, o conceito acima ndo serve para o
Brasil porque ele, o autoritarismo, tem suas bases formadas no exercicio da
violéncia, da repressdo “que sucedeu ao golpe de estado. A tecnocracia
antes usa do que serve aos politicos. Ja a tecnoburocracia ¢ servidora deles”
(GADOTTI, 2001, p. 161).

A politica de desburocratizacdo ndo pode se resumir na diminuicao
de papéis. Diminuir o numero de vias de um determinado processo, por
exemplo, ndo significa, necessariamente, desburocratizacdo. A questdo da
desburocratizacdo é muito mais abrangente. A questdo da tecnoburocracia
precisa ser pensada como instrumento de poder, de hierarquizacdo. O
chamado “planejamento” quer seja o organizacional quer seja o relativo a
hierarquia serve para atender aos propdésitos do poder, fazendo com que
novas crencas, novos valores sejam impostos a sociedade. Tal planejamento,
técnico ou ndo, serve para estabelecer a chamada ordem e, por tras da
impessoalidade, fazer com que os tecnoburocratas, conservadores que séo,
fujam do dialogo.

Por outro lado, Gadotti (2001) deixa claro que ndo quer, obviamente,
ser contrario ao desenvolvimento técnico, tampouco ao planejamento
educacional. Mas “condena sua utilizacdo para gerar o conformismo € a
repressdo. Trata-se, portanto, de denunciar a ilusdo técnica e a coisificacdo
da cultura que isso acaba acarretando” (GADOTTI, 2001, p. 162).

Professores e alunos, sem perceber, acabam, por causa desse sistema,
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possibilitando “uma formagdo em série, totalmente planejada” (GADOTTI,

2001, p. 162).

A tecnoburocracia, mesmo tendo como pressuposto basico conseguir
o melhor rendimento por meio de planejamento, ndo tem, segundo Gadotti

(2001, p. 163), na prética, alcangado este objetivo.

O caso mais evidente da década de 1970 € o fracasso do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). O
Mobral ndo teve nenhuma influéncia no decrescimento
da taxa de analfabetismo no Brasil. Na década de 1950,
sem o Mobral, tivemos uma taxa de decrescimento do
analfabetismo de 11%. Na década de 1960 a taxa de
decrescimento foi de 6%, sem a ajuda do Mobral. Na
década de 1970 a taxa de decrescimento, com todas as
vultosas verbas consumidas pelo Mobral, foi de apenas
7%. Se considerarmos que foi na década de 1950 e na
década de 1970 que mais cresceu o0 ensino bésico, é
preciso, sem davida, atribuir a essa expansdo a
diminuigdo do analfabetismo e ndo ao Mobral.

Paulo Freire, por ser contrario a politica tecnoburocratica da
educacéo, nesse caso representada pelo Mobral, pagou o preco de 16 anos

no exilio.

Freire ndo concebia a alfabetizacdo burocraticamente. A
alfabetizacdo ndo € a extensdo da possibilidade de ler e
escrever para todos, mas é possibilitar a todos o acesso
ao mundo, poder construi-lo com liberdade”
(GADOTTI, 2001, p.163).

Entrelagando temas cristéos e marxistas e referindo-se a
Buber, Hegel e Marx Freire retoma a relagdo originaria
entre dialética e didlogo, e define a educacdo como a
experiéncia basicamente dialética da libertagdo humana
do homem, que pode ser realizada apenas em comum,
no dialogo critico entre educador e educando.
(SCHMIED-KOWARZIK, 1983, p. 69/700).

No texto a seguir, Paulo Freire (2004, p. 26) faz uma bela abordagem
da educagdo no espaco social, mostrando claramente sua aversdo a

tecnoburocracia da educacao.

Ler o mundo é um ato anterior a leitura da palavra. O
ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o
exercicio critico da leitura e da releitura do mundo é,
cientifica e pedagogicamente, capenga. (...) ndo devo
apenas ensinar biologia, como se o fendmeno vital
pudesse ser compreendido fora da trama histdrico-
social, cultural e politica. Como se a vida, a pura vida
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pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas
dimensdes, na favela, no cortico ou numa zona feliz dos
“jardins” de S&o Paulo. [...] devo ensinar biologia, mas,
ao fazé-lo, ndo posso seciona-la daquela trama.

Por outro lado, Libaneo (2001) diz que as defini¢bes de educacdo se
multiplicaram na atualidade. Ha uma ramificacdo da educacdo em quase
todos os segmentos da sociedade. Quer seja educacdo informal ou formal,
“amplia-se a producdo e disseminacdo de saberes e modos de acéo
(conhecimentos, conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crencas,
atitudes), levando a praticas pedagdgicas” diversas. Tanto que a pratica da
educacdo estd acima de tudo que a rodeia. A sociedade € tida como a
sociedade do “conhecimento”. A educa¢do estd também fora da escola. As
radios, os jornais, revistas, mapas, videos, programacao governamental,
guias turisticos e outras tantas formas de disseminacdo do conhecimento

estdo reforcando a prética pedagdgica.

A educacdo e a economia estdo tendo seus lagos estreitados,
principalmente pela chamada “3* Revolugdo Industrial”. Esta revolugdo
globaliza a economia e isto faz com que a pratica da educacdo acompanhe
as mudancas tecnoldgicas para poder qualificar o profissional para o
mercado de trabalho. “De fato, com a “intelectualiza¢do” do processo
produtivo, o trabalhador ndo pode mais ser improvisado. Sdo requeridas
novas habilidades, mais capacidade de abstracdo, de atencdo, um
comportamento profissional mais flexivel”. E € justamente essa visdao de
educacdo que tem formado o homem “profissional” para o chamado
“mercado de trabalho”. Trabalho especializado que atende aos interesses do
poder dominante, visto que ele estd voltado para a producdo de bens e

servigos e ndo a formag&o humanistica (LIBANEO, 2001).
A luta por uma educacao emancipadora

Temos a luta por uma educagdo emancipadora como arma contra a
tecnoburocracia (“tendéncia dominante™): a concepg¢ao dialética, como vista
acima. Independentemente da escola burocratica, as pessoas trabalham para

salvar a sua escola. O conhecimento produzido pela escola é um saber
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baseado no cotidiano de cada um, baseado nas condic¢des de sobrevivéncia
de cada participante da comunidade. “Educar-se é assumir a consciéncia
dessas suas condicdes, aliando o trabalho, a sobrevivéncia e a resisténcia”
(GADOTTI, 2001, p. 165).

A educacdo brasileira tem sido, nos Gltimos anos, tema
de numerosos seminarios, congressos, encontros, depois
de quase dezesseis anos (1962 — 1978) de certo
conformismo. 1sso nado significa que durante esse longo
periodo nada se tenha feito e que a educacgdo tivesse
caido totalmente no esquecimento. Houve certamente
alguns momentos privilegiados durante esse periodo,
como em 1966, com a denlncia dos acordos entre o
MEC e a USAID, em 1968, com a Reforma
Universitaria e, em 1971, com a Reforma do Ensino de
1° e 2° Graus. Mas esse debate ndo mobilizava a
sociedade civil, ficando o centro de decisbes sobre a
educacdo no ambito da sociedade politica. Os
movimentos restringiam-se, muitas vezes, ao protesto
diante da maneira autocratica de reformar o sistema
educacional (GADOTTI, 2001, p. 166).

Atualmente surge no cerne da sociedade brasileira uma
movimentacdo educacional que se aproxima dos objetivos da educacdo dos
anos 1930, com os “pioneiros da educa¢do nova”. Tal movimento
caracterizava-se pela crenca de que por meio da educacdo, podia-se
solucionar todo e qualquer mal que afetasse a sociedade, desde que ela fosse
para todos. O movimento dos “pioneiros da educagdo nova” tinha o objetivo
politico de, utilizando a educacgdo publica, tornar democratico 0 nosso pais
(GADOTTI, 2001, p. 166).

Schwartzman (1979), no artigo “As duas faces da educagdo”,
publicado no jornal “O Estado de Sao Paulo”, aborda o movimento
“pioneiros da educag¢do nova”. O primeiro paragrafo do artigo estd aqui
reproduzido com a intencdo apenas de oferecer ao leitor, se for o caso,
conhecimento sobre seu grande objetivo.

Houve uma época, dentro e fora do Brasil, em que a educacdo para
todos era vista como a solugdo para todos os males. Nos anos 1920 e 1930,
os esforcos das "pioneiros da educacdo nova" - Anisio Teixeira a frente - de
criar no Brasil um sistema abrangente e moderno de educacéo basica tinha
um grande objetivo politico, que era democratizar o Pais da maneira mais

profunda possivel. Um sistema escolar publico, uniforme e gratuito, e de
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boa qualidade, proporcionaria a todos a mesma chance de acesso aos
beneficios da sociedade, e eliminaria as diferengas de berco entre ricos e
pobres, capitalistas e trabalhadores, pretos e brancos (p. 06).

Como a sociedade civil experimenta maior robustez por meio de

suas entidades, estas

[...] permitem retomar a iniciativa criada na década dos
anos 20 das Conferéncias Nacionais de Educagdo. [...]
Essa retomada do debate e esse repensar da educacdo
brasileira ndo surgem por acaso ou por obra de
educadores abnegados que entendem que a educacdo
precisa ser urgentemente reaprendida. (GADOTTI,
2001, p. 166).

Muito pelo contrario. Esse movimento tem como motivo principal o
convencimento de que imposicao de modelo de educagdo, sem amplo debate
pela sociedade ndo pode ter sucesso, como 0 que acontecera na década de
1980. (GADOTTI, 2001, p. 167)

Apesar de todo esse movimento para dar a educacdo uma concepcao
mais participativa, ou seja, tomar as contradi¢cdes como objeto de estudo, a
educacdo brasileira ainda concilia muito ideias antagonicas. Isso se d&
porgue 0 nosso povo tem tendéncias em minimizar as divergéncias, evitar o
conflito.

Por outro lado, todo esse sincretismo percebido na educacgédo
brasileira, ndo ¢ suficiente para impedir que “a concep¢ao dominante” da
nossa educagdo oficial seja “legalista e burocratica”. Assim, percebe-Se,
claramente, “que a tecnoburocracia representa a fachada da ditadura da
burguesia” (GADOTTI, 2001, p. 167). Essa concepcédo da educacdo faz com
que exista em seu cerne caracteristicas como “o descaso pela educacao
politica das massas”, [...] pressOes e intimidacOes, [...] lavagem cerebral
exercidas pelos textos escolares, [...] controle ideoldgico exercido por
6rgdos” diversos (GADOTTI, 2001, p. 167).

Mas acreditamos que trilhar o caminho contrério aos acima expostos é
um caminho possivel. A luta por uma educagdo emancipadora precisa
trabalhar para uma tendéncia “ndo-dominante” e possibilitar a extenséo da
educacdo aos menos favorecidos, como as “classes subalternas”; assim
como estava originalmente previsto no Plano Nacional de Educagéo para o
decénio 2014 - 2024 (PNE). Depois de muitas lutas, em 2014 o Brasil
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conheceu o Plano Nacional de Educacgao, justamente “em um momento em
que o povo brasileiro se movimenta no efetivo exercicio da cidadania, por
meio da eleicdo direta, com o intuito de eleger “novos” representantes para
atuar na gestdo do Estado” (ARANDA, 2014), PNE que esta, infelizmente,
bastante desfigurado e com seus resultados comprometidos por causa da
volta de governo neoliberal.

Também, deve-se construir “a contraideologia” que auxiliaria na luta
pelo fim dos 6rgdos controladores da educacdo. Fim dos Orgdos que
controlam a educacédo de forma ideoldgica, ou seja, aqueles que representam
interesses estranhos a educacdo, a vontade popular, a sociedade civil.
(GADOTTI, 2001, p. 168). Sim, isto € possivel. Embora saibamos que uma

contraideologia hoje sera uma nova ideologia amanha.
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