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Resumo

O presente artigo visa a analisar as ideias centrais de Gadamer, mais
especificamente sua Hermencutica Filosoéfica, buscando a articulagao desses
postulados com a educagdo. Para tanto, é feito um resgate em torno do
surgimento da educagdo, trabalhando-se, ainda, nogées gerais dos primérdios
da Filosofia e da chamada Filosofia da educac¢io, enfatizando os principais
fundamentos gadamerianos e suas possiveis interligagdes com o cenario
educacional atual, tentando, assim, instigar a reflexdo em torno das
potencialidades pedagdgicas da hermenéutica filoséfica na busca de alternativas
para alguns problemas visualizados no processo de ensino-aprendizagem
contemporaneo.
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Abstract

The present article aims to analyze the central ideas of Gadamer, more
specifically his Philosophical Hermeneutics, seeking the articulation of these
postulates with education. In order to do so, there is a redemption around the
emergence of education, working also, general notions of the beginnings of
Philosophy and the so-called Philosophy of Education, emphasizing the main
Gadamerian foundation sand their possible interconnections with the current
educational scenario, trying thus instigating reflection on the pedagogical
potentialities of Philosophical Hermeneutics in the search for alternatives to
some problems visualized in the contemporary teaching-learning process.
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Introducéo

A compreensdo textual tem sido um desafio para 0s processos
educativos. Diante dos diversos angulos interpretativos, somos pavidos de
nos ensimesmar no problema da legitimidade de nossas préaticas
pedagdgicas, se tais processos passam ou nao pelo crivo da validade ou da
falsidade. Com isso, somos levados a questionamentos de cunho linguistico
e pedagdgico, a saber: 0 que o autor do texto quis expressar com tais
palavras? O que determina que a teoria dele seja valida? Qual relacdo existe
entre validade e educacgédo?

Essa circunjacéncia de problemas foi posta pela tradicdo
epistemoldgica que remete desde o pensamento cartesiano até os vestigios
finais da “Critica da Razdo Pura” do pensamento Kantiano. Entretanto, no
limiar do século XX, Hans Georg Gadamer, filosofo aleméo, deslindou em
suas meditacBes intelectuais, os caminhos da hermenéutica filosofica.
Temos nesse entrecho conceitual, uma guinada sobre o dinamismo da
linguagem e das interpretagdes textuais, e consequentemente, uma
reviravolta epistemoldgica em vérias performances das chamadas ciéncias
humanas, que no presente trabalho se direciona ao problema da educacdo. E
sabido pela tradi¢cdo ocidental que a linguagem, desde o “logos” primordial
da antiguidade cléssica, surgiu do embate entre linguagem narrativa e
linguagem descritiva, tema central da visdo tripartida: estoica, alegorica e
especulativa.

Num primeiro momento, temos na linguagem narrativa um
movimento sécio-religioso, que coloca o poeta como o expoente central das
interpretacdes textuais vindas das epopeias miticas, 0 poeta na era de ouro
dos gregos é o principal educador das criangas. Em seguida, no terceiro
periodo da era filoséfica, o periodo sistematico, promovido por Platdo e
Aristoteles, temos uma transfiguragdo diante do “eros pedagogico” do feitio

mitoldgico.
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A alegoria terd seu apice de fundamentac&o filos6fica no pensamento
religioso do inicio do primeiro milénio da nossa era, pois 0s contatos da
cultura judaico/cristda com o pensamento sistematico da cultura greco-
romana exigiam rigor interpretativo e novas modalidade educativas. Essa
realidade sera transformada no prot6tipo escolar mais veemente da nossa
cultura, a saber: o projeto de educacéo das criangas promovido pela escola e
todas as suas performances tradicionais contempladas até o final do século
XX e ainda posta com grande visibilidade nas conjecturas que nos
encontramos no inicio do século XXI. Entretanto, sabemos que essa Vis&o,
ao menos na acepcdo tedrica, teve uma transformacéo atenuante no inicio da
era moderna, em especial com dois movimentos, a revolucdo cientifica e a
reforma protestante. E o pensamento da reforma que empreende um olhar
mais atento para o processo hermenéutico, ainda que timido e estritamente
teoldgico.

Gadamer, observando o processo histdrico e suas insignias
interpretacbes promovidas por determinados movimentos de estudos
biblicos, viu-se concatenado a impetrar no problema da intepretacdo e da
linguagem, dai se erigiu sua mais célebre obra: “Verdade e Método”. Entre
as empresas da obra, podemos destacar com importancia notoria o conceito
de “pré-compreensdo” do filosofo, pois € na “pré-compreensdo” que
passamos a compreender o texto que estamos estudando. Dai o autor
determinara como devemos proceder para melhor aproveitar o sentido do
texto, lembrando que para Gadamer, o texto é consequéncia de um processo
historico ligado ao dinamismo interpretativo.

Acreditamos que essa proposta promovida pelo horizonte da historia
em consonancia com a Hermenéutica Filosofica de Gadamer seja capaz de
elucidar temas reflexivos aos processos educativos, em especial ao ensino
infantil, momento crucial da formacdo humana diante da diversidade textual

e interpretativa do proprio mundo.

1. Principais fundamentos da filosofia gadameriana
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A ideia central do pensamento do filésofo alemdo Hans-Georg
Gadamer reside em sua Hermenéutica Filosofica, por onde perpassam
outros aspectos de grande peculiaridade dos seus estudos e escritos,
conforme se tentard expor ainda que de maneira sintética, mas sem deixar de
visitar os pontos mais relevantes desenvolvidos por esse filésofo, cuja
contribuicdo de seus trabalhos vai para além da Filosofia, alcangando
universos como, por exemplo, o da linguistica e o da educacao.

Antes de falar a respeito da Hermenéutica Filosofica, impde-se
registrar que, apesar de Gadamer ter sido aluno de Heidegger, buscando nele
algumas de suas linhas diretivas, a passagem da Hermenéutica de um para
outro ndo se da de maneira imediata, ja que, enquanto Heidegger se baseava
com maior densidade na Hermenéutica da existéncia, Gadamer vai ter como
foco de observagdo, como muito bem ensina Grondin, “a valorizacdo mais
positiva do circulo hermenéutico a problemética de uma hermenéutica das
ciéncias humanas” (2012, p.62).

Dentro dessa concepcdo e ainda seguindo a vertente esbocada por
Grondin, fica claro que Gadamer busca “justificar a experiéncia de verdade
das ciéncias humanas, e do entendimento em geral, partindo da concepcao
‘participativa’ do entendimento. Ela ¢ constitutiva daquilo que ele chama,
na primeira linha de sua obra, de ‘o problema hermenéutico’” (2012, p.63).

Em outras palavras, pode-se afirmar que o pensamento de Gadamer
vai buscar complementar a teoria ontoldgico-existencial de Heidegger,
ampliando essa perspectiva por meio da linguistica como um caminho
fulcral em busca da compreenséo.

Por outro lado, ndo se pode deslembrar da importancia do didlogo
para toda interacdo construtiva que se espera atingir, j& que nessa interacdo
dialogica, ou, como declina Gadamer, no dialogo Hermenéutico, tem-se
uma pretensdo de verdade na qual a expressdo s6 tera confirmagdo ou
negacdo quando recepcionada e confrontada com o outro sujeito da relacéo,
ja que o pensar ndo deve ser algo isolado, mas levado a abertura dos
interlocutores, pois s6 por meio do confronto de ideias teremos a construcao

de algo substancial, pois “o verdadeiro carisma do didlogo estd presente na
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espontaneidade viva do perguntar e do responder, do dizer e do deixar-se
dizer” (GADAMER, 2000, p.131).

Ainda nesta perspectiva podemos falar sobre o encontro com a
“alteridade do texto”, uma vez que a experiéncia hermenéutica se da ao
longo da interpretacdo de um texto ou uma cultura, 0 que acontece por meio
do dialogo, iniciando, dessa forma, o processo construtivo de significado.

O encontro com a alteridade do texto pode ser traduzido como o
exercicio do confronto de ideias, pensamentos, valores, enfim, com o
confronto entre diferentes mundos e modos de vida, em que a compreensao
seja 0 objetivo maior.

Ndo € excessivo ressaltar que, na hermenéutica filoséfica, a
interpretacdo assume o papel de compreensdo de uma tradicdo e,
concomitantemente, de autocompreensdo do proprio intérprete.

Afinal, como afirma Gadamer:

S6 aquele que ndo ouve ou ouve mal, que permanentemente se escuta
a si mesmo, aquele cujo ouvido estd, por assim dizer, cheio de alento,
gue constantemente se infunde a si mesmo ao seguir seus impulsos e
interesses, ndo é capaz de ouvir o outro.[..] Ouvir o outro é a
verdadeira e a propria elevacdo do ser humano a humanidade (2000Db,
p.138-139).

Importante destacar ainda que, em razdo do circulo hermenéutico e
da carga historica existente na compreensdo, a tarefa epistemoldgica da
hermenéutica filos6fica busca perceber os preconceitos ou opinides prévias,
sendo essa uma tarefa dificil, tendo em vista que “o preconceito proprio sé
entra realmente em jogo na medida em que ja esta metido nele. Somente na
medida em que se exerce, pode experimentar a pretensdo de verdade do
outro e oferecer-lhe a possibilidade de que este se exercite por sua vez.”
(GADAMER, 1999, p.449).

Assim sendo, na atividade interpretativa, compete ao intérprete
buscar que o texto fale, langando méo de argumentos presentes no texto que

venham até mesmo a indagar a propria posicdo dele como intérprete, até
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porque “as posigdes ou preconceitos em conflito existem dentro do
horizonte expandido onde acontece a fusdo de horizontes” (SCHMIDT,
2014, p.163).

Nesse sentido, vé-se que Gadamer, em sua experiéncia hermenéutica,
ndo clarifica por completo como os preconceitos sdo legitimos dentro da

fusdo de horizontes. Como muito bem ensina Schmidt:

Ele apenas nos disse que 0s preconceitos legitimos sdo baseados nas
coisas em si, que a compreensdo correta ocorre quando as partes e o
todo formam uma unidade de significado, que a distancia, temporal ou
ndo, ajudara este processo, € que a compreensdo ocorre com a fusdo
de horizontes. A fusdo de horizontes que ocorre na compreensao é na

verdade a realizacdo da linguagem (2014, p.165).

1.1 “Pré-compreensao” em Gadamer

A obra Verdade e Método de Hans Georg Gadamer (1999) deixa clara as
fundamentagdes técnicas e filosoficas da hermenéutica: “(...) nds
interpretamos um texto a luz de nossos preconceitos; e se uma interpretacéo
nossa se choca contra o texto, devemos procurar substitui-la por outra
interpretacdo - mais adequada. A tarefa hermenéutica é uma tarefa possivel
e infinita”(1999, p. 78).

Dialogando com Heidegger, vé-se que:

O circulo ndo deve ser degradado a circulo vitiosus e tampouco
considerado inconveniente inelimindvel. Nele se oculta uma
possibilidade positiva do conhecer mais originario, possibilidade que
sO pode ser captada de modo genuino se a interpretacdo compreender
que sua fungdo primeira, permanente e Gltima é a de ndo se deixar
nunca impor pré-disponibilidade, pré-vidéncias e pré-cognicdo do
caso ou das opinides comuns, mas fazé-las emergir das proprias
coisas, garantindo assim a cientificidade do proprio tema” (1986,

p.42)
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Gadamer afirma que esta sentenca expressa de forma sucinta o
circulo hermenéutico e elucida a fundamentacdo basica dos métodos
hermenéuticos, ou seja, uma possibilidade de textos sem sentido nenhum
falarem de alguma coisa, o que permite ao filésofo ter uma pré-
compreensdo textual baseada em pré-juizos, pressuposicoes e expectativas
preliminares de um determinado texto, sendo assim o interprete analisa o
texto com determinadas “pré-compreensdes”. O trabalho a ser feito sobre
determinado texto consiste na revisdo continua e nos resultados prescritos
anteriormente. Dai, temos a interpretacdo como tarefa possivel, mas infinita.

O intérprete ndo se justapde ao texto como uma espécie de folha
em branco, que por meio da experiéncia iria escrever o contetdo da pagina
em branco, mas ele se aproxima do texto com suas “pré-compreensdes’” bem
definidas em seus pré-juizos. Estd pré-compreensdo do intérprete,
evidentemente, é consequéncia do processo cultural de teorias, linguagem,
mito, ciéncias e outras; tais mecanismos da cultura levam o intérprete ao
primeiro delineamento do texto, seja esse texto antigo ou atual. Porém, esse
esboco inicial do texto pode ter validade ou ndo, com isso, temos um
problema: o que faremos para entender a validade do esboco inicial do
texto? Para Gadamer, é justamente a andlise postuma do texto que nos
fornecera a validade do seu esboco inicial, ou seja, se de fato corresponde ao
texto. Se a primeira interpretacdo ndo tiver validade com o texto, o
intérprete desenvolvera um segundo esboco de validade do texto. Como
consequéncia, teremos uma nova interpretacdo que tenta especular e provar
tanto o texto quanto o contexto como sendo ou ndo adequado. Esse processo
de interpretacéo seria substituido por outro esboco, indo ao infinito.

E evidente que cada interpretacio é exercida pelo que se sabe, e 0
que se sabe é demudado e transformado no curso da histéria humana; as
possibilidades mudam e na medida em que observamos o texto ampliamos o
contexto, o conhecimento sobre o homem, sobre a natureza e sobre a
linguagem. Com isso teremos releituras dos textos, o que, para Gadamer
consiste em ‘“novas hipoteses interpretativas a submeter a prova” (1999,

p.81). Comprovamos de fato a tarefa infinita e possivel da interpretacéo.
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A mente do intérprete ¢ uma “folha plena” marcada por “pré-
compreensdes” e “pré-juizos”. Percebemos na leitura de Gadamer que o
intérprete estd em constante “conflito” com suas prévias do texto e com o
proprio texto, diz o filésofo: “seja quando o texto ndo apresenta sentido
algum, seja quando seu sentido contraste irremediavelmente com nossas
expectativas” (1999, p.85).

Tais conflitos impulsionam, segundo Gadamer, a hermenéutica a
analisar e especular suas “pré-compreensdes” e “pré-juizos” e buscar na
dinamicidade, interpretacGes potencialmente mais apropriadas. Alerta o
filosofo:

guem procura compreender fica exposto aos erros derivados de
pressuposicdes que ndo encontram confirmacgdo no objeto”. Portanto
“A compreensdo de tudo o que se deve compreender consiste
totalmente na elaboracdo desse projeto preliminar, que obviamente é
revisto continuamente com base no resultado da penetracéo ulterior do
texto” (1999, p. 91).

Com efeito, a gradacdo do projeto inicial de analise do texto
insurreciona a sua alteridade. Descobrimos o que o texto tem a nos falar e,
em seguida, chegamos a sua heterogeneidade, que é consequéncia da nossa
mentalidade, e ao distanciamento de nossa cultura em virtude das
“atribui¢des dos sentidos”, que € construido a partir de nossas prévias
compreensivas do texto que descartamos sob determinacdo do proprio texto.

Menciona Gadamer:

(...) quem quiser compreender um texto deve estar pronto a deixar que
0 texto lhe diga algumas coisas. Por isso, uma consciéncia educada
hermeneuticamente deve ser preliminarmente sensivel a alteridade do
texto. Tal sensibilidade ndo pressupde ‘neutralidade’ objetiva nem um
esquecimento de si mesmo, mas implica uma precisa tomada de
consciéncia das proprias pressuposicdes e dos proprios preconceitos.
(1999, p. 91)
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As “pré-compreensdes”, “pré-juizos”, “pressuposicdes’ e
“preconceitos” do intérprete ndo devem estabelecer coercdo na analise do
texto, ndo devem “calar” o texto. O intérprete precisa ser compassivo a
“alteridade do texto” e que O texto jamais seja pretexto para que SO O
intérprete discorra sobre ele. O intérprete deve expressar o texto para escuta-
lo, para lhe dar sentido a cada andlise e, por conseguinte, estabelecer uma
aproximacao o mais adequada o possivel da “alteridade do texto”. Trata-se
de apresentar o0 que o texto realmente é.

Com as mudltiplas interpretacbes de textos que perpassaram
séculos somos impulsionados a pensar que o autor do texto jamais tivesse
em sua mentea condicdo de ver tais interpretacfes. As interpretaces vao
além do que o autor aprecia, deste modo, eram ausentes de validade. Para
Gadamer o autor de um texto ¢ um “elemento ocasional”, ou seja, o autor
ndo é o produto do texto e como aquele origina o texto e é totalmente livre.
O autor tem efeitos sobre o que vem depois dele na historia, mas que séo
efeitos que o préprio autor ndo poderia presumir e nem conceber; com isso,
tais causalidades do texto entram em ligagdo com outros alvitres da cultura.

Os efeitos contidos na histdria de um texto ininterruptamente
definem mais inteiramente a sua acepcao e sentido. O intérprete também
acompanha a leitura na elucidacéo da histdria dos efeitos. Um cientista ndo
assimila todas as decorréncias da teoria que ele mesmo desenvolveu e criou;
ndo as traz a luz porque ndo pode enxerga-las. Falta-lhe o saber necessario
para elucida-las. Sendo assim, o cientista ndo V&, na realidade, o
alargamento historico que sua teoria estabelece. Como hermeneuta, o
historiador da ciéncia enxerga as teorias que o cientista desenvolveu com
clareza e evidéncia que nem o proprio criador da teoria pode
apreender. Vale ressaltar que o que foi dito sobre a teoria cientifica vale
para qualquer forma de conhecimento humano expresso nas multiplicidades
de textos.

A distancia temporal que o intérprete enfrenta ndo deve ser, em
nenhuma condicdo, empecilho para o entendimento do texto. Salienta

Gadamer:
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(...) quanto mais nos afastamos cronologicamente do texto, mas
deveremos nos aproximar dele como melhor compreensdo, posto que
aumentem os dados de consciéncia que nos péem em condicdo de
descartar as interpretacfes errbneas ou menos adequadas, e substitui-

las por interpretac6es novas e mais justas (1999, p. 99).

Segundo Gadamer ndo se trata da validade da interpretacdo pela
simples razdo de ser recente, mas das elimina¢des dos sustentaculos que
tornam valida uma interpretacdo no intuito de formular e experimentar
outra, que possivelmente tenha sido até rejeitada no passado por conta dos
valores de sua época ou por interpretacfes novas e atualizadas.

Na otica de Gadamer as “pré-compreensdes” ndo tém sentido
desestimado, mas se apresentam como conjunturas, pois aquelas que
determinamos hoje como juizos terdo possibilidades de serem pré-
compreensdes pdstumas, e as pré-compreensdes poderdo ser juizos. Diz
Gadamer: “os pré-conceitos do individuo sdo mais constitutivos de sua
realidade historica do que seus juizos” (1999, p. 106).

Em suma, os preconceitos que geram as pré-compreensdes dos
intérpretes sdo estabelecidos pela heranca contida na tradicdo. Gadamer
observa a tradicdo no modo romantico feito na autoridade; pensa que a
proposta iluminista de querer transpassar todo e qualquer preconceito a luz
da razdo é uma aspiracdo coerente, no entanto, tal pretensdo nao surge
necessariamente com a desaprovacgdo contida na nao discriminacdo de todo
ou qualquer preconceito e da autoridade da tradicdo, isso pelo fato de
preconceitos evidentes e tradicionais poderem ser adequados e produtivos
para 0 conhecimento. A recusa iluminista da tradicdo se torna um
preconceito ndo adequado.

Feitas essas consideracGes preliminares, passar-se-4 a voltar o olhar a
Filosofia da Educacdo, até se chegar a importancia dos fundamentos
teoricos de Gadamer ao campo educacional propriamente dito, conforme se

vera adiante.
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2- Um breve retrospecto acerca do surgimento da filosofia e seu
enlace com a educacgao

Tomamos aqui o surgimento da filosofia dentro de uma proposta que
assume o carater historico da filosofia como um elemento originario, o que é
bem nitido no pensamento de Heidegger quando aponta no inicio de “Ser e
Tempo” que um dos problemas urgentes do pensamento filoséfico é o
“problema do ser”. Esse estado de coisa designa um olhar para o antigo que
“ainda fala”, o que ¢ bem proprio da hermenéutica filosofica e das
condicdes existenciais do homem perante sua realidade dntica, uma espécie
de “metafisica subjetiva” que se sustenta na temporalidade e espacialidade.

Nesse sentindo, tomamos o discurso narrativo mitico e o discurso
descritivo filos6fico grego como meios "origindrios” possiveis para se
pensar 0s processos educativos.

Assim, dentro desse contexto, é fundamental lembrar que
tempestades, raios e outros acontecimentos naturais se tornavam, a0 mesmo
tempo, fatos que além de desconhecidos também eram assustadores,
causando sensacao de ameaca ao ser humano primitivo.

Com a evolugdo da humanidade, houve o aperfeicoamento ndo s
dos modos de enxergar a natureza, bem como de lidar com a mesma, 0 que
fez com que ficassem atrelados aos deuses inimeros acontecimentos dessa
ordem, surgindo assim os primeiros mitos.

Aqui, crucial ressaltar que 0s mitos ja representavam, de certa forma,
uma busca dos homens de tentar impor sentido ao mundo que Ihes cercava,
ou seja, de explicar a origem do universo e de tudo que nele existia.

Todavia, em razdo do desenvolvimento das sociedades e a fusdo de
culturas, passaram-se a conhecer novos mitos e crengas, 0 que acarretou
alguns conflitos, os quais foram determinantes ao surgimento da Filosofia
na Grécia Antiga, uma vez que se buscavam respostas calcadas em
argumentos légicos, experimentos e racionalidade.

Dessa forma, paulatinamente, os homens foram conquistando o0s
espacos mundanos, desmistificando cada vez mais a natureza e dando

margem a passagem do mito para a razdo, eis que ndo mais sendo 0s mitos
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capazes de responder satisfatoriamente as indagagBes que iam tomando
conta desse novo cenario, abriu-se espacgo ao terreno filoséfico como campo
fértil para esse novo momento.

Entretanto, imperioso registrar que na Antiguidade ndo havia uma

nitida diferenca entre ciéncia e filosofia. Conforme nos ensina Lindberg:

N&o existia nada na Antiguidade correspondendo a ciéncia moderna
como um todo, ou a ramificacdo da ciéncia moderna tais como a
fisica, a quimica, a geologia, a zoologia e a psicologia. Os temas
dessas disciplinas pertencem todos a filosofia natural e portanto a um

projeto filoso6fico mais amplo. (1983, p.511).

Dentro dessa linha de raciocinio e apds esbocar um breve panorama
acerca da transicdo do mito para a Filosofia, deve-se trazer a cena um
conceito de Filosofia, até para didaticamente melhor delimitar o caminho
que estamos percorrendo, e para tanto lancamos méo de Abbagnano (2000),
quando ele leciona que esta € a posse ou aquisi¢cdo de um conhecimento que
seja, a0 mesmo tempo, 0 mais amplo e o mais valido possivel e que deve ser
usada em beneficio do homem.

Ainda de acordo com Abbagano:

Esses dois elementos recorrem frequentemente nas defini¢bes de
Filosofia, em épocas diversas e sob diferentes pontos de vistas. S&o
reconheciveis, por exemplo, na definicdo de Descartes, segundo a qual
esta palavra significa o estudo da sabedoria, e por sabedoria ndo se
entende somente a prudéncia nas coisas, mas um perfeito
conhecimento de todas as coisas que o homem pode conhecer, tanto
para a conduta de sua vida tanto para a conservagdo de sua salde e a

invencgéo de todas as artes. (2000, p.442).

Cumpre-nos ainda fazer uma correlacdo mais intima entre a Filosofia
e a Educacdo. Em outras palavras, tentaremos explicar a Filosofia da

Educacdo como o campo da Filosofia que intenciona amparar teoricamente
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a prética pedagogica de determinado modelo educacional. Em linhas gerais,
significa dizer que o filésofo educacional busca justificar a atividade do
pedagogo, dando-lhe assim o suporte conceitual dentro dessa vertente.

N&o se torna despiciendo assinalar também que a Filosofia divide-se
em dois grandes periodos, 0s quais representam verdadeiros marcos de
estudo, quais sejam: periodo Pre-Socratico (também chamado periodo da
filosofia da natureza) e Periodo Socratico com olhares mais voltados ao
homem propriamente dito.

Logicamente, cada periodo e as ideias neles propugnadas trardo
influéncias ao contexto educacional. Entretanto, como o objeto central deste
trabalho se centra na hermenéutica de Gadamer e sua importancia ao campo
da educacgdo, procuraremos observar como o dialética, isto €, como a
necessidade da linguagem e consequentemente a manifestacdo do dialogo
inauguraram o espaco filoséfico.

Desse modo, percebemos gue ja em alguns pensadores pré-socraticos
havia a demonstracao do elo entre a linguagem e o discurso filoséfico.

Como exemplo, podemos, fazendo um breve resgate, citar Zendo de
Eléia, que, em pleno século V a.C, defendia 0 monismo e o imobilismo do
ser, apresentando como caracteristica marcante o paradoxo das discussdes
que levantavam criticas ao pluralismo. Tais paradoxos vao desaguar em
postulados que colocam em questdo o senso comum, o que fez com que
Zendo, nessa tarefa de refutar as teses de um interlocutor, a partir de
principios admitidos como verdadeiros pelo proprio interlocutor, seja
considerado um dos fundadores da dialética.

Nesse contexto, essencial asseverar que os sofistas também merecem
ser vistos como figuras de destaques no campo da dialética, j& que, por
figurarem em um momento em que a arte da argumentacéao era fundamental,
mostravam-se estes como verdadeiros mestres da oratdria, fazendo com que
a dialética, a linguagem e a poesia ocupassem posi¢cdes estratégicas e
defendendo a ideia de que esses valores deveriam se fazer presentes na

educacdo do homem da infancia a idade adulta.
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J& com Socrates, considerado até a fase atual como um dos mais
importantes filésofos de todas as épocas, as premissas predominantes se
guiavam pela virtude e pelos principios morais, sendo ele defensor da ideia
de que filosofar sobre a vida é o caminho para a felicidade.

Platdo ao narrar as palavras de Socrates, em sua obra “o Banquete”,

evidencia que:

Nada mais faco a ndo ser andar por ai convencendo-vos, jovens
e velhos, a ndo cuidar com tanto afinco do corpo e das riquezas,
como de melhorar o mais possivel a alma, dizendo-vos que dos
haveres ndo provém a virtude para os homens, mas da virtude
provém os haveres e todos 0s outros bens particulares e publicos
(2004, p.57).

Vé-se que também com Socrates a linguagem toma uma
configuragdo de grande relevancia no discurso filoséfico, sendo crucial
destacar mais uma vez que o elemento central de suas reflexdes ndo se
baseava na natureza, como fizeram os sofistas, mas, no ser humano.

Assim como Socrates, Platdo também utilizava a maiéutica como
método filoséfico, sendo com ele que os didlogos realmente se tornaram um
género literario em que a dialética € o escopo maior dessa esséncia
filosofica.

Ja com Aristételes, € no mundo fisico que as ideias sdo lancadas de
forma préatica, sendo necessario que os homens distingam o pratico do
tedrico por meio de experimentos. Em oposicdo ao que defendia Platdo,
AristOteles enunciava que as ideias ndo existiam antes das experiéncias, ja
que, de acordo com ele, as ideias ndo preexistiriam a seu objeto.

Como muito bem aduz Reichenbach:

A ciéncia da logica foi descoberta pelos gregos. Isto ndo significa que
antes deles ndo existisse pensamento l6gico: de fato, este é tdo antigo
quanto o pensamento, pois toda imaginacdo fértil é controlada por
regras da logica.. Uma coisa € aplicar tais regras inconscientemente

nas operacdes do pensamento pratico, outra coisa é formula-las
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explicitamente, de molde a sistematiza-las sob a forma de uma teoria.
A Aristoteles cabe o mérito de ter iniciado o estudo organico das
regras logicas (1961, p.208)

Com esse breve resgate acerca das origens da Filosofia, consegue-se,
de certa forma, depreender como a concepc¢éo de ensino foi se formulando
no decorrer do tempo, ressaltando-se que, na Grécia antiga, a nocdo de
cuidar se ligava basicamente a educacdo dos filhos, educacdo esta que
primeiro se fazia presente no seio familiar, para, posteriormente, se buscar
desenvolver as potencialidades das criancas, fazendo delas bons cidadaos,
cabendo tal tarefa ao Estado.

Os paradigmas da educacéo surgiram com a Paideia, cuja acepc¢ao de
origem grega significa “criacdo de meninos”, em que se tem em mente a
ideia de que criar remete a cuidar e cuidar é educar para o0 bem, uma vez que
a educacdo, baseada nos principios gregos, se pautava na formacéo do bem
e do belo, trazendo uma série de conhecimentos como artes, matematica,
masica, poesia e politica.

De acordo com Jaeger:

Inicia-se no tempo de Sdfocles um movimento espiritual de
incalculavel importancia para a posteridade. E a origem da educacio
no sentido estrito da palavra: a paideia. Foi com os sofistas que essa
palavra, que no século 1V e durante o helenismo e o Império haveria
de ampliar cada vez maisa sua importancia e a amplitude do seu
significado, pela primeira vez foi referida a mais alta areté humana, e
a partir da “criagdo dos meninos”, acaba por englobar o conjunto de
todas as exigéncias ideais, fisicas e espirituais, que formam a
kalokagathia, no sentido de uma formacéao espiritual consciente. No
tempo de Sdcrates e de Platdo, estaperfeitamente estabelecida essa

nova e ampla concepcao da ideia da educacao. (2013, p.335)
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Reforcando o acima citado, Ghiraldelli (2006) diz que foi com a
Paideia® que se comecou a pensar um sentido mais original em Educacéo no
Ocidente.

N&o € excessivo trazer a cena alguns dos ideais de Michel de
Montaigne, ja que o mesmo apresentou importancia indiscutivel a Filosofia
da Educagao, tendo, inclusive, dedicado em sua obra “Ensaios” dois de seus
livros a educacao.

Assim, apenas para delimitarmos didaticamente e cronologicamente
0 contexto das ideias apresentadas, necessario se faz um rapido
esclarecimento acerca de fase em que se desenvolveu o pensamento de
Montaigne dentro da seara histérica-filosofica.

Dessa forma, podemos declinar que tendo Montaigne vivido no
século VI, representando o periodo renascentista, € o0 mesmo considerado
humanista por assumir o ideal de que os homens devem ser educados e
respeitados desde a sua infancia, dando grande destaque a educacdo das
criancas.

Para Montaigne, a crianga deveria ser formada para refletir a si
mesma e ai ela estaria apta a compreender o0 mundo e tudo o que esta a sua
volta. E nesse processo educacional que a crianca, desde cedo, vai aprender
a respeitar seu semelhante e se tornar capaz de viver em coletividade,
livrando-se das insegurancas e medos impostos pela sociedade.

Dessa forma, com base no acima declinado, pode-se perceber que
existe um elo bem forte entre a Filosofia e a Pedagogia, até porque, seja pela
analise das correntes pedagogicas liberais ou progressistas, vé-se que 0s
maiores expoentes da Filosofia influenciaram de forma preponderante o

processo de ensino-aprendizagem.

*A expressdo Paideia é originaria do grego, sendo utilizada para exprimir a ideia de
educacdo na sociedade grega classica. A principio o termo significava apenas criagao
dos meninos e a educacao familiar, aqui se incluindo os principios de trato social bem
como morais. Com o desenvolvimento da sociedade ateniense, paideia assume a
conotacdo de um processo de educacdo que visava a contemplar diversos aspectos da
vida do homem, abordando campos como gramatica, matematica, geografia, retdrica,
dentre outros.
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Cumpre-nos ressaltar que com a afirmagéo acima ndo intencionamos
tentar sinonimizar Pedagogia e Educacdo, até porque se trata de universos
que, apesar de se entrelacarem, apresentam diferencas elementares.

De forma superficial, podemos asseverar que a pedagogia é um
campo da teoria educacional que orienta as praticas formativas dentro do
contexto mais amplo.

Nas palavras de Antoine Prost, na obra Eloge des pédagogues “a
pedagogia ndao é um saber sobre o ensino, mas sobre os estudos; [...] desde a
origem ela tem como foco os alunos, em sua relagdo com o saber: como eles
aprendem? Como reconstroem os saberes para si mesmos?” (1982 apud
MORANDI, 2008, p.09).

E Morandi prossegue tal raciocinio ao exprimir que a Pedagogia tem
como objeto na atualidade “o campo das experiéncias e dos conhecimentos
compartilhados (ou ndo compartilhados) por professores e alunos sobre a
possibilidade de ensinar e aprender [...]” (2008, p.09).

Assim, ndo seria precipitado sustentar que a Filosofia da Educacéo é
um segmento da Filosofia que busca questionar e refletir a educacgao sob os
seus mais diversos prismas, ja que, conforme entendimento de Reboul
(1971), a educacdo permite discernir o sentido humano dos debates
filoséficos para além de seus aspectos técnicos, colocar 0s conceitos mais
abstratos a prova da pratica, mostrar que a filosofia ndo é somente trabalho

de especialistas, mas dos homens.

3. A importancia dos postulados de gadamer ao contexto

educacional

Conseguir delimitar onde finda a filosofia moderna e se inicia a
filosofia contemporanea é algo ainda ndo unanime entre os estudiosos da
area. Todavia, aqui se tomou como parametro para estabelecer essa
cronologia da filosofia contemporanea a que surge apos o idealismo alemao.
E, dentro dessa vertente, tem-se a Fenomenologia, a qual pode ser dividida

em trés linhas: a transcendental (de Husserl), a existencial (de Maurice
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Merleau-Ponty e Jean Paul Sartre) e a hermenéutica (de Hans George
Gadamer e Martin Heidegger).

Em razdo de o objeto central do presente estudo se voltar a analisar a
Filosofia Gadameriana e suas principais influéncias a educacdo, dar-se-a
destaque a Hermenéutica de Gadamer e as suas implicagdes no contexto da
relacdo de ensino-aprendizagem, de acordo com 0 que passard a ser
detalhado.

31 Como a Educacdo e a Hermeneéutica Filosdfica se

relacionam?

De acordo com o propugnado por Flickinger (2014), a questdo em
tela pe em relevo a fertilidade da hermenéutica Gadameriana para a
atuacdo da possibilidade de uma pedagogia concreta, fertilidade essa que se
mostra, antes de tudo, na recuperacdo de aspectos omitidos nos debates e
praticas pedagogicas hoje em vigor.

Tal raciocinio pode ser resumido em duas questbes
centrais:linguagem/reflexdo e recuperacdo do dialogo vivo na pratica
educativa.

Ao trabalhar a primeira questdo aqui apresentada, € importante
ressaltar que Gadamer vé na linguagem o campo da experiéncia existencial
do homem. E esse pensamento vem realmente acentuar problemas fortes do
atual cenario educacional, como a questdo das discussbes que
acompanhamos hoje sobre a crescente caréncia na formacdo bésica das
criancas e dos adolescentes, tais como dificuldade de leitura, de estruturacao
de argumentos. Tem-se, assim, que a linguagem vem deixando de ser vista
como “logos” e sendo transformada em mero instrumento de troca de
informagdes, ndo fazendo com que a pessoa busque 0 acesso a riqueza de
seus significados contextuais. (2014, p.67).

Além disso e com base no declinado em Flickinger (2014, p.67),
sabe-se que 0 avanco da tecnologia da informacdo, por ja trazer ideias

prontas e colocadas facilmente a disposicdo do leitor, vem reforcando o
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desvirtuamento do papel da lingua como espaco de construcéo e reflexdo do
sentido. E é contra essa dindmica que a hermenéutica filosoficase insurge,
ao alertar que a pedagogia deve se opor a esse reducionismo e buscar manter
viva a funcdo da lingua como moradia, que é a forma como Gadamer a
compreende.

Ainda segundo a tese gadameriana a lingua é o horizonte existencial
do ser humano, tomando por linguagem ndo apenas o dito,mas qualquer
modo de manifestacdo do pensamento, que vai até mesmo do ndo verbal,
ressaltando que a propria construgdo da personalidade da crianga passa
necessariamente pela linguagem.

Desse raciocinio, ja se pode extrair inicialmente trés consequéncias
de dmbito pedagdgico. A primeira consequéncia € a necessidade de usar, 0
mais cedo possivel, a fala racional com a crianca, ainda mesmo no estagio
em que ela ndo consegue se expressar verbalmente, para que ela aceite a
linguagem como forma do seu estar no mundo. A segunda consequéncia € a
necessidade de responder as repetidas perguntas delas emanadas. Muitas
vezes,os insistentes porqués quase que intermindveis se tornam cansativos
para os adultos, todavia sdo essas indagacdes que fazem com que as criangas
aprimorem o0 senso critico, fundamental no seu desenvolvimento
cognitivo.A terceira consequéncia é o entrosamento na lingua, que exerce
papel decisivo da integracdo que determinada pessoa tera em determinado
grupo, ou seja, na linguagem também esta em jogo a sociabilidade de uma
pessoa. (2014, pp.70-71).

Apenas tentando esclarecer o que se vem discorrendo até o presente
momento em relacdo a valoracdo da dialética no processo educativo,
importante registrar que entendemos o0 homem como um ser semiético, um
ser dotado de capacidade de comunicacdo e que para atingir seus anseios
sociais necessita fazer uso da linguagem.

Em consonancia com o que explicita Oliveira:

Hegel, o grande Aristotélico dos tempos modernos, antecipa, de certo
modo, através de sua vinculacdo a Aristdteles, algumas das intuicdes

fundamentais do pensamento contemporaneo. Seu esforco filosofico
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parte da consideragdo do homem como ser semidtico: é através da
linguagem que se manifesta a natureza do homem como ser l6gico. O
homem §&, assim, o ser da comunicagdo e é no &mbito da fala, ou seja,
do som dotado de sentido, que o real se Ihe manifesta. A linguagem, o
logos, nesse sentido, perpassa toda préxis humana, pois o especifico
do homem é tudo situar na esfera do sentido [...] Na linguagem do
homem, portanto, a racionalidade imanente ao real alcanca sua
articulacdo. (1993, p. 198)

Assim, o raciocinio sustentado até o presente momento mostra que a
tarefa educacional mais estrita, a0 compor novas ressignificaces para seus
entes estruturantes, deve deixar de ser uma atividade que apenas reproduz
conteddos, mas que, acima de tudo, atue com a hermenéutica filosofica,
pois busca a possibilidade da compreensdo para recriar a educacdo no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, 0 que j& vai remeter a
segunda questdo a ser analisada que € a necessidade da recuperagdo do

dialogo vivo para a educacéo.

3.2 A relevancia do dialogo vivo na construcdo do processo de

ensino-aprendizagem

A tendéncia atual de fazer prevalecer o resultado perfeito de uma
argumentacdo em detrimento do processo de sua elaboracdo denota um
cientificismo, em que o professor define todos os conceitos, petrificando o
didlogo e cortando o acesso & hiponoia® da fala. O caminho das ciéncias
modernas vai da “palavra ao conceito”, enquanto na hiponoia hd uma
resisténcia a essa via, que congela os sentidos em um invélucro abstrato.

Mas, pelo que se denota com o estudo em tela o dialogo vivo que
mostra interesse pelo ambito da pedagogia é aquele que assume uma postura

que pressupde o respeito mutuo e a seriedade das ponderagdes, ou seja, é 0

® Sobre a hiponoia, explica Del Pozo (1988, p. 74): “sospecha de que por
debajodellenguage, a la sombra de lo que se dice, esta el sentido mas importante. Lo
que losgriegosllamaban “alllegoria” o “hiponoia”. Un sentido menor, mas superficial,
enmascarando pero a pesar de todo transmitiendootro sentido”.

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.10, n.2, p.379-405, maio/ago. 2018 — ISSN 1984-9605



Artigo pagina |399

uso de argumentos que permite a aprendizagem por meio da elaboragdo do
novo.

E Gadamer, em seu texto sobre a “Incapacidade para o
dialogo”(1972), critica a postura dominadora do professor que, mesmo
sustentando um discurso de forma participativa de aprendizagem, trata seus
alunos como suditos, buscando dominar a relagdo, colocando-se em uma
posicdo de vantagem que afasta 0 mesmo do processo, ndo dando margem
muitas vezes sequer aos questionamentos, ja que ele se rotula como detentor
absoluto do conhecimento, numa perspectiva que sO eleva sua vaidade
pessoal e impede a cooperacao, residindo ai um dos motivos que dificultam
a troca de saberes inter ou multidisciplinares (2014, p.91).

N&o é esse 0 objetivo do processo educativo, devendo o professor
assumir o papel de atuar nas lacunas que o discente tem em sua formagéo,
sem deixar de desconsiderar 0s elementos prévios que ele apresenta como
sujeito social e historico. E essa ndo-totalidade que vai permitir a
interpretacdo e reinterpretacdo desses elementos e assegurar a busca de um
entendimento em que s&o possibilitadas novas composicoes de significados,
sendo nesse processo que a educacdo constitui um novo horizonte de
compreensdes.

Nesse processo ndo ha mais um professor que professa (ensina) e um
aluno que se alumia (aprende), mas, sim, a consciéncia que sO se
compreende verdadeiramente interpretando a si e ao seu mundo, podendo,
nessa dindmica, entender melhor os contetdos do seu mundo para entdo
recria-los. Ha, aqui, de certa forma, uma ruptura com a “pedagogia da
aceitacdo”, em que existe uma relacdo de desigualdade que apenas o
educador sabe e tenta fazer com que o educando supere sua “ignorancia”,
incutindo nesses educandos a necessidade de aceitarem a primazia do que
Ihes é transmitido, limitando seus horizontes e tirando-lhes a possibilidade
de serem autonomos, para uma “pedagogia de resisténcia, em que se aposta
na visdo do reconhecimento de independéncia e autonomia do outro
segundo o nivel e o potencial de atuagdo de cada um(GADAMER, 2014,
pp.104-105).
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E na medida dessa especificidade que educador e educando devem
assumir a responsabilidade pelo éxito do processo de formacdo. Assim, em
se tratando de uma responsabilidade compartilhada, nenhum dos
participantes estara legitimado a impor, de modo unilateral, suas diretrizes
sem antes fundamenté-las e torna-las transparentes. Tal como acontece na
estrutura do jogo e do dialogo vivo, educador e educando devem tomar um
ao outro como participante indispensavel na construcdo do saber
(GADAMER, 2014, p.107).

E necessario que se possibilite 0 que se chama de “eros pedagogico”,
em que o aluno tome posic¢éo diante do seu outro, trabalhe os sucessos e 0s
conflitos dai originados, sendo essa a caracteristica essencial do processo
pedagdgico (GADAMER, 2014, p.94).

Apenas em termos de esclarecimento, deve-se ressaltar que ao trazer
a expressdo “eros pedagdgico” deve-se ter em mente que na Paidéia falava-
se da educacdo como atividade prazerosa, dedicada aos homens livres e
préxima da eudaimonia, expressdo grega que se traduz como felicidade ou
bem-estar.

N&do é demais asseverar que, pela origem etimolégica, a palavra
escola se relaciona ao lugar do écio, destacando-se, ainda, que 0s gregos
falavam do encantamento diante do mundo que o conhecimento provocava
nas pessoas, encantamento este também chamado de éxtase no 6cio.

Assim, com base nas ideias apresentadas, vé-se que a filosofia
gadameriana busca a valorizacdo do didlogo na educacdo visando a
recuperar, em especial, esse lado erético-social do processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, ter-se-a uma perspectiva universalista da hermenéutica
filosofica na pratica educativa, pois, como leciona Flickinger(2014) o saber
verdadeiro ndo nasce unica e exclusivamente da aplicagdo de um
procedimento metodoldgico, mas € construido utilizando uma relagdo de
dependéncia a pressupostos dos quais esse saber precisa ndo sO tomar
consciéncia como reconhecer momentos peculiares de seu processo. E essa

abordagem investigativa e interpretativa, cuja valoracdo tanto se busca e se
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defende, deveu-se a hermenéutica gadameriana, que extraiu dai o que se
trabalha no campo filoso6fico como pretensdo universalista. Na praxis
educativa, essa descoberta repudia uma racionalidade instrumental
exclusivista, sensibilizando educadores a conscientizarem seus alunos sobre
os efeitos perigosos do puro e absoluto cientificismo contemporaneo.

Afinal, como muito bem enunciava Gadamer: “creio que s6 se pode
aprender através do dialogo. Esta é, certamente, uma afirmacdo de grande
alcance, em favor da qual, eu precisaria dispor, em certo sentido, de todos 0s

meus esforcos filoso6ficos nos ultimos decénios” (2000, p.10).

Conclusao

A grande contribuicdo da hermenéutica filosofica é a possibilidade
que ela tem de nos permitir pensar um outro pensar. Esse pensar que pensa o
outro pensar é o proprio ato do pensamento que pensa 0 pensamento.
Parece-nos estranho e redundante ter que pensar o pensar, mas ndo € um ato
ignobil e obscuro conceber o pensamento do pensamento, ao contrario, €
olharmos para o sentindo auténtico da nossa realidade mais particular.

Quando Heidegger anunciou em “Ser e Tempo” o esquecimento do
ser, ele nos convidou para olhar para nGs mesmos e a perceber no nosso “ai”
gue somos seres constituidos por horizontes historicos, que existimos na
temporalidade.

Gadamer assume o0s laivos da temporalidade existencial
heideggeriano e nos coloca diante da nossa atividade de percep¢do do
mundo. Heidegger afirmou que “a linguagem ¢ a casa do ser” e Gadamer
nos mostrou que “a casa do ser” ¢ um leque de possibilidades. Esse
fendmeno, proprio da linguagem, mostra-nos que esse pensamento do
pensamento se desenvolve em uma epistemologia da compreensdo que
comecga na pré-compreensdo. O “pré-compreender” estabelece um critério
do entendimento que nédo se orienta pela tecnicidade.

O técnico é apenas uma das diversas formas do fenémeno do

entendimento e da compreensdo. Essa experiéncia que nos mostra que
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somos seres constituidos por um prognostico temporal e espacial, prova-nos
que o pensamento ¢é possivel fora da “cabe¢a”, de modo, que na proposta de
uma hermenéutica filosofica, situamo-nos no problema fundamental da
nossa existéncia.

Pensar a existéncia implica pensar que a génese do pensamento
grego nao sucumbiu com o declinio das cidades estados da Grécia antiga,
mas que os problemas dos gregos continuam sendo os problemas da nossa
existéncia, nesse exato momento do tempo e do espaco, nessa vastidao
cdsmica que escapa a nossa capacidade de compreender toda a totalidade, e
na verdade, ndo apenas a totalidade do mundo, mas a incapacidade de
compreender tudo o que eu sou, é sem ddvida, a possibilidade de
ressignificacdo daquilo que entendemos como ciéncia e humanidades.

O fenbmeno da compreensdo na cultura ocidental s6 é possivel por
meio de um projeto inaugurado na “Paidéia” grega, que é a tentativa de
formar® o homem em uma préxis educativa. E nesse sentido, que o presente
trabalho assume elucidativamente o processo educativo classico como sendo
uma centelha para pensar 0s processos educativos contemporaneos. A
emblematica experiéncia da obra de arte conclamada em “Verdade e
M¢étodo” por Gadamer, mostra-nos 0 desvelamento de uma vivéncia que se

estabelece no dialogo. A hermenéutica filosofica, por ser um outro pensar,

®0 conceito de “formar” posto na otica de Gadamer nos aproxima de um ato de
“Formagdo” que ndo exclui os processos educativos. O termo alemdo “Bildung”, em
que “Bild” traduz-se como “forma”, dilucidamento daquilo que o intelecto traz para si
no processo de compreensdo, comumente posto na tradicdo como “imagem”, o que
complementa o prefixo “ung” como sendo ndo apenas uma “forma”, mas uma
“formagdo”, mostra-nos em que sentido pensamos o ato formativo dos processos
educativos (BERMAN, 1984). Entre a “forma” e a “formagdo”, temos um procedimento
pedagogico. Nesse sentido, ndo € nossa intengdo explorar o conceito de “formar” tendo
em vista seu carater de amplitude, tdo comum a filosofia moderna alemdo, que nos p&e
desde Kant até o romantismo alemao, mas de nos langarmos, paulatinamente, em um
horizonte historico de significado ligado ao dinamismo humano perante o seu “ai” na
mundanidade. Ndo assumimos o ato de “formar” dentro do carater técnico cientifico,
que visualiza um problema e o analisa em uma perspectiva de correntes de pensamento,
mas de um ato hermenéutico. Em tese, nossa ideia € a de mostrar que 0s processos
educativos € um acontecimento da existéncia do homem no proprio mundo, exigéncia
que mostramos sutilmente diante do olhar aos problemas originarios vindo das
investidas gregas sobre o tema posto em nossa breve investigagao.
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convida-nos a um pensamento educativo que expresse o fendmeno
epistémico na atitude dial6gica’.

Quando falamos em educar dialogicamente tentamos evidenciar a
necessidade de capacitar os estudantes para desafios futuros, afastando-os
da vertente de uma educagdo reprodutivista, que os prepara tdo somente
para a memorizagdo de conceitos e ndo os sedimenta para a realidade da
vida pessoal e profisisional.

Acreditamos ser possivel, por meio dessa dialogicidade, o
desenvolvimento de um processo no qual a educacgdo se torne um caminho
de conscientizacdo e desenvolvimento de senso critico, onde a sala de aula
deixe de ser mero espaco de repeticdo de contetidos e passe a ser um centro
de desenvolvimento humano nas mais diversas vertentes.

Essa atitude se torna urgente em nossa epoca, em especial na forma
como pretendemos educar a nés mesmos e as proximas geragdes. Deixamos
nas linhas dessa breve reflexdo, um convite, para pensar a educacdo nos
moldes de uma hermenéutica filosdfica, que nos coloca diante de uma

realidade improtelavel para pensar a formagdo humanista nessa mixdrdia em

"Trata-se de aplicar o circulo hermenéutico numa performance educativa. O dialogo
hermenéutico de Gadamer discorre criticamente sobre 0 método cientifico, que durante
0 processo moderno adentrou em diversas correntes pedagdgicas. Para o autor de
“Verdade e Método”, essa radicalizagdo dos dispositivos cientificos como meios
“sublimes” de compreensdo da realidade ndo ¢é compativel com a esséncia do
pensamento filoséfico. Certamente, essa heranca de Gadamer é um fulcro vindo da
filosofia de Heidegger, em especial na ideia que demarca filosofia e ciéncia, ndo no
sentido de desmerecer uma em detrimento da outra, mas de considerar os elementos
“Onticos” existenciais como fundamentais na analise da totalidade. Temos nessa
circunspecdo criticista, um problema que ndo se restringe apenas ao problema
metodolégico, mas ao problema que perpassa investidas gnosioldgicas, que tém como
fundamentagdo o rigor objetivo da ciéncia. Ndo concebemos em nossa andlise a ciéncia
como Unico reduto explicativo da realidade, e, consequentemente, padrdo normativo
para as ciéncias pedagdgicas. Todavia, como assumir essa perspectiva sem cair no
reducionismo teérico? Por meio do “dialdgico”, compreendido em nosso artigo como
expansdo de possibilidades, em especial daquilo que concerne a temporalidade e
espacialidade, como no exemplo gademriano da experiéncia com a obra de arte: a obra
de arte ndo leva em consideragdo apenas o advento da técnica e da forma, mas o da
vivéncia do ser do ente no préprio mundo. O didlogo na educacdo nao é visto em nossa
proposta tdo somente como uma espécie de pedagogia de “reciprocidade”, tampouco
desconsideramos os métodos cientificos. Mas, ndo podemos deixar de elencar que no
“dialogico” encontramos elementos de uma filosofia geral da realidade, a saber, os
processos existenciais que circundam a atividade do homem perante a educacdo. Trata-
se de uma proposta de reestruturacdo do pensamento ante o proprio ato de pensar, um
didlogo que os leva a uma espécie de meta-pedagogia, 0 que significa uma pedagogia da
pedagogia. Essa “pedagogia”, s6 € possivel na otica de Gadamer, se, em sua estrutura,
estiver presente uma hermenéutica do dilogo.
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que se encontra o mundo contemporéneo. Por isso, encerremos nossa
centelha investigativa com a emblematica passagem da “Kant und das
problem der metaphysik” (Kant e o problema da metafisica) de Martin
Heidegger:

Nenhuma época soube tanto e de maneira tdo diversa a respeito do
homem como a atual. Nenhuma época expds o conhecimento acerca
do homem de maneira mais penetrante nem mais fascinante como a
atual. Nenhuma época, até o momento, tem sido capaz de fazer
acessivel este saber com a rapidez e a facilidade como a atual. E, no
entanto, nenhuma época soube menos acerca do que o homem é.
Nenhuma época fez com que o homem se tornasse tdo problematico

como a nossa (1973, p. 203).
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