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Educating for a new citizenship concept: philosophical and
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Resumo:

Este artigo procura estabelecer os fundamentos filosoficos e epistemolégicos
que permitam suportar a educagdo para a cidadania, tendo em vista um novo
conceito de cidadania que responda as necessidades da sociedade
contemporanea. Neste ambito, o artigo confronta autores classicos com o
intuito de indagar acerca dos limites e da natureza do conhecimento e da agao
humana. A obra destes autores serd relacionada com o trabalho de
investigadores recentes, na area da epistemologia experimental e da psicologia.
Isto permitird tirar as conclusdes desejadas, nao perdendo de vista as
carateristicas e os desafios da sociedade contemporanea.
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Abstract:

This article tries to establish the philosophic and epistemological fundamentals
that can support the citizenship education, in view of a new concept of
citizenship which fulfils the needs of contemporary society. In order to do this,
the article confronts classical authors with the purpose of inquiring about the
limits and the nature of the knowledge and human action. The work of those
authors will be related with the work of recent researchers in the area of
experimental epistemology and of psychology. This will allow to reach the
desired conclusions, without forgetting the characteristics and the challenges of
contemporary society.
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Introducao
Quando falamos de educacdo para a cidadania devemos ter sempre em

linha de conta os referenciais segundo 0s quais nos orientamos. Obviamente

gue o conceito que adotamos, neste campo, deve basear-se na sociedade que
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temos e, se for o caso, na sociedade que queremos. No entanto, s6 isso ndo
basta. A acdo que pretendemos incutir no individuo ndo pode deixar de ter
em conta as possibilidades e os limites da propria acdo humana. Até que
ponto pode ir o conhecimento e o julgamento humano? Até que ponto é
licito esperar que a acdo humana possa intervir? Em Gltima analise, qual é a
natureza do nosso conhecimento?

Foram varios os autores que ao longo dos tempos se debrucaram
sobre estas questdes. Neste trabalho remontamos até ao séc. XVIII e inicios
do século XIX para encontrar dois autores muito relevantes nesta area e
cujos trabalhos, para além de terem sido fontes de grande influéncia para
outros autores, ainda hoje sdo alvo de controvérsia e competem entre si na
visdo que o Homem tem do mundo. Reporto-me concretamente aos
filésofos Kant e Hegel. Neste ambito, parece-me decisiva a ligacdo destes
autores com os trabalhos mais recentes de Jean Piaget e de investigadores
que desenvolveram a sua obra. Tal conexdo ira possibilitar-nos tirar
conclusbes importantes para os fundamentos filosoficos e epistemoldgicos
que nos permitirdo sustentar um novo conceito de cidadania. Esta
fundamentacdo ndo deixara de parte a realidade social contemporanea pois
esta torna premente a adog@o de um novo conceito de cidadania. Deparamo-
nos hoje a nivel global com problematicas como as desigualdades sociais, a
pluriculturalidade social e a crise ecologica que colocam perante nds
grandes desafios societais aos quais urge responder. Estas problematicas
embora sejam de natureza global tém, no entanto, manifestacdes especificas
a nivel comunitario o que alerta para a necessidade de um conceito que
salvaguarde a acdo efetiva do individuo em diferentes niveis de cidadania, o
que desde logo deve ser incutido na educacdo. Trata-se, portanto, de um
artigo que pela fundamentacdo que se segue marca uma oposi¢do em relacao
ao paradigma liberal moderno que é dominante em varios dominios da vida
contemporanea e que esta, inclusivamente, na base de muitas das
problematicas mencionadas. No entanto, também é um artigo que revela

ceticismo em relacdo a uma nocdo de cidadania republicana construida a
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volta de um estado unitario e com exclusividade no que toca a identidade

daqueles que dele fazem parte.

Kant e o imperativo categorico
A sociedade europeia do inicio do séc. XVIII vivia com a oposicao

entre dois grandes paradigmas filoséficos. Por um lado, o racionalismo
continental que defendia que a razdo é a forma correta de determinar a
verdade e regular o comportamento. Os racionalistas, que se fundavam nos
trabalhos de René Descartes (1976), partiam do pressuposto que as
preposicbes a priori, que sd8o um produto de deducdo exclusivamente
racional, e por isso auto fundamentadoras, constituem a Unica base do
conhecimento.

Por outro lado, tinhamos o empirismo britanico que defendia que o
conhecimento humano tem origem em relacGes de causa-efeito tendo por
base a experiéncia sensorial. Os empiristas desconfiavam dos esquemas
metafisicos baseados a priori, que pretendiam ignorar a experiéncia. Na sua
posicdo mais rigida, que viria a ser assumida pelo escocés David Hume, este
paradigma reduz a certeza filosofica quase a nada. Hume demonstrara que
até mesmo a causalidade € mera suposicdo pois, segundo ele, ninguém
experimenta uma causa e um efeito subsequente pois 0 que se experimenta
realmente é o facto de uma coisa se seguir a outra (Hume, 2001, 1989).
Perante isto, pode-se supor que nogdes como causa e efeito, corpos e coisas,
ou até mesmo a mao controladora de Deus, o criador, ndo passam de meras
suposicdes ou crencas. Nenhuma delas é alguma vez experienciada.

Immanuel Kant, filésofo oriundo da Prissia Oriental, é ele que
através do desenvolvimento da sua obra, no século XVIII, vai resolver este
diferendo entre racionalistas e empiristas. Sofrendo tanto a influéncia de
J.J.Rosseau, vulto marcante do iluminismo francés, como de Hume, Kant
concorda com este Ultimo no sentido de que toda a realidade que transcenda
a experiéncia ndo tem valor algum. No entanto, j& em oposi¢cdo a Hume,
admite o valor daquelas afirmagdes que se relacionam com a experiéncia.
Para Kant, o ceticismo empirista tem essencialmente dois pontos fracos

(Abbagnano & Visalberghi, 1969): por um lado, nega que o homem possa
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alcancar, dentro dos limites da experiéncia, a estabilidade e a seguranca de
um saber auténtico pois para Kant esse saber existe e é a nova ciéncia
matematica da natureza; por outro lado, o ceticismo descura como elemento
fundamental o esforco do homem dirigido a metafisica. Se é verdade que a
metafisica é ilusoria, j& a tendéncia que o homem tem para se dirigir para ela
revela a inclinagéo deste para transcender a experiéncia.

Segundo este filosofo prussiano, é necessario aceitar a experiéncia
como o limite intrinseco e constitutivo de toda a indagacdo humana e fazer
desse limite a norma da propria indagacdo pois todo 0 nosso conhecimento
comeca com a experiéncia. No entanto, e aqui comeca a chamada revolugéao
copernicana de Kant, pode acontecer que nem todo o conhecimento derive
da experiéncia e que surja da relacdo entre as impressdes que derivam da
experiéncia e de tudo o que lhe ajunta a nossa prépria faculdade de
conhecer, estimulada por aquelas. Essa faculdade de conhecer é constituida
tanto por formas ou funcBes a priori do pensamento como por formas a
priori da sensibilidade, as chamadas categorias. Sao elas indubitavelmente
as verdades universais e necessarias, portanto independentes da experiéncia,
ou seja, inatas. Referimo-nos a conceitos tais como espago, tempo,
quantidade, qualidade ou causalidade. Para além disso, e como referem
Abbagnano e Visalberghi (1969, p.502), “pensar é julgar” logo estas
categorias assumem também a forma de juizos — os chamados juizos
sintéticos a priori. Sintéticos porque neles o predicado acrescenta qualquer
coisa de novo ao sujeito (0 que ndo acontece nos juizos analiticos) e a priori
por que sdo dotados de uma validade necessaria, que a experiéncia ndo
poderia justificar. Assim, a indagacao da razdo embora mantendo-se dentro
dos limites da experiéncia estard& em posicdo de justificar esta na sua
totalidade tal como os conhecimentos universais e necessarios que se
encontram no seu ambito (Abbagnano & Visalberghi, 1969). Tal
possibilidade do homem compreender a experiéncia através das categorias a
priori da razdo revela a dimensdo do individuo enquanto sujeito
cognoscente (Quaresma, 1994; Abbagnano & Visalberghi 1969). Como

afirma Ana Paula Quaresma (1994, p.173) “se com Copérnico é a Terra que
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passa a girar & volta do Sol, a partir de Kant é o objecto que comeca a girar
em torno do sujeito”. O individuo assume-se como sujeito ativo no sentido
em que sO apreende o0 objeto na medida em que este € integrado no seu
aparelho cogniscitivo.

Para Kant, o que o homem apreende da experiéncia ndo é o ser em si
mas sim o fendmeno resultante da sintese entre um elemento formal ou a
priori e um elemento empirico ou material. Existe pois uma impossibilidade
do individuo captar a totalidade dos objetos, 0 nimeno ou coisa-em-si, 0 que
constitui a limitacdo do conhecimento fenomenico. O mundo sé existe
enquanto a unidade absoluta dos fendmenos. Ainda assim, a relatividade do
conhecimento, que se constata, acontece no plano transcendental uma vez
que ““a espacio-temporalidade como estrutura a priori da consciéncia, liberta
0 individuo da subjectividade individual e situa-o ao nivel da
intersubjectividade constituida, a que Kant chamou a consciéncia em geral”
(Quaresma, 1994, p.174).

Desta forma, Kant faz a sintese entre o racionalismo e o0 empirismo
pois reconhece, por um lado, que sem a matéria que aflui pelos sentidos ndo
haveria conhecimento mas, por outro lado, aceita que é o trabalho do
entendimento sobre os dados espacio-temporais que estd na origem da
producdo dos objetos do mundo da experiéncia — os fendmenos (Quaresma,
1994).

Esta compatibilizagdo entre razdo e experiéncia ndo deixa de entrar
no plano moral. Para Kant, por um lado, a moralidade ndo pode assentar na
razdo pura. Uma vez que a indagacdo do homem tem como limite a
experiéncia logo o objeto da conduta humana ndo pode estar para além
desse limite. Por outro lado, se tal objeto estivesse sO de acordo com a
sensibilidade humana daria origem a méaximas subjetivas. Na verdade, o
homem ¢€ tanto sensibilidade como razdo e é na possibilidade de optar entre
uma e outra que consiste a liberdade e faz do homem um ser moral
(Abbagnano & Visalberghi, 1969).

Como ser racional, mas finito, o homem deseja a felicidade. Sendo esta

um objeto de desejo, ela nunca podera servir como imperativo moral uma
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vez que este para ser universal requer um caracter suprassensivel (Boutroux,
s/d). Nesta légica, para que seja possivel a convivéncia harmonica entre
seres humanos e o respeito pela livre atividade de cada um, Kant defendia
que todos os homens, no exercicio da sua autonomia moral, deveriam agir
em conformidade com o imperativo categorico que seria uma lei que ndo
prescreveria nenhum objeto nem nenhum fim determinado mas apenas a
conformidade da acdo com a lei (Abbagnano & Visalberghi, 1969). De
acordo com a filosofia kantiana, qualquer ideal que extravasasse a
experiéncia humana seria pura especulacdo logo 0s nossos deveres devem-
se reportar s6 a quem é alvo da nossa experiéncia, ou seja, as pessoas. A
obediéncia ao imperativo categdrico devera implicar que queiramos para 0s
outros aquilo que gueremos para n6s mesmos, isto é, a felicidade. Ja para
noés, a felicidade implicaria a prossecucdo de méximas subjetivas logo
aquilo que o individuo deve procurar para si é a perfeicdo na conduta moral
(Boutroux, s/d). “...devo proceder sempre de maneira que eu possa querer
também que a minha maxima se torne uma lei universal” (Kant, 1997, p.33)
é a maxima que sintetiza a filosofia moral de Kant. A universalidade da lei
moral ndo € um acordo sobre um objeto mas o reconhecimento da dignidade
humana tanto nos outros como na propria pessoa. Este reconhecimento
permite que todos 0s homens como sujeitos morais constituam um reino de
fins através de uma unido sistematica de seres racionais onde cada membro
é legislador e stbdito ao mesmo tempo (Abbagnano & Visalberghi, 1969).
Neste sentido, para Kant a paz perpétua s6 podera ser garantida com a
instauracdo a nivel internacional da Republica. A Republica devera garantir
a paz pela lei pois o estado sera definido como a unido dos homens sob a lei.
Assim, o estado devera ser constituido por leis que sdo necessarias a priori
porque decorrem do proprio conceito de lei (Kant, 2004). A filosofia
politica de Kant, sendo essencialmente uma doutrina juridica, rejeita por
definicdo a oposicdo entre a educagdo moral e 0 jogo de paixdes como
fundamentos alternativos para a vida social. Logo em termos de pedagogia,
vemos que a filosofia subjacente ao imperativo moral, ou categorico,

defendido por Kant estende-se a esta &rea. A crianca desde cedo deve ser
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submetida a regras e maximas que a impelem para o cumprimento da lei
moral (Delgado, 1998). Para isto, Kant, embora ndo defendesse a punicéo,
contava com a disciplina como meio essencial para habituar a crianca a ideia
do dever, da perfeita sinceridade e da socializacdo perante a razdo moral,
isto é perante o imperativo categorico, e ndo de acordo com a sensibilidade
(Kant, 1974; Abbagnano & Visalberghi, 1969). A educacéo para a cidadania
adquire, também ela, um carécter universal uma vez que tem em vista levar
ao reconhecimento dos direitos dos homens e persuadir cada um a agir do
modo que poderiamos desejar que todos agissem (id.). Como exemplo disto,
estd a pratica da verdade que, na opinido de Kant, a semelhanca do
imperativo categorico, deve ser professada por todos seja qual for a
situacao.

Em ultima anélise, para este vulto pensador, a educacao servira para
0 desenvolvimento da civilizagdo humana através da transmissdo de
conhecimentos entre geracbes levando ao sumo bem onde todas as
disposicdes naturais do homem estariam de acordo com as suas
necessidades (Abreu, 1998; Kant, 1974).

Piaget e a influéncia kantiana
Os trabalhos de Kant revelaram-se de enorme influéncia para muitos

autores em muitas areas. Jean Piaget, investigador natural da Suica, ja em
pleno século XX, desenvolveu estudos experimentais com criangas tendo
em vista o estudo do desenvolvimento dos processos mentais. Sofrendo
notdéria influéncia da filosofia kantiana, também Piaget defendeu a
compatibilizagdo entre empirismo e racionalismo ou, se quisermos, entre
empirismo e inatismo, em termos da teoria do conhecimento, na medida em
que aceitou que a experiéncia é uma condicdo necessaria mas néo suficiente
para 0 conhecimento (Quaresma, 1994). No entanto, ao contrario de Kant,
Piaget ndo deu como adquirido que as categorias a priori da razdo tém
origem inata no individuo. O seu trabalho ao invés de se interessar pela
questdo ontologica do que “¢” a realidade preocupou-se antes com o que
obtemos da realidade se dirigirmos 0s nossos esquemas até ela para lhe dar

significado. Neste ambito, Piaget considerou que tal questdo deveria ser
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abordada em termos experimentais 0 que pressup0s a emancipacdo da
epistemologia face a filosofia. Para isso, constituiu uma epistemologia
experimental, que fez especial uso da psicologia como area de estudo, uma
vez gue estava em jogo o conhecimento enquanto relacdo entre um sujeito e
um objeto, ndo em termos abstratos, mas enquanto entidades concretas e
reais. Ja o encaminhamento da investigacdo para a psicologia da crianga
deveu-se precisamente ao facto de Piaget estar interessado num estudo no
ambito da psicologia genética, ou seja, na explicacdo de como o0s
conhecimentos crescem (id.).

No seu trabalho, Ana Paula Quaresma (id.) é bastante perspicaz ao
explicitar as relacGes e as diferencas entre Kant e Piaget. Este ultimo ao pér
0 problema genético como questdo central demonstrou na sua investigacao
que a experiéncia também desenvolve um papel fundamental na construcao
das estruturas psicoldgicas. O construtivismo que Piaget desenvolve na sua
obra vé o objeto ndo s6 como fonte que impde perturbacdes a construcéo de
novos conhecimentos mas também como elemento que é suscetivel de
poder, em alguns casos, dirigir o desenvolvimento e levar a construcéo de
novas formas operatorias. Apesar de Piaget dar claramente maior peso a
atividade do sujeito do que ao papel do objeto, este € visto como algo que é
sempre assimilado como um conjunto de dados pelas estruturas
psicolégicas, as quais por sua vez, para 0s poderem integrar devem
acomodar-se-lhe através de sucessivas reequilibracdes. Tal torna-se possivel
devido a uma construcdo matematica que formando as proprias categorias
permite a leitura de novas experiéncias. Nesta perspetiva, o0
desenvolvimento psicogenético é um processo de equilibragdo dinamica e
ndo estatico porque ha sempre uma melhoria das formas de equilibrio. E
pois, na interacdo sujeito-objeto e no continuo apelo ao mecanismo de
equilibracdo que as estruturas se tornam cada vez mais fortes, mais moveis,
mais equilibradas, evoluindo de um equilibrio menor para um equilibrio
maior, onde a equilibragéo é sinonimo de maior complexidade.

Desta forma, podemos afirmar que o grande avanco de Piaget em

relagdo a Kant foi o facto de o primeiro nos ter demonstrado que as
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categorias intelectuais ndo pré-existem, de uma forma fixa e estatica, a
relacdo que o sujeito estabelece com o mundo. Na verdade, também tais
categorias séo fruto de um longo processo de desenvolvimento resultante da
interacdo do sujeito com o objeto. Ainda assim, ndo estamos perante uma
nova forma de empirismo, versdo piagetiana, pois € bem marcada a
concordéncia entre este e Kant no sublinhar da importancia de um quadro
concetual e operatério com o qual o sujeito interpreta a experiéncia. SO
através dos quadros l6gico-matematicos relativos a atividade do sujeito é
possivel descrever e explicar o objeto. A aprendizagem ndo se reduz a
simples memorizagdo ou acumulagdes do mundo exterior uma vez que sem
os referidos quadros ndo seria sequer possivel uma correta leitura da
realidade (id.).

Segundo a teoria desenvolvida por Piaget, sempre que o individuo é
colocado perante um novo problema, ele vai tentar resolver a questdo
através das suas estruturas mentais atuais. Esse processo na maior parte das
vezes €& bem-sucedido pois através das chamadas assimilacdes e
acomodagdes o individuo faz com que as carateristicas da situacdo se
ajustem aos padrBes de acdo que ja possui. Ao mesmo tempo tenta adaptar
os aspetos pouco familiares da nova experiéncia as estruturas ja existentes
para levar em conta as carateristicas dos novos sujeitos, objetos ou outros
aspetos de uma determinada situacdo (Sprinthall & Collins, 1994). No
entanto, por vezes, acontece que o sujeito é confrontado com experiéncias
mais complexas do que aquelas a que estava habituado. Tal situagéo
provoca um desequilibrio entre o0s processos em desenvolvimento de
assimilacdo e acomodacdo uma vez que o individuo € obrigado a considerar
uma nova dimensdo tendo em vista a resolucdo da questdo ldgico-
matematica. Para restabelecer o equilibrio, o sujeito empreendera esforcos
no sentido de adaptar os esquemas existentes a nova dimensdo. Para isso,
tais esforcos devem entrar em equilibrio com o processo de assimilacdo do
problema pelos esquemas ja existentes. O novo estado de equilibrio so
podera ser alcancado quando a nova estrutura for alargada. Desta forma, a

equilibracdo surge como um processo de restabelecimento do equilibrio
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entre a assimilagdo e a acomodacdo, que se deve a emergéncia de uma nova
e mais complexa estrutura (id.).

As novas estruturas psicolégicas que emergem no sujeito sdo mais
elaboradas e aplicaveis de um modo cada vez mais vasto. Sempre que as
referidas estruturas emergem, para Piaget, pode-se dizer que individuo
entrou num novo estaddio do desenvolvimento cognitivo. Cada estadio
implica mudancas qualitativas nas capacidades de pensamento e de
raciocinio, o que se reflete ndo s6 na forma como o sujeito resolve as
questdes l6gico-matematicas mas também na evolugdo da moralidade e por
acréscimo na sua relagdo com os outros. Este processo comega com 0
estadio sensorio-motor que vai do nascimento até aos dois anos de idade e
que se carateriza pela atividade da crianga com base naquilo que é capaz de
fazer de acordo com as suas capacidades sensoriais e motoras.
Posteriormente, com a interiorizacdo dos esquemas externos de acdo, 0
pensamento passa a ser constituido por acdes mentais que anteriormente
eram efetuadas de forma manifesta pelas criangas. Aqui reportamo-nos ao
periodo pré-operacional que ocorre entre os dois e 0s sete anos de idade.
Com a entrada no periodo das operacdes concretas (7-12 anos), o
pensamento ganha a capacidade de utilizar padrdes l6gicos generalizados e
aplicados a relagdes entre pessoas e objetos constituintes do mundo da
crianca. Por exemplo, os objetos e as pessoas podem, neste estadio, ser
conjugados, colocados em ordens e submetidos a todas as outras operacoes
que fazem parte dos conjuntos Idgicos. De um modo geral, este tipo de
operagOes refere-se as formas, pelas quais as coisas em que pensamos Sao
mentalmente organizadas e reorganizadas, durante o0 processo de
pensamento. A carateristica mais importante deste tipo de operagdes
consiste no facto de serem reversiveis dai que neste estddio do
desenvolvimento se ganhe a capacidade de reconhecer a conservacdo da
matéria (id.). J& no plano moral, o estadio das operacdes concretas é
marcado por aquilo que os autores designam como o dualismo (Perry, 1970
in Lourengo, 1997), onde as questdes que se apresentam perante o0 sujeito

sdo vistas, por este, ou como sendo boas ou como sendo mas. O mesmo
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acontece com as pessoas com quem a crianga contata. O individuo é incapaz
de vislumbrar uma viso da realidade para além destes dois polos opostos. E
frequente nestas idades ver-se a crianca com atitudes de irredutibilidade e
inflexibilidade perante a sua posi¢do — 0 egocentrismo.

Por fim, no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo defendido
por Piaget, temos o estadio das operacdes formais (12 anos — idade adulta).
O estadio das operacbes concretas ja conferia a possibilidade de tratar
esquemas abstratos e relacBGes logicas entre 0s objetos e as pessoas que
rodeiam o individuo. Com as operacdes formais essa capacidade estende-se
as proposicdes e as ideias ficando o sujeito apto a raciocinar quer acerca da
realidade quer acerca das possibilidades. O pensamento nesta fase torna-se
assim mais abstrato, flexivel e especulativo ganhando a pessoa, agora
adolescente, novas capacidades como a possibilidade de testar diferentes
hipoteses, tendo em vista a resolu¢cdo de um problema, a capacidade de
planificacdo e o pensamento metacognitivo (Sprinthall & Collins, 1994). No
plano moral, o adolescente ultrapassa o egocentrismo da fase anterior e
passa aquilo a que Perry (Lourenco, 1997) designou por multiplicidade.
Nesta fase o sujeito ja ndo considera a realidade como dual mas sim como
mdaltipla, ou seja, aceita indiscriminadamente todos os pontos de vista na
perspetiva de que cada um tem direito a sua opinido e as perspetivas em
confronto nem sequer podem ser comparadas.

Sob este ponto de vista, a conduta que o sujeito assume no pinaculo
do desenvolvimento cognitivo é de cariz puramente racional, objetivo e
impessoal. Neste ambito, € mais uma vez bem marcada, no trabalho de
Piaget, a influéncia da filosofia kantiana e das limitacbes das operacdes
I6gico-matematicas. A negacdo da possibilidade de tomar qualquer tipo de
juizo de valor acerca das diferentes posi¢es deve-se a impossibilidade de
adotar sistemas referenciais que estariam para além do limite da indagacéo
humana e que desse modo seriam puramente especulativos. No que diz
respeito a educacdo para a cidadania, certamente que esta concecdo de
desenvolvimento cognitivo e moral comporta no seu ultimo estadio, devido

ao carater eminentemente abstrato, sérias limitagdes ao estabelecimento de
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relag0es sociais cooperativas no ambito de uma sociedade global e
pluricultural. Poderemos ver mais a frente que este estadio das operagdes
formais traduz uma concecdo de moralidade que inclusivamente encontra
similaridades com o conceito de cidadania liberal moderno. No entanto,
como também veremos ao longo deste artigo, a obra de Piaget deixa em
aberto o desenvolvimento de outro tipo de estruturas psicologicas que
podem acrescentar algo de diferente em termos de conduta moral e civica do

individuo.

A filosofia hegeliana
Na segunda metade do seculo XVIII vivia-se nos estados aleméaes

um ambiente nacionalista que em termos literarios e artisticos ficou muito
associado ao movimento roméntico. Este movimento, para além de ser
movido pela ideia da unificagdo da Alemanha, caraterizava-se em termos
filoséficos pela reacdo a ciéncia racionalista e mecanicista que imperava na
Europa. Kant através da sua filosofia critica havia definido aquilo que se
podia saber rebatendo tanto o ceticismo como a metafisica especulativa. No
entanto, os filésofos do romantismo, também designados como idealistas,
rejeitaram a limitacdo do conhecimento imposta por Kant. Conceitos como
as emocdes, 0s sentimentos, a defesa da individualidade e do saber intuitivo
eram estandartes com os quais os idealistas se contrapunham ao paradigma
cientifico e filosofico dominante. J.G.Fichte (1999), vulto decisivo na
filosofia idealista, defendia que o homem através de uma série de
competéncias como a sociabilidade, a comunicacdo, o estudo do saber
livresco, o exercicio e o esforco poderia empreender uma caminhada de
modo a reunir o eu finito com o eu absoluto e desse modo atingir um saber
superior e universal. Os romanticos chegam mesmo a falar no espirito do
mundo que, constituindo a expressdo divina, percorria toda a historia da
humanidade e era o profundo fundamento da realidade.

E neste contexto que surge Georg Hegel. Professor da Universidade
de Berlim, também ele ultrapassa a concetualizacdo do conhecimento
humano estabelecida por Kant. Na verdade, a filosofia de autores como

Fichte e Hegel sdo como os graus de uma reflexdo continua sobre os
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problemas que Kant levantou. No caso especifico de Hegel, este defendeu
que o absoluto ndo pode ser absoluta identidade pois nesse caso seria
imovel. O absoluto é um espirito que através do seu esforco metodico
levanta contradigdes, incessantemente renascentes, que a reflexdo
desenvolve no meio da natureza (Boutroux, s/d). Enquanto que para Kant o
eu designa a sintese transcendental, Hegel mostra que esse eu, na verdade,
enfrenta todo um processo através do qual passa da subjetividade a
objetividade (Gadamer, 1983).

Hegel recupera de outros vultos do idealismo o conceito de espirito
do mundo, no entanto da-lhe outro significado ao denomina-lo como a
razdo do mundo. Este conceito ndo significa mais do que a soma de todas as
manifestacdes humanas pois para Hegel s6 o homem tem espirito. Neste
ambito, também ele vé uma diretriz na historia da humanidade. Segundo a
filosofia hegeliana, a realidade é sempre aquela que racionalmente deve ser,
nunca € inferior ou diversa daquilo que a razdo exige que seja isto porque
aquilo que é racional acaba sempre por prevalecer na histéria. “O que é
racional é real e o que é real é racional” (Hegel in Gadamer, 1983, p.38).
Compreendemos assim, que para Hegel, ao contrario de Kant, a razdo nao é
algo de abstrato com que se atua sobre a realidade, mas é sim a propria
realidade em termos do dever ser. A razdo do mundo, ou consciéncia
humana, ao longo de diversas situacfes historicas e culturais tem vindo a
percorrer um caminho de modo a mostrar a realizacdo progressiva da
Consciéncia Infinita que € a razdo absoluta ou ldeia, reconhecida como a
totalidade do real, isto é, o todo (Gadamer, 1983; Abbagnano & Visalberghi,
1969). Também esta evolucdo € percorrida pelas consciéncias particulares
pois, para Hegel, também elas cumprem as finalidades da raz&o absoluta
(Abbagnano & Visalberghi, 1969).

Tanto na evolucdo do individuo como na evolucdo da civilizagdo, a
Ideia concretiza o seu caminho partindo das suas manifestagcfes mais
simples e abstratas para as mais ricas e concretas até chegar as formas mais

perfeitas, que sdo as formas de vida espiritual: arte, religido e filosofia. Tal
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evolucdo ocorre através do processo que Hegel designa como a dialética.
Existem, pois, trés partes-chave na descricdo da filosofia hegeliana (id.):

A lbgica: a légica de Hegel ndo é nenhuma ldgica que estude os
processos formais da razdo mas representa, na verdade, os modelos ideias
segundo os quais Deus se serviu para criar 0 mundo, os arquétipos. Os
arquétipos sdo, por isso, pensamentos objetivos uma vez que ja tém uma
realidade no processo, do qual fazem parte, o qual pouco a pouco 0s
enriquecerd até se tornarem coisas, pessoas e, por fim, formas de vida
absoluta e universais. Num primeiro momento € a posi¢do de um conceito,
que sendo, como conceito, sempre unilateral e abstrato, revela a sua
imperfeicdo (tese). Em virtude da referida imperfeicdo, a razdo passa a
contrapor ao primeiro conceito um outro conceito, que serve para completar
e enriquecer o primeiro (antitese). A razdo procede unindo os dois conceitos
precedentes numa sintese, que é a conciliacdo da sua posi¢do. O processo
pode ndo terminar aqui, pois o terceiro conceito pode ser o ponto de partida
para um novo procedimento triadico. Ainda assim, 0 processo ndo vai até ao
infinito uma vez que em determinados momentos eles culminam nas
referidas formas espirituais da arte, da religido e da filosofia. E através deste
processo dialético, tese/antitese/sintese, que a providéncia da razdo atua na
historia e dessa forma, apds a integracdo de diferentes sistemas e contextos
culturais, esta culmina nas sinteses supremas de organizacao social.

A filosofia da natureza: nesta parte Hegel debrucou-se sobre o papel
da ciéncia na sua filosofia e, refira-se, € bastante diminuto. Para Hegel a
ciéncia ndo tem outra funcdo sendo a de fornecer a filosofia o material em
bruto para a sua especulacdo. Este é, sem duvida, um dos pontos mais
controversos da filosofia hegeliana pois o autor chega muitas vezes a
manipular os dados sem nenhum respeito pelo significado das proposicoes
cientificas e pelos processos de controlo e de prova cientificos.

A filosofia do espirito: Hegel, através deste conceito, marca um
contraponto em relagéo ao individualismo romantico. Apesar de ndo perder
de vista o individuo, Hegel via-o sobretudo como um elemento organico da

comunidade, pois sé através da cooperacao entre homens é que o espirito ou
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a razdo sdo visiveis. Neste ambito, o contexto historico é determinante na
identidade do individuo pois a linguagem é indissociavel da formacéo e do
comportamento do homem.

Na filosofia do espirito, Hegel descreve o regresso da razao até a sua
forma perfeita, a Ideia. Num primeiro momento temos o espirito subjetivo
gque no seu aspeto cogniscitivo e pratico toma consciéncia de si no
individuo. Um segundo momento é o espirito objetivo que concretiza um
grau mais elevado de consciéncia nas instituicdes historicas fundamentais,
em trés momentos diferentes. No direito, o espirito é a pessoa constituida
essencialmente pela posse de uma propriedade. Na moralidade, o sujeito
adquire a vontade de praticar 0 bem querendo-se tornar universal. Na
eticidade, a oposicdo entre o dever ser e o ser, propria da moralidade, ¢
superada pois a vontade do individuo coincide com a vontade universal. E
neste momento que a moralidade perde a sua abstracdo e concretiza-se nas
instituicGes fundamentais: a familia, a sociedade civil e o estado. O estado é,
segundo Hegel, a propria vontade divina que se explica e se organiza no
mundo chegando a incluir as formas absolutas do espirito e fazendo-as valer
como interesses proprios. Finalmente, a forma mais elevada de
autoconhecimento é atingida pelo espirito no espirito absoluto em trés
formas: a arte, a religido e a filosofia. Na arte, a Ideia manifesta-se a si
mesma sob forma sensivel (formas das palavras, da masica, das formas, das
cores). Na religido, um patamar mais alto do que a arte, a Ideia manifesta-se
a si propria na forma espiritual, ou seja, na forma de divindade. Por ultimo,
a filosofia, onde a Ideia manifesta-se na sua forma absoluta, isto e,
exatamente como lIdeia que a partir de agora sabe que é sempre ela propria
em todas as formas precedentes. Enquanto a religido € representativa ja a
filosofia € especulativa e/ou dialética uma vez que pensa mediante conceitos
concretos aquilo que a religido representa mediante conceitos abstratos.

No que se refere a pedagogia hegeliana encontramos como objeto o
processo mediante o qual o espirito individual se eleva a Ideia. Hegel
considera a vida humana dividida em quatro idades (id.): A infancia que é o

periodo onde o sujeito estd em paz consigo proprio e com o mundo. E uma

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.12, n.2, p.1000-1031, maio/ago. 2020 — ISSN 1984-9605



NUmero tematico pagina |1015

idade caraterizada pela inocéncia, pela auséncia de dor ou de contradicéo e
pelo amor e concordia com as pessoas e com as coisas. Esta paz é
interrompida na adolescéncia pelo facto de nesta idade o homem entrar em
contradicdo com o mundo e julgar-se na pretensdo de o transformar ou
restaurar segundo um novo critério. A idade seguinte é a maturidade, onde o
homem atinge uma placida e satisfeita aceitagdo do mundo pois “considera a
ordenacdo ética do mundo ndo ja como um ser produzido por ele, mas como
ja completado naquilo que é essencial” (Hegel in Abbagnano & Visalberghi,
1969, p.556). Por fim, Hegel termina com uma ideia algo determinista da
terceira idade (aqui quarta), uma vez que para ele o velho é aquele que vive
somente das recordacdes do passado pois o futuro ja ndo lhe pode trazer
nada de novo.

Neste quadro, as ideias pedagdgicas de Hegel vdo ao encontro de
outros vultos do idealismo. Também Hegel renuncia a qualquer tipo de
imediatismo de pensamento e de expressdao. O homem para evoluir no
conhecimento deve incutir em si 0 processo dialético de modo a levantar as
contradicbes do pensamento e a integrar progressivamente na sua pessoa
formas superiores do conhecimento. Para isso, é essencial que o0 processo
ocorra em didlogo aberto, continuo e reciproco com os outros. Aprender a
pensar pela prépria cabeca implica primeiro que tudo compreender 0s outros
e renunciar as primeiras opinides préprias. Um alto nivel de consciéncia ndo
pode ser alcangado sem o reconhecimento e a solidariedade para com o
outro (Gadamer, 1983; Abbagnano & Visalberghi, 1969). Aliés, ao contrario
de Kant, a préatica da moralidade para Hegel ndo se da sem ter em conta o
contexto da situacdo. Para Hegel, o valor moral da acdo ndo pode ser s6
julgado em conformidade com o dever mas deve também avaliar as suas
consequéncias. E verdade que sem um sistema ético o homem ficaria
completamente perdido mas, por outro lado, os diferentes sistemas sociais e
culturais obrigam a alguma flexibilidade na conduta, pois, na realidade,
chega a ser absurdo que toda a gente se deva comportar da mesma forma em
qualquer situagdo. A maxima moral defendida por Kant chegou Hegel a

responder com “Atuai de acordo com uma méaxima tal que podeis querer
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que, como lei universal entre os homens, valha também para vos: esta € a lei
fundamental da moralidade, o contetdo de todas as legislacdes e dos livros
de todos os povos.” (Hegel, 1975, p.40). Ainda no capitulo da pedagogia,
Hegel manifestou-se contra o papel do jogo na educacdo uma vez que,
segundo ele, o jogo ndo promove a mentalidade da crianca. Neste ambito,
defendeu a disciplina rigorosa de modo a impor um carécter abstrato a
instrucdo, evitando assim, que a crianca fique sujeita as referéncias as coisas
sensiveis. Para Hegel, a evolugdo do espirito na razdo era o fundamental
(Abbagnano & Visalberghi, 1969). Encontramos, nesta perspetiva de
educacdo, a necessidade de o individuo desenvolver a sintese dialética que
leva a sua integracdo no estado de acordo com uma eticidade que reconhece
a instituicdo como o resultado das producdes humanas que foram
aprendendo com o0s seus proprios erros ao longo da histdria. No entanto, a
traducdo préatica da cidadania, segundo a filosofia hegeliana, ndo tem sido
consensual desde a formulacdo da obra. Apesar disso, neste artigo, é
apontado um caminho da educacdo para a cidadania, com uma matriz
hegeliana, que estd sustentada nos desenvolvimentos mais recentes da
epistemologia experimental e da psicologia do desenvolvimento.

De facto, a filosofia hegeliana, nos anos que se seguiram a morte do
seu autor foi alvo de muita controvérsia. E verdade que a obra de
G.W.F.Hegel deixou muitos seguidores mas também ndo € menos verdade
que estes raramente convergiram nas interpretacdes feitas as ideias do
filésofo. Os discipulos de Hegel, se é que Ihes podemos chamar assim,
chegaram a cisdo entre esquerda e direita hegelianas. Os esquerdistas, entre
0s quais esteve Karl Marx, direcionaram a filosofia hegeliana
principalmente para o campo dos problemas sociais dando origem a
dialética materialista. Ja a direita hegeliana utilizou a filosofia de Hegel para
defender a religido e as crencas fundamentais sendo, provavelmente,
verdade que Hegel estava originalmente mais proximo desta corrente uma
vez que defendeu o estado prussiano e o cristianismo como sinteses sociais
supremas. Hoje, passados quase duzentos anos sobre a sua morte, 0

pensamento deste filosofo alemdo continua a ter uma grande influéncia.
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Essa influéncia, nos dias de hoje, da-se muito para além do reducionismo da
divisdo esquerda/direita. A filosofia hegeliana faz notar a sua marca em
correntes hibridas que ha uns anos atrds seriam impensaveis de ocorrerem.
Isto evidéncia, de facto, o caracter inovador e original que constituiu a obra
de Hegel pois em muitos pontos permitiu ultrapassar limitagOes na leitura e

na interpretagdo das realidades.

A sociedade contemporanea: problematicas
Esta a tornar-se num lugar comum dizer-se que vivemos hum mundo

em aceleradas transformacdes cientificas e tecnologicas que pdem em
circulagdo, num ritmo e numa dindmica nunca antes vistos, pessoas, bens e
informacdo a escala global — a chamada globalizacdo. Como resultado
destas transformacdes assiste-se a uma cada vez maior imprevisibilidade na
mudanca e a um choque entre sistemas culturais que até aqui assumiam-se
como dogmaticos. Estes fendmenos trazem, entre outras coisas, a
inseguranca ao ser humano, algo que é visivel em muitas sociedades (Maia,
2018).

De facto, quando olhamos para a histéria da humanidade, vemos que
desde os primérdios o Homem soube desenvolver tecnologias que
facilitaram a comunicag&o com os seus semelhantes. E um processo que, na
verdade, € irreversivel. Ndo podemos parar o avanco da tecnologia e
estamos condenados a viver na chamada aldeia global. Perante os
movimentos de globalizagdo, é natural que surjam conflitos tendo em conta
a progressiva integracdo de diferentes sistemas sociais que noutros tempos
ndo estavam habituados a lidar com um grau de mudanca e de inovacao tdo
elevado. No entanto, numa analise mais cuidadosa a situagdo mundial atual,
podemos constatar que muitos dos conflitos (sociais, politicos, econémicos,
culturais, ambientais) existentes por todo o globo ndo s6 tém origem como
sdo agravados por um modelo de desenvolvimento que agudiza questdes,
gue sendo incontornaveis, poderiam ser tratadas de outra forma (id.).

Nos finais da década de oitenta deu-se o fim da Guerra-fria com o

colapso do bloco soviético. A nova ordem mundial dai resultante, com a
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superpoténcia dominante Estados Unidos da América defensora de um
modelo econdmico capitalista, e a crise do estado-providéncia abriram as
portas a mundializacdo da economia neoliberal. O modelo de
desenvolvimento atual, imposto por esta nova ordem mundial, € um modelo
predominantemente centrado nos aspetos macroecondmicos e assente no
grande capital multinacional. Com base nisto, assistimos a um crescimento
da regulacdo da atividade econdmica e financeira a nivel global perpetrada
por organizacdes como o Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco
Mundial e a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC). Como medidas
tomadas, este modelo assente na economia neoliberal levou, entre outras
coisas, a um abatimento dos entraves nacionais a livre circulacdo (e
especulacdo!) de capitais e investimento, ao investimento transnacional
direto, ao enfraquecimento das redes de protecdo social e a privatizacdo de
sectores estatais até aqui chaves como é o caso da educacdo e da saude
(Stiglitz, 2002; Santos B.S., 2001). No entanto, estamos perante medidas
caraterizadas por um pragmatismo que ndo s revela uma insensibilidade
gritante em relacdo as especificidades sociais, econémicas, culturais e
ambientais presentes nas diferentes sociedades como também descuida os
processos democraticos uma vez que as tomadas de decisdo sdo feitas ao
mais alto nivel sem se ter em conta as opinides das comunidades alvo das
politicas (Stiglitz, 2002). Ndo admira pois, neste quadro, que se estejam a
originar desequilibrios que pdem em causa a sustentabilidade da civilizacao
humana e da propria vida, tal como a conhecemos. Referimo-nos a crise
ecologica, a desertificacdo do mundo rural, ao crescimento da inseguranca
nas zonas urbanas, ao alastramento da fome e da violéncia em varias formas
e a destruicdo dos ultimos mitos da criagdo (Santos A.A, 2000; Canario,
s/d).

Devido a estes processos politicos e econdmicos, que tém tdo pouco
em conta as questdes sociais, estd-se a produzir uma enorme massa de
excluidos com diferentes proveniéncias. Com o destruturamento dos paises
em vias de desenvolvimento, em grande parte devido ao atual modelo de

desenvolvimento, e no quadro da conflitualidade mundial, muitos sdo os
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cidad&os destes paises que procuram melhores condic¢Ges de vida nos paises
ocidentais. No entanto, as sociedades ditas desenvolvidas muitas vezes nao
reinem as condicBes adequadas (do ponto de vista do trabalho, seguranca
social, habitacdo, educacéo, satde) para receberem esses fluxos migratorios
ficando esses individuos expostos a condi¢es de exclusdo social que podem
ter consequéncias gravissimas do ponto de vista do destruturamento das
préprias sociedades ocidentais. Por outro lado, temos grupos de cidad&os,
pertencentes aos proprios paises ocidentais, que por serem mais
desfavorecidos do ponto de vista socioecondémico e/ou sociocultural,
também ficam muito desprotegidos perante processos que estdo a levar ao
enfraquecimento das redes de protecdo social mesmo nestes paises. Da a
ideia que vivemos sobre um barril de pélvora (Maia, 2018). A violéncia
surge quando o préprio individuo a pressente como a Unica solucdo possivel
uma vez que 0 seu espaco de manobra € ou pode tornar-se demasiado
reduzido para atingir a satisfacdo das suas necessidades basicas (Abreu,
1998). E de facto com este tipo de politicas, aplicadas atualmente, estamos a
remeter muita gente para um espaco de acdo tdo diminuto que nao lhes
resta, aparentemente, outra alternativa se ndo em atitudes de desespero e
angustia cometerem violéncia sobre os outros (criminalidade, intoleréncia,
terrorismo, guerra) ou sobre si proprios (toxicodependéncia, alcoolismo,
autoexclusao social, suicidio).

Jé& o atual conceito de cidadania entra nesta logica ao ir de encontro a
defesa do status quo. Tal conceito encontra a sua base ideoldgica no
paradigma liberal moderno. Como explica Carlos Amaral (2003), o
individuo orienta a sua acdo de cidadania exclusivamente para a estrita
defesa racional dos interesses que mais Ihe convém. Esta posta em causa a
propria ideia de que a cooperagcdo com 0s outros, em sociedade, cria
condicGes para a melhoria geral de vida. O interesse particular é visto cada
vez mais como desligado do interesse geral e a sociedade assume de forma
integral um caracter mercantilista sendo que a ideia de justica perde o seu

lugar. O contrato social que é estabelecido, nestas circunstancias, entre o
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estado e a sociedade prevé a associacdo de individuos perspetivados de
forma estritamente atomistica e racional (id.).

Este conceito de cidadania, presente atualmente nas sociedades
ocidentais, traduz a condi¢do de cidaddo como entidade abstrata igual a
todos os outros individuos. Isto leva a maior parte das pessoas a uma
incapacidade de atuacdo politica significativa originando-lhes um
sentimento de impoténcia tendo em conta a distancia que as separa das
instituicbes politicas e sociais e da dindmica em que estas funcionam.
Também como consequéncia disto, é cada vez maior a perda da nocéo de
cidadania como pertenca a uma comunidade em termos de partilha dos seus
valores, objetivos e identidade. A sociedade da racionalidade do negdcio e
da homogeneizacdo ameaca levar a alienacdo da vida comunitaria nas
populacBes ocidentais ou até mesmo ao reforgo, por parte destas, de forcas
sociais e politicas extremistas. Neste sentido, estamos perante processos que
asseguram formalmente principios abstratos de igualdade mas que ndo tém
em conta as diferentes realidades sociais nem a implementacdo efetiva da
igualdade de oportunidades nos diferentes grupos. Neste quadro, é natural
que sejam os mais poderosos que facam prevalecer de forma mais
proveitosa a sua cidadania uma vez que podem recorrer a mecanismos que
Ihes garantem vantagem nas mais diversas esferas do dominio social
(trabalho, educacdo, saude, participacdo politica). Outra questdo a ter em
conta é a das novas realidades culturais presentes nas sociedades atuais. Tal
fendbmeno deve-se principalmente aos fluxos migratorios mas também a
partilha de informacdo a escala global e a progressiva integracdo dos
sistemas sociais e econémicos. Verificamos que estas sociedades, hoje,
possuem um tecido social caraterizado por uma pluriculturalidade que se
manifesta nas mais variadas formas. A juntar a diversidade cultural que
carateriza estes grupos populacionais, ja vimos que por exemplo as
populagdes de imigrantes muitas vezes deparam-se com grandes
dificuldades de inclusdo nas sociedades em que imigram e desse modo no

acesso aos diversos tipos de necessidades. Isto acontece porque as suas
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realidades ndo encontram respostas na normatividade das novas sociedades
em que se inserem (Maia, 2018).

Na politica internacional, o conceito de cidadania liberal também é
dominante, como é o exemplo da relacdo entre paises pobres e paises ricos
nas questdes do foro econémico, onde claramente ndo existe um espirito de
solidariedade e de partilha de objetivos comuns (Stiglitz, 2002). Ora numa
altura em que a humanidade enfrenta desafios tdo importantes a nivel global
(no campo ambiental, humanitario, econdémico, politico) podera alguma vez
um estado reger-se estritamente pelo seu interesse particular (se € que o
verdadeiro interesse particular estd desligado do bem comum)? Perante os
desafios atuais, de toda a humanidade, penso que o conceito de cidadania
liberal ndo é o mais adequado. Sabemos que no mundo existem diferentes
realidades, quer elas sejam culturais, sociais, econémicas ou ambientais.
Mas também sabemos que essas realidades sdo cada vez mais
interdependentes e como tal terdo que aprender a viver comummente em
prol do bem comum. N&o penso que, com o tipo de sociedades que temos
hoje, nos possamos dar ao direito de expor ao 6dio e ao rancor individuos ou
grupos de individuos por ndo termos correspondido, em determinada altura,
as suas necessidades. Por esse caminho, o destruturamento da civilizacdo
humana é um sério risco que se corre. Neste quadro, embora a educa¢do nédo
possa fazer tudo, ha que educar para um novo conceito de cidadania. Mas
coloca-se a questdo de saber quais sdo as referéncias e os principios que
melhor podem responder aos desafios atuais.

O estadio pds-formal
S&o varios os autores que tém a vindo a fazer referéncia aos dilemas

e as tarefas de desenvolvimento pessoal que o individuo enfrenta na idade
adulta. Nessa légica, muitos investigadores tém defendido que as mudangas
cognitivas ndo param na adolescéncia. No seguimento do trabalho de Piaget,
tem sido sugerido que as estruturas do pensamento formal ndo constituem o

pinaculo do desenvolvimento cognitivo mas na verdade
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sdo um precursor de estruturas do pensamento que
permitem a expressao de caracteristicas geralmente
associadas a maturidade adulta, tais como a
integridade  moral, produtividade  construtora,
responsabilidade social, e sentido de autonomia e de
controlo (Labouvie-Vief, 1984 in Lourengo, 1997,
p.372).

Estariamos, entdo, numa fase desenvolvimental onde o pensamento
passaria de uma atividade puramente objetiva, impessoal e racional,
carateristica das operacfes formais, para englobar dimensfes subjetivas,
pessoais e ndo-racionais (Labouvie-Vief, 1992 in Lourengo, 1997). Neste
ambito, o individuo seria “capaz de aceitar a contradicdo como base de todo
0 pensamento e de tolerar operagbes de conflito nas mais diversas
circunstancias” (Riegel, 1975 in Lourenco, 1997, p.371) orientando “a sua
vida mais em termos de compromisso e de responsabilidade social e moral
do que em termos de flexibilidade e argucia intelectual” (Lourengo, 1997,
p.371). Este novo estadio do desenvolvimento cognitivo é designado pelos
autores como o estadio pds-formal (Lourenco, 1997).

A existéncia deste estddio de desenvolvimento é defendida, por
muitos, tendo por base a distingdo entre inteligéncia fluida e inteligéncia
cristalizada. Com a idade adulta, e mesmo com o idoso, ocorrem mudancas
cognitivas que tendem a privilegiar os aspetos paradigmaticos, processuais e
contextuais da inteligéncia que sdo, em geral, fonte de mestria e de
sabedoria. Paralelamente a isto ocorrem declinios nas dimensdes mais
gerais, abstratas ou “duras” da inteligéncia, que estao na base da logica e da
construcdo de teorias. Sentindo o declinio destas capacidades, os sujeitos
tendem a desenvolver modos elevados de consciéncia através de uma
espécie de eu transcendental que Ihes permite lidar de modo relativamente
sdbio com os seus conflitos internos (id.). Para isso recorrem a
competéncias, tais como, um misto de responsabilidade e preocupacdo com

as questBes sérias da vida, de bom-senso e ponderacdo em relacdo a

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.12, n.2, p.1000-1031, maio/ago. 2020 — ISSN 1984-9605



NUmero tematico pagina |1023

decisdes graves e sérias a tomar e de coragem e vontade quando é preciso
vencer obstéculos e dificuldades (Denney, 1995 in Lourenco, 1997).

Este tipo de mudancas, ao contrario das outras mudancas ocorridas
anteriormente segundo a teoria de Piaget, parecem ser de natureza ndo-
hierarquica e ndo integrativa (Alexander, 1990 in Lourenco, 1997). Isto
porque ndo atuam em termos de mediacdo implicativa e necessaria em
relacdo as estruturas anteriores (Flavell & Wohlwill, 1969 in Lourenco,
1997). Neste sentido, para adquirir este tipo de competéncias relacionadas
com a sabedoria ha que reunir as seguintes condi¢des (Baltes & Smith, 1990
in Lourengo, 1997): um elevado conhecimento factual em relagéo a questdes
da vida; um elevado conhecimento processual sobre problemas da vida que
ajuda a tomada de decisdes e a planificacdo da acdo; um elevado sentido de
contextualismo, sentido que tanto permite inserir os life-events em contextos
diversos (ex. familia e o local de trabalho), como compreender que, por
vezes, eles séo fonte inevitavel de tenséo e de conflito; um elevado sentido
de relativismo quanto ao conhecimento e aos valores; um sentido de
incerteza que permite a pessoa aceitar e gerir a imprevisibilidade e o
indeterminismo que a vida comporta.

Um dos fatores que esta na base da necessidade de se avangar com a
proposta de um quinto estddio do desenvolvimento cognitivo €,
precisamente, a natureza ldgico-matematica do pensamento formal. Para
muitos, este estadio do pensamento é demasiado descontextualizado e
abstrato para poder captar de forma adequada a complexidade da realidade.
Para além disso, o pensamento formal valoriza os aspetos estruturais em
detrimento dos aspetos dialéticos e construtivistas (Lourenco, 1997).
Concretamente, sdo trés as carateristicas essenciais do pensamento pos-
formal que nos permitem compreender melhor a sua natureza (Kitchener &
King, 1981 in Lourenco, 1997):

O Relativismo: Quando dizemos que o pensamento pos-formal é de
natureza relativista, queremos dizer que esta forma de pensamento aceita
que o conhecimento e os valores sdo, pela sua propria natureza, relativos as

pessoas e aos contextos. Ao contréario do sujeito das operacdes concretas e
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do sujeito das operagOes formais que viviam, em termos morais e
epistemoldgicos, no dualismo e na multiplicidade, respetivamente, o sujeito
no estadio pds-formal passa a dois “planos” diferentes: o relativismo e o
compromisso. No relativismo, o sujeito, embora aceite que o conhecimento
é sempre relativo a si mesmo e aos contextos, aceita igualmente que ha
métodos e processos de o procurar e verificar que sdo melhores do que
outros (ex. se eu comparar diferentes fontes, diferentes opinides de peritos e
o rigor dos argumentos invocados, poderei chegar a conclusdes mais seguras
relativamente a minha tese). No compromisso, a ultima posi¢do ético-
epistemoldgica, a pessoa compromete-se com um sistema de valores que ela
prépria foi constituindo e desenvolvendo ao longo do seu percurso de vida
(ex. a pessoa descobre a sua vocacdo profissional e envereda por esse
caminho, apesar das pressdes familiares irem num sentido diferente). Esta
percecdo de relativismo ndo € possivel ainda nas operagdes formais pois
estas sdo concebidas muito mais em termos de sistemas fechados e voltados
para a estabilidade do que em termos de sistemas abertos, dindmicos e
dialéticos, ou orientados para a mudanga e para a interdependéncia. Estes
sim, sdo sistemas carateristicos do pensamento pés-formal e suscetiveis de
levar ao relativismo (Beilin, 1993 in Lourengo, 1997). Alias o pds-formal é
inserido numa visdo do mundo relacionada com o contextualismo
(incidéncia na causalidade reciproca) e com o organicismo (relevo as
totalidades integrativas) enquanto o pensamento formal enquadra-se no
formismo (énfase no pré-determinado) e no mecanicismo (ténica na
causalidade simples e linear) (Pinto, 1993 in Lourenco, 1997).

A Contradicdo: Através do pensamento pos-formal o individuo
apercebe-se que a contradicdo nem sempre pode ser resolvida pela
eliminacdo de um dos pontos de vista em confronto. O sujeito tende a
aceitar a contradicdo e o conflito como fontes de potencial clarificacdo e
progresso, quer a nivel interpessoal, quer intrapessoal, em vez de fatores de
confusdo e marasmo. Tal processo torna-se possivel através das sinteses
integradoras de diferentes sistemas, com base na dialética hegeliana de

tese/antitese/sintese. Através da logica dialética ha diferentes sistemas de
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valores que se integram, logo, duas posi¢cGes podem ser diferentes,
divergentes e até opostas relativamente a um primeiro sistema de referéncia,
no entanto, se tivermos em conta um segundo sistema referencial, as
posicBes ndo serdo obrigatoriamente contraditorias.

A Integracdo: Esta carateristica do pensamento pos-formal surge
como o corolério das duas anteriores pois revela a capacidade do sujeito em
integrar subsistemas em sistemas mais globalizantes. Como refere Orlando

Lourenco:

Na medida em que o pensamento pds-formal é
amplamente  sensivel ao relativismo e a
multiplicidade, e altamente adequado para lidar com
pontos de vista opostos, entdo é também capaz como
nenhum outro de articular subsistemas em sistemas
mais globais, e de formar sinteses integradoras que
vao para além da polaridade entre teses e antiteses

prévias (Lourenco, 1997, p.385).

Ha investigadores que chegam mesmo a associar esta carateristica a
capacidade do eu superar as barreiras entre o self e a realidade e desse modo
a atingir um nivel de consciéncia superior (Kohlberg & Ryncarz, 1990 in
Lourenco, 1997).

Alguns autores, incluindo o préprio Orlando Lourengo (1997),
advogam que o estadio das operacGes formais, tal como foi concetualizado
por Piaget, ja previa a emergéncia das carateristicas que sdo atribuidas ao
pensamento pds-formal. Na minha opinido, tal questdo deve ser encarada
com bastante cautela e deve ser alvo de estudos mais aprofundados. Alguns
conceitos da obra piagetiana poderdo ser relacionados com a logica
dialética, como é o caso do conceito de equilibracdo. No entanto, uma
orientacdo de Piaget nesse sentido implicaria uma rutura com a sua matriz
filosofica, de inspiracdo kantiana. Pelos argumentos apresentados por

Orlando Lourengo (id.), ndo é claro que essa rutura tenha alguma vez
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acontecido. Para além disso, h& determinados aspetos da realidade que véo
muito para além do &mbito explicativo da logica formal, tendo em conta o
caracter demasiado abstrato e descontextualizado desta. Por isso, ndo sera
licito esperar que a logica formal esteja na base da emergéncia de todas as
carateristicas que sdo atribuidas ao pensamento po6s-formal. N&o € objetivo
deste artigo aprofundar até que ponto Piaget estava em consonancia com a
filosofia kantiana e com as logico-matematicas. Ana Paula Quaresma
(1994), no seu trabalho dedicado a este efeito, deixa precisamente em aberto
a questdo da formacdo das estruturas cognitivas através do processo de
equilibracéo. Pela minha parte quero deixar bem vincado que, com ou sem a
concordancia de Piaget, uma nova meta em termos de educacdo para a
cidadania deve ter em vista a formacdo do individuo para as carateristicas
que sdo relacionadas com o pensamento pés-formal. Isso, sem duvida, em
termos de fundamentos filosoficos e epistemoldgicos, implica um abandono
do transcendentalismo kantiano a favor da dialética hegeliana. A sociedade
contemporanea tem demonstrado de forma bem clara que as diferentes
realidades ndo se adequam a acdes estandardizadas e homogeneizadoras,
quer tenham por detrds interesses econdmicos ou imperativos de ordem
moral. Por outro lado, apesar de diferentes, as realidades também ja
demonstraram serem interdependentes o que implica, a determinado nivel, a
prossecucdo de objetivos comuns. Neste quadro, penso que a dialética
hegeliana e a forma como esta se relaciona com o pensamento pds-formal

sdo decisivas.

Exemplificacao
Na conclusdo deste artigo apresento um esboc¢o dos varios niveis da

acdo de cidadania, perspetivados segundo as necessidades da sociedade
contemporanea e segundo o préprio patriménio histérico, cultural e natural
da humanidade. Neste trabalho, fomos ao encontro dos fundamentos
filosoficos e epistemoldgicos que permitem sustentar este conceito de
cidadania. Neste sentido, é bem visivel a influéncia da légica dialética bem
como das carateristicas do pensamento pos-formal: relativismo, contradigdo

e integracdo. Para além disso, o conceito de cidadania que aqui defendo, e
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que vai ao encontro de Carlos Amaral (2003), € um conceito concreto e
plural, a0 mesmo tempo. Concreto porque deve prever a condigdo
sociopolitica do individuo como cidaddo com o direito de intervir e
participar autonomamente na vida publica em diferentes niveis. Plural
porque abandonamos o antigo ideal republicano da cidadania construida a
volta de um estado unitario e com exclusividade no que tocava a identidade
daqueles que dele faziam parte. Alias, trata-se de um ideal republicano que
de acordo com a tradicdo europeia continental tem uma forte influéncia da
filosofia kantiana (Kant, 2004). Em alternativa pretende-se, hoje, que o
cidaddo, segundo um projeto transversal de desenvolvimento sustentavel,
construa a sua identidade e a sua participacdo em torno de uma
multiplicidade de niveis que em vez de contraditorios sdo na verdade
complementares. Seguem-se, como exemplificacdo, o esbogco do que
poderdo ser os diferentes niveis que devem nortear um novo conceito de
cidad&o:

Condicéo Universal: Um individuo primeiro que tudo reconhece-se
como um ser universal. Esta condigdo implica o imperativo de viver em
harmonia com todo o meio ambiente e com as outras espécies de seres
vivos. Em termos operacionais, 0 Homem nunca devera colocar em causa o
equilibrio ambiental que sustenta a vida tal como a conhecemos, 0 que
implica também a ndo destruicdo da biodiversidade.

Condicdo Humana: Aqui o individuo reconhece-se como membro de
uma espécie e da civilizagdo que esta construiu. O imperativo indica a
necessidade de contribuir para o desenvolvimento sustentavel dessa
civilizacdo no respeito integral pelos direitos humanos e pelo imperativo
enunciado na condicdo universal.

Condicdo Regional: Numa altura em que varios continentes
aprofundam cada vez mais a integragdo dos sistemas econdémicos e sociais
entre 0s seus paises, como € o exemplo da Europa através da Unido
Europeia, ganha pertinéncia falar de identidades a este nivel. No entanto, ha
que ter cuidado para ndo cair em reducionismos. Como refere Roig (1999),

as identidades culturais sdo fluidas, flexiveis e situacionais. Veja-se 0
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exemplo portugués. Portugal sempre ficou na confluéncia entre a Europa e
outras culturas. O portugués formou-se da mesticagem entre diferentes
povos, europeus e nao-europeus. A identidade europeia aplicada a Portugal
sO tem sentido enquanto um projeto de tolerancia e de solidariedade tendo
em vista a construcdo de uma sociedade europeia mais coesa, mais justa mas
também plural e ela prdpria solidéria para com 0s outros povos.

Condicdo Nacional ou Etnica: Também neste caso se adequa a
explicacdo que visa salvaguardar de possiveis reducionismos. A historia é
prédiga em exemplos onde este tipo de identidades, encaradas de forma
rigida, levou a consequéncias desastrosas. N&do nego o direito a afirmacéo
das culturas nacionais e étnicas ou nao fossem elas também carateristicas da
identidade individual. Tal como também assumo o imperativo do individuo
trabalhar para a prosperidade da sua nagdo. Mas mais uma vez, nem essa
cultura pode ser vista como desligada de todo o patrimonio histérico e
cultural da humanidade nem o progresso de uma nacao pode deixar de parte
0 equilibrio com os outros povos e com 0 meio ambiente.

Condicdo Comunitaria: Neste nivel estard provavelmente o centro da
acdo civica do individuo. Tendo em conta um projeto que € transversal aos
varios niveis, o cidaddo mobiliza-se juntamente com 0s seus parceiros
comunitarios tendo em vista fazer face aos desafios especificos que se
colocam a sua comunidade. Neste ambito, a organizacdo endogena da
comunidade, a utilizacdo dos recursos locais e a criagdo de parcerias
comunitérias entre os diferentes agentes sdo de especial relevo.

Condicao Individual: Finalmente os direitos que sdo inegaveis ao
cidaddo enquanto individuo que prospera na sua vida pessoal em termos de:
relagdes sociais e afetivas; realizacao profissional; acesso a saude, educacéo,
cultura e lazer; direito a propriedade.

E notdria a forma como os varios niveis se intersectam em termos de
direitos e deveres do cidaddo. A complexidade das sociedades atuais
remete-nos a isso mesmo. Tanto a ldgica abstrata e racionalista dos liberais
como o ideal republicano do estado unitério e exclusivo da identidade do

cidad&o séo hoje redutoras e limitadoras tendo em conta os desafios atuais.
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Uma perspetiva de educacdo para a cidadania visando a agdo comprometida
do individuo com varios niveis de identidade parece-me a melhor forma de
assegurar a sustentabilidade da civilizacdo humana e os equilibrios sociais,
econémicos, culturais e ambientais, sem colocar em causa os direitos e as

garantias dos cidadaos.
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