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Educacao e direitos humanos: o valor da escola na
trajetoria de adolescentes privados de liberdade
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Resumo:

Pesquisa no campo da politica publica educacional voltada ao adolescente
autor de ato infracional.” Buscou-se investigar e analisar a percepcio de
adolescentes privados de liberdade sobre o papel da escola em sua vida. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa, por meio da metodologia (Auto)biografica,
cujos dados foram construidos por analise de documentos e entrevista
semiestruturada. Constatou-se a experiéncia escolar permeada pela exclusio,
mas percebida como importante para a constru¢ao de um projeto de vida apds
a saida da instituicao.
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Abstract:

Research in the field of public educational policy aimed at the adolescent
author of an infraction. We sought to investigate and analyze the perception of
adolescents deprived of freedom about the role of the school in their life. This
is a qualitative research, using the (Auto)biographical methodology, whose data
were constructed through document analysis and semi-structured interview.
The school experience permeated by exclusion was found, but it was perceived
as important for the construction of a life project after leaving the institution.
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Introducao:

A sociedade brasileira enfrenta, atualmente, uma crise no tocante a

violéncia, agravada por problemas sociais, politicos e econdmicos. Nesse
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cenario, a tematica das politicas publicas voltadas para adolescentes e
jovens que cometeram algum ato infracional torna-se importante pauta de
discussdo. Interessa-nos, neste estudo, o pensar visto do subterraneo, visto
do silenciado, visto do ndo dito através das vozes dos adolescentes, a partir
das seguintes questfes norteadoras: o que pensam o0s adolescentes em
situacdo de privacdo de liberdade sobre o papel da escola em suas vidas,
qual o seu significado e sentido? Em quais dimensfes deveriamos aquecer a
nossa escuta para ouvi-los?

O trabalho com as narrativas de adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas no Centro Educacional (CEDUC/Mossoro) teve
sua génese na experiéncia vivenciada no Centro Integrado de Atendimento
ao Adolescente Autor de Ato Infracional (CIAD), instituicdo vinculada a
Fundagdo Estadual da Crianga e do Adolescente (FUNDAC), culminando
numa investigagdo cujo titulo — A reproducéo dos preconceitos em relagédo
aos adolescentes autores de atos infracionais em Mossor6/RN — revela os
estigmas vivenciados pelos jovens que passam pelo sistema socioeducativo.

Do ponto de vista metodolégico, empregamos a abordagem
qualitativa, com sua énfase ancorada na interpretacdo das informacgdes dos
sujeitos  entrevistados, desenvolvida a partir da metodologia
(Auto)biografica. Os dados foram construidos por meio de analise de
documentos, marcos legais e entrevista semiestruturada realizada com dois
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas no Centro Educacional
Mossoré (CEDUC). Para tanto, travamos um dialogo com Freire (1996),
Gramsci (1991), Foucault (2009) e Josso (2004). A pesquisa qualitativa se
coloca como opc¢do para este estudo por trabalhar, como afirma Minayo
(2002, p. 22): “Com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis”.

O objetivo cerne deste estudo € investigar e analisar a percep¢do de
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa privativa de

liberdade sobre o papel da escola em sua trajetéria de vida, levando-se em
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consideragdo a garantia dos direitos humanos para esse publico. A
investigacdo mostra-se relevante para os espacos de formacao docente, pois
o didlogo permite a analise quanto aos programas educativos planejados e
executados no interior das unidades de atendimento aos jovens em privacao
de liberdade. Entender a demanda social onde acontece o processo da
educacdo em sua realidade e seus significados, pode contribuir com

encaminhamentos politicos-educacionais (GAMBOA, 2007).

O direito a educacao nas medidas socioeducativas

Educar € uma acdo humana. A educacdo, enquanto fundamento de
desenvolvimento integral do ser humano, abrange todas as atividades e
acOes que contribuem para o0 seu processo de humanizacdo. Somente o
homem pode formar outro homem. Assim, compreendemos que a educacéo,
além de um direito de todos, é condicao para a humanizacao.

Nessa perspectiva, as politicas voltadas para o atendimento dos
adolescentes e jovens que cometeram atos infracionais precisam garantir o
principio educativo para que, assim, se convertam em um elemento de
contribuicdo para o desenvolvimento desses individuos como pessoa e
cidadéo.

Os direitos de criancgas e adolescentes sdo recentes, sendo resultado de
longo percurso de luta. Os anos de 1980 marcaram, no Brasil, um periodo
de significativas mudancas sociais, indicando novas exigéncias e desafios na
construcdo de um novo projeto politico que viesse a se contrapor ao modelo
autoritario vigente. Nesse espaco, amplos setores da sociedade passaram a
lutar pela instauracdo da democracia por meio dos movimentos das elei¢cdes
diretas, pela abertura politica, pela liberdade de imprensa, pela construcao
do Novo Sindicalismo e pela efetivacdo dos direitos trabalhistas, sociais,
civis e politicos.

Introduziu-se também uma grande mobilizacdo da sociedade civil e
dos movimentos sociais, visando promover mudangas nas propostas de
atuacdo relativa a crianca e ao adolescente, criticando-se severamente as

posturas assistencialistas e repressoras. Comegou, portanto, um processo
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intenso de articulagdo que teve como uma das maiores expressdes a
elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, que incorporou ao
ordenamento juridico nacional os principios fundantes da Doutrina Integral
(FALEIROS, 2009). Doutrina que norteou o Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA), de 1990.

Anteriormente ao ECA, prevalecia o Cddigo de Menores, cuja
premissa consistia em considerar criancas e jovens pobres como ameagas a
ordem vigente. A situacdo de pobreza e miséria ndo era compreendida como
uma questdo social que carecia de assisténcia, mas um agravante que
poderia causar desordem diante do entendimento de que 0s sujeitos nessa
condicdo representavam um perigo. As intervengdes consistiam em
reprimir, corrigir e integrar essas criancas e jovens em instituicdes
especificas, em que o0s modelos empregados eram repressores e
correcionais.

A juventude, em um extremo, era o futuro da nacdo e, por isso,
recebia o investimento do Estado. Em outro extremo, 0s jovens eram
tratados como “delinquentes” e perigosos. Convém destacar que a énfase era
na propria condicdo de pobreza e ndo no ato infracional em si, que
caracterizava a crianga e 0 jovem como em situacéo irregular para o possivel
recolhimento e internacdo. O objetivo do Cdodigo de Menores ndo era a
protecdo da crianca e do adolescente como sujeitos de direitos, mas, atraves
de um modelo higienista, atuava criminalizando a pobreza por meio da
repressao.

Até os dias atuais, podemos observar com clareza as consequéncias
desse modelo nos discursos politicos. A¢bes do Estado e indices criminais
ainda relegam a pobreza o fator primordial para os atos infracionais
cometidos por jovens brasileiros e os altos indices de homicidios de
adolescentes oriundos das periferias das grandes cidades. Posicionamentos
como esses, além de retrégrados, negligenciam os dispositivos legais mais
recentes, que responsabilizam ainda mais o Estado e a sociedade pela

protecdo, cuidado e garantia dos direitos fundamentais a criancas e jovens.
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Em 1990, o ECA confere importantes mudangas aos adolescentes em
situacdo de privacdo de liberdade como garantia a absoluta prioridade as
politicas sociais. No documento, esse grupo da sociedade é apresentado
como sujeitos de direito com absoluta prioridade na formulacdo das
politicas publicas, fundamentadas num sistema de garantias de trés
dimensdes:  promocao/atendimento,  controle/vigilancia e  defesa/
responsabilizacdo, que passa a vé-los ndo s6 sob o aspecto juridico, mas
também politico, social e cultural (VOLPI, 2001).

Emergiu, portanto, uma nova garantia de direitos para as criancas e
adolescentes, ndo mais num contexto apenas assistencialista, mas de forma
integral, buscando oportunizar seu desenvolvimento através de um conjunto
articulado de acGes sociais basicas consideradas direitos de todos e dever do
Estado, quais sejam: salde; educacdo; trabalho; habitacdo, entre outras. A
prioridade absoluta no atendimento a essa categoria esta definida no Artigo
4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei N° 8069/1990): o
paradigma da Doutrina da Protecdo Integral define a crianca como ser em
condi¢do peculiar em desenvolvimento. Reforgando, assim, a defesa da
cidadania e dos direitos da crianca e do adolescente (ARANTES, 2009).

O novo direcionamento na assisténcia ao adolescente autor de ato
infracional pressupBe um conjunto de propostas socioeducativas que tém
por objetivo garantir as condicdes peculiares para seu atendimento. Isso se
daria num processo de intervengdo construtivo, de perspectiva inclusiva e
ndo punitiva, visando sucumbir o aspecto tutelar das antigas Leis, por uma
trajetéria pedagogica e de ampla defesa dos direitos.

No que se refere a medida de privacdo de liberdade, no cenario de um
novo olhar ao atendimento ao adolescente autor de ato infracional, em
janeiro de 2012, um novo marco é implementado. A Lei n°® 12.594/2012,
que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE),
objetivando contribuir com os pardmetros e com a regulamentacéo sobre a
execucdo das medidas socioeducativas.

O SINASE é uma politica publica destinada a incluséo do adolescente

autor de ato infracional. “E um conjunto ordenado de principios, regras e
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critérios, de carater juridico, politico, pedagogico, financeiro e
administrativo, que envolve desde o processo de apuracdo de ato infracional
até a execucdo de medida socioeducativa” (BRASIL, 2006, p. 14). Em
consonancia com o ECA, o SINASE apresenta como principios os direitos
humanos; a prioridade absoluta para a criangca e o adolescente; a
incolumidade; a integridade fisica e seguranca; a incompletude institucional,
dentre outros. Essa politica foi implementada tendo como objetivo central o
desempenho de atividades pautadas em principios éticos e pedagdgicos,
com valorizacdo na capacidade singular de emancipacdo desses sujeitos.

As diretrizes pedagdgicas do SINASE fundamentam o trabalho
realizado nessas instituices, visando a garantia dos direitos desse publico
nas diversas esferas e areas de atendimento. Precisamente, em seu artigo 8°,
menciona que os “Planos de Atendimento Socioeducativo deverdo,
obrigatoriamente, prever acdes articuladas na area de educacao”. Em relacao
as préaticas socioeducativas, estas se propdem a promover acbes que
potencializem o desenvolvimento pedagdgico. A educacdo € direito
fundamental pablico subjetivo, dever do Estado e da familia previsto na
Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil de 1988, nos artigos 205,
214 e 227, e visa, sobretudo, o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Direito também assegurado no contexto de privagdo de liberdade.

Vé-se, portanto, que o principio educativo presente nas medidas
socioeducativas vigora no aparato legal brasileiro voltado para a infancia e a
adolescéncia. No entanto, as pesquisas que realizamos no campo das
politicas pulblicas destinadas aos jovens autores de atos infracionais
evidenciam a faléncia do Estado em atender de forma eficaz e garantir 0s
direitos desse publico. A respeito da politica das medidas socioeducativas,
observa-se que, ao invés de exalarem principios educativos e formativos do
sujeito, “[...] uma vez que as medidas socioeducativas possuem uma
dimensdo juridico-sancionatdria e uma dimensdo substancialmente ético-
pedagogica” (BRASIL, 2006, p. 46), elas continuam pautadas na repressao e

punicdo. A rigidez da disciplina busca enquadrar os sujeitos nos padrdes
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normativos, sem analisar aspectos subjetivos daqueles punidos. Nessa
direcéo, esse padréo coercitivo historicamente contribui para a manutencéo
social e econémica e das relacGes de classe, constritivas do capital (CURY,
1995). Mantem-se a cisdo entre as duas classes sociais fundamentais: a dos
proprietarios e a dos trabalhadores.

Reconhecemos 0s avangos legais e sociais com o aprimoramento da
legislacdo, porém, pontuamos a necessidade de avancarmos no aspecto da
efetivacdo dos direitos dos jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, tendo como finalidade a formacéo plena assegurada nos

marcos legais brasileiros.

Vozes aprisionadas: privacao de liberdade e escola

A relacdo dos adolescentes privados de liberdade com o espaco
escolar é o ponto fulcral deste estudo. Selecionamos alguns fios de
narrativas com vistas a discutir, numa perspectiva interpretativa, as vozes de
dois jovens, com idade de 17 anos cada, que estavam na instituicdo
CEDUC/Mossoré ha pelo menos 6 meses e demonstraram o desejo de

participar deste estudo.

Memorias escolares fora da instituicao

Depois que fui pro sexto ano, fui s6 levando fora da escola.
Estudei 14 o primeiro ano, ndo aprendia nada, reprovei, estudei o
segundo ano, fui reprovado também. Eu ndo me esforcava, ndo
tinha interesse e era malcomportado. Ja ‘tava misturado com
pessoas erradas muito novo. Fui parar noutra escola. Nessa
escola, eu arranjei uma confusao e fui expulso da escola. Ai, dai
em diante, ndo liguei mais p’ra o0s estudos (J1,
CEDUC/Mossoré-RN, 2018).

Quando eu era crianca, gostava de estudar. Eu estudei numa

escola boa até o sexto ano. L4, eu podia brincar com os colegas,
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podia escrever e desenhar, que eu gostava muito. Mas, quando
passei para 0 sexto ano, a escola ndo era mais lugar para mim.
Era o professor la na frente falando, explicando, fazendo prova e
cobrando coisa que eu l& sabia! Fui reprovado e nunca mais
voltei p’ra escola (J2, CEDUC/Mossoré-RN, 2018).

As narrativas dos jovens participantes da pesquisa refletem uma
producdo discursiva marcada por percursos de fracasso, insucesso na vida
estudantil, expulsdes e abandono. Ao narrarem sobre suas primeiras
experiéncias educacionais, 0s adolescentes expressam a configuracéo do que
tem sido historicamente a escola, conforme o pensamento gramisciano,
voltada aos interesses da burguesia dominante, de cunho fundamentalmente
técnico e ensino enciclopédico (GRAMSCI, 1991).

Os depoimentos dos adolescentes nos apresentam um cenario de
violacdo de direitos em relacdo a educacdo bem antes de eles estarem em
situacdo de privacdo de liberdade. Ambos, ainda na infancia,
experimentaram a repeténcia, a distor¢do idade-série e a excluséo escolar.
Muitos, antes do ingresso no contexto da instituicdo de internagdo, ja ndo
mais possuem vinculos com a escola. Pelos excertos, é possivel perceber
que aqueles que mais precisam da garantia da “socializacdo dos elementos
culturais essenciais a formacao dos individuos humanos” (PASQUALINE;
MEZZEU, 2008, p. 85), no espaco escolar, ficam a margem. Em nosso Pais,
a educacdo, que deveria aparecer como forte mecanismo de transformacdo,
apresenta-se, em muitas situacbes, como pratica fortalecedora das
desigualdades, desenvolvendo uma atividade pedagdgica convencional e
nédo gerando contribuicdes efetivas a formacdo de uma postura critica diante
da realidade social.

O desinteresse pelo estudo, encontrado nas vozes dos adolescentes, é
proveniente, na maioria dos casos, conforme Padovani e Ristum (2013, p.
976), “[...] pela propria acdo da escola, que tende a generalizar,
homogeneizar os sujeitos, ndo se preocupando com as diferencas, afastando

da escolarizagdo os jovens que apresentam dificuldades”. Portanto, esse
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modelo excludente caminha em desencontro a compreensdo da educacdo e
aprendizagem como direito (NUNES, 2018). A escola basica é local
destinado “a desenvolver em cada individuo humano a cultura geral ainda
indiferenciada, o poder fundamental de pensar e de saber se orientar na
vida” (GRAMSCI, 1991, p. 117). A humanizacdo é o processo de
apropriacdo paulatina das caracteristicas socialmente construidas e
disseminadas pela cultura que, por meio da educacao, sera internalizada e
incorporada ao sujeito. A escola, entdo, constitui uma das mais importantes
instituicOes sociais, por ser espago privilegiado para o desenvolvimento de
significativas dimensdes da vida social.

Considerando a perspectiva adotada em nossa pesquisa, 0S jovens
discorrem sobre o sentido e a importancia da escola para as suas vidas.
Assim, constroem narrativas reflexivas e autoformativas. As vozes de
experiéncias formadoras nos permitem compreender as mudancas que
ocorrem no plano pessoal e social, afinal, "[€] neste movimento dialético

que nos formamos como humano” (JOSSO, 2004, p. 54).

Escola e vida: sentidos e memadrias entrelacadas

Estar limitado a quatro paredes é uma coisa que s6 quem vive
sabe do que estou falando. Me envolvi com coisas erradas ainda
crianca, sO agora vejo quanta oportunidade perdi. Minha mae
insistiu muito para que eu estudasse. Ela dizia que era para eu
estudar p’ra ser gente, p’ra ter um futuro, ter um emprego.
Naquele tempo, eu ndo entendia muito bem as coisas. Queria era
aventura. Precisou eu parar em um local como este para ver e
me arrepender e ver quantas oportunidades perdi. Hoje, vejo que
0 que a gente aprende na escola ¢ tdo importante. Por isso, quero
fazer um curso profissionalizante de eletricista e constituir a
minha familia novamente. Um mundo inverso do mundo de
hoje. Sei que aqui dentro e 14 fora muita gente diz que nos que

estamo nessa vida ndo tem futuro. Eu digo é que podem me
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prender, mas ndo prendem meus sonhos. Hoje, por tudo que ja
passei, mesmo com a pouca idade, eu sinto a escola como uma
porta de oportunidade de futuro, tanto na questdo da
sobrevivéncia, p’ra pessoa ter uma profissdo e poder seguir a
vida, como também no ponto de ajudar as pessoa a se tornar
melhor enquanto gente. Hoje, eu tenho esse pensamento, tenho
muito arrependimento, mas como voltei a estudar, tenho muitos
sonhos (J1, CEDUC/Mossoré-RN, 2018).

[...] A vida ¢é dificil p’ra quem ndo tem estudo. Por isso, meu
grande sonho é cuidar da minha menina, da minha mulher, da
minha familia todinha. P’ra isso, preciso estudar. Fiz escolhas
erradas. Fugi da escola e entrei nessa vida, mas depois vem um
peso na consciéncia. Podia ter sido diferente. Sei 14, se a escola
tivesse sido melhor. Mas quero voltar a estudar. Se formar em
alguma coisa relacionada ao desenho, meu pensamento agora €
esse, mudar de vida. Nesse momento agora vou mudar as
amizades. Eu penso em fazer um curso p’ra se profissionalizar e
ter um futuro e poder dar um futuro melhor & minha familia (J2,
CEDUC/Mossoré-RN, 2018).

Nessas falas, percebemos o vislumbrar de perspectivas ancoradas na
ascensao profissional, j& que os depoimentos ecoam 0 ver a escola como
forma de melhorar de vida. A escola é vista por eles sob o ponto de vista da
I6gica utilitarista, uma visdo reducionista concebida com a finalidade de
promover a qualificacdo do individuo para o mercado de trabalho e os
processos de producédo. O retorno ao estudo fora da instituicdo de internacéo
aquece o desejo dos jovens em moverem-se para um futuro diferente. Eles
compartilham do mesmo ponto de vista. Em suas singularidades, os
adolescentes projetam a si mesmos e ao futuro como algo além do estar fora
da grade, como a libertacdo das amarras, ndo apenas do espaco fisico de

confinamento, mas da impossibilidade de ser sujeito e estar no mundo.
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Partilham sonhos, desejam seguir a vida por uma rota diferente da excluséo
e do estigma e, para tanto, consideram importante o valor dos estudos.

As declaracbes dos participantes vdo ao encontro das ideias
defendidas por Freire (1996) quanto a questdo do inacabamento do ser
humano, pois, “na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é
proprio da experiéncia vital” (FREIRE, 1996, p. 50). De acordo com essa
perspectiva, 0s educandos precisam perceber suas potencialidades e
possibilidades, construindo um saber-fazer critico e cidaddo. E necessario
considerar a esséncia humana do inacabado, cujo processo de formacdo é
permanente e subjetivo. Ninguém nasce um humano pronto; a humanizacao
€ 0 processo de apropriacdo paulatina das caracteristicas socialmente
construidas e disseminadas pela cultura que, por meio da educacdo, sera
internalizada e incorporada ao sujeito. Para isso, a escola brasileira precisa
romper as amarras de uma préatica excludente e de um ensino desprovido da
perspectiva critica, transformando-se em um espaco que contribua para o
processo de mudanca social do sujeito.

Aos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas no
CEDUC/Mossor6, sdo adotadas as Propostas Curriculares do Ensino
Fundamental e Médio da rede estadual de educacdo. Perguntados acerca do
percurso escolar dentro da instituicdo, se eles consideravam importantes as

aulas e como se sentem ao frequenta-las, eles respondem a seguir.

Memorias da escola na institui¢ao de internacao

Aqui, uma parte dos professores é bem prestativa, faz um
trabalho bacana, mas a maioria ndo trabalha muito bem. Eu vejo
que 0 gque a gente estuda aqui € muito importante para 0 nosso
futuro. Sem educacdo, qual é o futuro? E a mesma coisa que a
gente via na escola la fora. O professor 1a na frente falando e
passando coisa que a gente ndo entende bem. Ir p’ras aulas ¢ um

momento que me deixa bem. A diferenca € que aqui a situacao
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de material € mais precéria e a disciplina é muito rigorosa (J1,
CEDUC/Mossoro-RN, 2018).

As coisas que a gente tem que fazer p’ra aprender alguma
coisa. Tem que se ocupar em coisa de futuro, mesmo alguma
atividade néo sendo tdo boa. As aulas, o esporte, as oficinas de
artesanato, quando tem, eu procuro participar e ja aprendi que
s0. Ja aprendi muita coisa de Portugués, Ciéncias, depois que eu
cheguei aqui. Passei até de ano. O principal aprendizado aqui,
p’ra pessoa andar na vida, se num tiver a escola, a pessoa num
vai p’ra frente, ndo, é sempre p’ra tras. P’ra ter um futuro e um
emprego. Mas vejo que as atividades sdo poucas. A escola
funciona com o dever no quadro e a gente passa muito tempo
sem ter o que fazer. E ruim ficar no pavilhdo sem fazer nada,
né? Aqui é uns quinze educador, porque todo dia entra e sai um
diferente. Alguns trata a gente com carinho. As professoras sao
6tima. Mas muitos educador olha p’ra gente com desprezo. Aqui
qualquer coisinha a pessoa desce p’ra Protetora e |4 a policia
bate na pessoa (J2, CEDUC/Mossor6-RN, 2018).

Observamos nesses excertos a expressao de valoriza¢do ao trabalho
pedagogico, visto como algo importante para o seu desenvolvimento, como
um aprendizado que os auxilia a pensar na construcao de um projeto de vida
ap6s a saida do internamento. E possivel identificar, nesses fragmentos, que
0s jovens acreditam na escola como locus de formagéo, mobilidade social e
possibilidade de melhoria na qualidade de vida. Reconhecer a importancia
do trabalho da institui¢do, na sua formacdo, ndo os impede de refletir sobre
0 tom repressivo em que o sofrimento e a punigdo se fazem presentes.

Os jovens descreveram como o centro socioeducativo assume a forma
de um lugar de sequestro (FOUCAULT, 2009). A partir das suas falas,

podemos perceber que as praticas emancipadoras e humanistas norteadoras
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das acdes educativas, foco da medida e da proposta pedagdgica da unidade,
cedem lugar as praticas repressivas e punitivas. A esse respeito, Foucault
(2009) sustenta que, em instituicbes desse tipo, a prevaléncia de normas
rigidas € para o “adestramento” e transformacao das pessoas em corpos mais
“doceis” como forma de controlar o outro. Desejados por governantes que
preferem confiar na tranquilidade dos cidaddos passivos, suditos ou
indiferentes (BOBBIO, 1986).

Por outro lado, a tarefa da educacao escolar nos espacos de privacdo
de liberdade deve ser a mesma presente na escolarizagao formal, como parte
dos processos de resisténcia comprometidos com a defesa da dignidade
humana dos adolescentes em confinamento nesses ambientes. Deve
possibilitar que eles compreendam e contextualizem suas proprias trajetorias
de vida como parte de uma ordem social desigual, que deve ser
problematizada. Convém salientar a importancia de se compreender e
contextualizar ndo para reafirmar e justificar lugares e atitudes, mas para
revelar possibilidades para transformac@es subjetivas e sociais.

Esse modelo desafia o educador a ir além dos discursos hegemonicos
presentes nos ensinos regulares, de preparar as pessoas para a
“ressocializacdo social” apos o periodo de privagdo da liberdade. Nao ¢
nosso objetivo discutir o que se entende por “ressocializagdo social”, mas
consideramos fundamental que as a¢des socioeducativas contribuam para
fortalecer a esperanca no futuro, para problematizar e abrir possibilidades
para a vida.

Somos a favor de projetos que estimulem sonhos e abordem,
criticamente, a educacdo, mediante a valorizacdo do afeto e das redes de
solidariedade, bem como a construcéo de estratégias e planos individuais de
acdao. Porém, para além do futuro, acreditamos ser necessario que as
propostas educativas enfrentem também “o aqui e agora” dos espagos de
privacdo de liberdade, contribuindo para fortalecer a capacidade de
sobrevivéncia cotidiana nesses lugares.

Para o entendimento dos processos pedagogicos, apresentamos aqui 0s

conceitos presentes nas perspectivas da Educacdo Libertadora, com base no
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pensamento freireano: a experiéncia educativa entendida como uma pratica
humanizadora e libertéria, capaz de valorizar 0s sujeitos como protagonistas
e construtores dos seus conhecimentos. Freire, nas obras Acdo Cultural
Para a Liberdade (1981), Pedagogia do Oprimido (1987) e Pedagogia da
Autonomia (1996), apresenta uma abordagem capaz de contribuir para a
formagdo de individuos conscientes, criticos, reflexivos e autbnomos, ponto
relevante para o entendimento do empoderamento dos jovens privados de
liberdade.

Devemos lembrar que a educagdo foi, ao longo dos anos, utilizada
como recurso para opressao dos sujeitos e de suas vozes, de modo que o
status quo politico e social fosse mantido. Quanto a cidadania, ndo era
permitida a todos os sujeitos, sendo vedada aos que ndo tinham acesso a
uma condigéo educacional plena, que eram (ou s&o) utilizados como massa
de manobra para o fortalecimento das oligarquias, ajudando a enfraquecer e
descumprir as promessas feitas pelo regime democratico.

Com base em Freire (1987), a educacdo transforma-se em um meio
para a emancipac¢do, convidando os educadores e educandos para o
exercicio dos deveres e direitos civicos. O fazer educativo, por sua vez, deve
se constituir em um fendmeno dindmico, que supere os limites do curriculo
formal, trazendo os sujeitos para uma (auto)formacéo ativa que tem como
objetivo romper amarras e dignificar. A libertacdo dos oprimidos, que nao
participam da esséncia da democracia, permite o fortalecimento da
cidadania, formando pessoas conscientes de si e da sociedade,
comprometidas com o meio social e determinadas a mudar seu cotidiano
mediante 0 rompimento do dominio das oligarquias e forcas ocultas
(FREIRE, 1987).

Na perspectiva aqui defendida, a educacdo permite que o aluno se
emancipe e faca parte do processo de construgdo do saber, partindo de suas
préprias experiéncias, saindo do papel de expectador e assumindo uma
funcdo ativa em sua formacéo. Por meio de agdes reflexivas e criticas, 0
fazer educacional possibilita aos sujeitos envolvidos a construcdo e

consolidacdo de praticas que fomentem a participagdo, a autonomia, a
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liberdade critica, o respeito e a dignidade, ao permitir as pessoas se

constituirem em cidad&os ativos e participantes.

Consideragoes finais

Este trabalho teve como objetivo investigar e analisar as narrativas dos
adolescentes em situacdo de privacao de liberdade e suas percepcbes sobre o
significado da escola em sua trajetoria de vida. Com base na proposta
lancada, apresentamos e discutimos sobre que tipo de educagdo acontece em
um espaco peculiar de internacao.

Como ja mencionado, interessou-nos o pensar visto do subterraneo, do
silenciado, do ndo dito através das vozes desses sujeitos histdricos, a partir
das seguintes questbes norteadoras: o que pensam o0s adolescentes em
situacdo de privacdo de liberdade sobre o papel da escola em suas vidas,
qual o seu significado e sentido? Em quais dimensfes deveriamos aquecer a
nossa escuta para ouvi-los?

O estudo apontou que a histéria das politicas de atendimento voltadas
a infancia e a juventude, em nosso Pais, foi profundamente marcada pela
repressdo e pelo assistencialismo. A criacdo do ECA, fruto da luta dos
movimentos sociais e dos segmentos que buscaram a implementacao de leis
que viessem garantir os direitos as criancas e aos adolescentes, trouxe a
institucionalizacdo de um novo paradigma no atendimento a esses jovens,
fundamentando-se na Doutrina da Protecdo Integral, que passa a reconhecé-
los como sujeitos de direitos em fase de desenvolvimento e que precisam,
portanto, de prioridade absoluta na atencdo das politicas publicas. Apesar de
0 Pais apresentar uma legislacdo avancada, hd& um fosso entre o que
preconiza a lei e a realidade cotidiana vivida pelos jovens nas institui¢cdes de
internacgéo.

O que constatamos, muitas vezes, € uma realidade paradoxal em
relagcdo aos principios do ECA, fato que pode ser entendido como fruto do
atual contexto histérico-social capitalista, expressado pelo projeto
neoliberal, no qual as politicas sociais sobrevivem com recursos minimos,

cada vez mais restritos e sujeitos a alteragdes no decorrer de seu
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desenvolvimento. Essa vulnerabilidade financeira mostra o quanto as
politicas publicas estdo submetidas, em primeira instancia, aos interesses
econémicos. Em face disso, as a¢des voltadas para a infancia e adolescéncia
brasileira ainda se enquadram em uma proposta assistencialista e
emergencial, ndo produzindo solucGes concretas a problemética (YASBEK,
1996).

Diante do que discutimos ao longo do trabalho, evidenciamos que as
medidas socioeducativas destinadas aos jovens em privacdo de liberdade,
que tém como finalidade a formacdo plena desses adolescentes,
permanecem com a marca da cultura coercitiva e punitiva. Esta, norteada
pelo desrespeito aos direitos humanos, revela elementos caracteristicos da
égide da fiscalizacdo definida e regulada, a qual o Estado exerce sobre os
jurisdicionados (FOUCAULT, 2009). Percebemos, assim, que ainda ha um
longo caminho a ser percorrido quanto aos avangos materializados.

Pelo ato de narrar, refletir e contar de si, verificamos que 0s
adolescentes apresentam uma experiéncia escolar permeada pelo insucesso e
fracasso. Contudo, percebem e reconhecem a escola como algo importante
para 0 seu desenvolvimento, como um espago que 0s auxiliam a pensar na
construcdo de um projeto de vida ap6s a saida da instituicdo de internacéo.

Na esteira das reflexdes, tecidas como perspectivas produzidas a partir
dos resultados deste trabalho, o estudo mostra que pensar a escola para 0s
adolescentes em situacdo de privacdo de liberdade exige a materializagdo
social de uma concepcdo de educacdo humanizadora. Uma escola fundada
nos marcos de uma pedagogia emancipatoria do ser. Nesse modelo, o jovem
privado de liberdade faz parte do processo de construcdo do saber, partindo
de suas proprias experiéncias, saindo do papel de espectador e assumindo
uma funcdo ativa em sua formacdo. Tarefa que demanda uma reflexédo

critica e um compromisso politico-social em defesa da cidadania.
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