Artigo pagina | 2094

doi: 10.20396/rfe.v13i1.8661847

Perspectivas didaticas do ensino remoto de Filosofia: um
olhar sobre o curso do Centro de Midias da Educacao de
Sao Paulo
Didactic perspectives on Philosophy distance education: a
look at the Center of Midias SP
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Resumo:

Este artigo procura fornecer uma reflexao inicial sobre as perspectivas didaticas
do curso remoto de Filosofia do Centro de Midias SP a partir da analise de sua
metodologia e proposta filoséfica. Além da disponibilizagdo de ensino remoto
emergencial no nivel basico durante a pandemia de COVID-19, os cursos do
CMSP visam a capacitacao do(a)s docentes da rede para o uso do material
didatico do SP Faz Escola. O estudo incluiu a identificagao de estratégias
utilizadas em aula que integram o quadro referencial sobre docéncia e didatica
em Filosofia no Brasil, bem como das dificuldades observadas, e, quando
possivel, buscou apontar alternativas que atendam aos propositos do curso em
tela.
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Abstract:

This article aims to provide initial considerations on the didactic perspectives
of the remote Philosophy course offered by the Centro de Midias SP through
an analysis of its methodology and philosophical proposition. Besides
providing emergency remote teaching at the basic level during the COVID-19
pandemic, the CMSP courses aim at training public school teachers for the use
of the SP Faz Escola textbook. The study includes identifying the strategies
employed in class which belong to the referential framework of Philosophy
teaching practice and didactic in Brazil, as well as difficulties observed, and,
where possible, looks for alternatives that may respond to the aims of the
coutse.
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Introducao

Tendo em vista a situacdo da pandemia de COVID-19 e a vigéncia das
medidas de distanciamento social, as escolas da rede do Estado de Séo
Paulo passaram a adotar um regime de transmissdo de cursos remotos a
partir de 22 de abril de 2020, cessando suas atividades presenciais. Além de
Sao Paulo, Secretarias da Educacdo de outros Estados — como as do Cears,
Maranhdo e Parana — seguiram esse modo de funcionamento, de sorte que o
corpo discente e docente, funcionarios e estagiarios das instituicbes de
ensino basico tiveram de se adaptar subitamente a um contexto escolar nao

presencial.

A primeira vista, a adogdo de cursos remotos na educagio basica pode
nos aparecer como uma experiéncia fadada ao fracasso, em especial no que
diz respeito a disciplina da Filosofia: quando se vislumbra a auséncia de
dialogo e de contato presenciais, de que modo se poderia viabilizar de fato
um processo de aprendizagem, o relacionamento entre aluno(a) e
professor(a), o acompanhamento proximo das leituras filoséficas e das
inquirigBes destas surgidas? — ha uma miriade de fatores concorrendo para a

impossibilidade de qualquer experiéncia satisfatoria.

N&o obstante, faz-se necessério refletirmos sobre a natureza e as
carateristicas da experiéncia escolar a distancia que se tornou o cotidiano de
milhares de estudantes do pais.®> Assim, 0 presente artigo propde uma
investigacdo inicial sobre as perspectivas didaticas do ensino remoto de
Filosofia a partir da observacdo do curso de apoio a aprendizagem do(a)s

estudantes e a formacdo do(a)s professores(as) da rede disponibilizado pelo

2 E, considerando que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.
9.394/1996) estabelece em seu art. 80 o incentivo do Poder Publico ao desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia em todos os niveis, € possivel antever para
um futuro proximo a sua implementacdo permanente no nivel basico, talvez como
complemento quando do retorno as atividades presenciais, na modalidade de ensino
hibrido. Nesse sentido, cf. projeto “Menu de Contetidos Integrados” do CMSP, disponivel
em: <https://centrodemidiasp.educacao.sp.gov.br/conteudos-integrados>.
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Centro de Midias da Educacéo de S&o Paulo (CMSP) da SEDUC-SP,® mais
especificamente, das aulas transmitidas entre maio a agosto de 2020.* Como
base teorica, serdo referidos textos e autores que tratam sobre docéncia e
didatica em Filosofia no Brasil, como Franklin Leopoldo e Silva, Renata
Aspis, Silvio Gallo, Mario Porta e Celso Favaretto, os quais, embora se
debrucem sobre a experiéncia em sala de aula presencial, constituem ponto
de partida indispensavel para se pensar um percurso filoséfico, ainda que

nas condi¢cdes mais adversas.

Para tanto, primeiramente serdo apresentados aspectos gerais dos
cursos remotos do CMSP e do material didatico de Filosofia utilizado
durante as aulas — a saber, os Cadernos do Aluno que integram o Programa
SP Faz Escola® —, de maneira a introduzir o(a) leitor(a) as condicBes que
norteiam o trabalho do(a)s docentes e aluno(a)s, delineando-se também a
inser¢do dos cursos em tela no quadro conceitual da educacdo ou ensino a
distdncia. Em seguida, faz-se uma andlise da metodologia do curso do
CMSP a partir do conjunto geral das videoaulas observadas,® bem como do
reporte de quatro aulas especificas, as quais ilustram de modo mais concreto
as reflexdes tecidas. Embora haja mencéo a aspectos praticos da presente
situacdo do(a)s professores(as) da rede, trata-se de pesquisa que
precipuamente busca articular o que é observado nas aulas e materiais de
apoio e o referencial tedrico sobre didatica e docéncia em Filosofia, e que
encontra limitacGes pela ndo afericdo de registros diretos sobre a experiéncia

que o(a)s docentes e aluno(a)s da rede tém colhido dos cursos do CMSP.

* A plataforma do CMSP j4 estava sendo desenvolvida antes do advento da pandemia, mas
teve seu lancamento adiantado para abril de 2020, em resposta a suspensdo das atividades
escolares presenciais.

* Cabe lembrar que, com a reorganizacio do calendario letivo pela SEDUC, o inicio das
atividades escolares ndo presenciais e dos cursos do CMSP ocorreu apenas no final de abril
de 2020 e, no caso da disciplina de Filosofia, no inicio de maio (Sao Paulo, CMSP, 2020a,
pp. 12-14).

> Iniciado em 2008, o projeto visa a uniformizagéo curricular das escolas estaduais da rede
mediante a implantacdo do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, formatado em
“documentos que constituem orientagdes para o trabalho do professor em sala de aula e visa
garantir uma base comum de conhecimento e competéncias para todos os professores e
alunos” (Sao Paulo, Sao Paulo Faz Escola [Site institucional], 2020).

® Os links de acesso as videoaulas mencionadas ao longo do texto estdo disponiveis nas
referéncias, especificadas por data.
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Cabe mencionar que hé perspectiva de que a producédo e a transmissao
dos cursos do CMSP terdo prosseguimento mesmo apds o término das
medidas de distanciamento social, como forma de contribuicdo permanente
da SEDUC-SP’ — o que se mostra oportuno, tendo em vista que seu escopo é
também o de formacdo do(a)s docentes da rede para a conducdo de aulas
mediadas por tecnologia e, em especial, para 0 uso do material didatico do
SP Faz Escola.

Por fim, cumpre salientar que, evidentemente, a presente investigacao
ndo pretende questionar o primado da modalidade presencial na educacéo
béasica, constitutiva do periodo de formacdo e amadurecimento das criangas
e adolescentes — em que seria inconcebivel a substitui¢cdo do contato pessoal
por formas exclusivamente remotas de interatividade —, mas, sim, apontar
para a importancia do engajamento nessa reflexdo como maneira de evitar
posturas demasiado céticas que conduzam a simples inacdo durante
situacGes emergenciais, ou que facilitem o aprofundamento da massificacéo
de pedagogias mercadoldgicas e o sucateamento do ensino publico, ante a

auséncia de contraponto que Ihe forneca alternativas mais progressistas.

O formato dos cursos do CMSP

Os cursos de todas as disciplinas do CMSP sdo transmitidos ao vivo
pelo portal e aplicativos gratuitos do centro (que ndao consomem dados
maveis), via canais da TV Cultura Educacgdo e TV Univesp, além de canais
do YouTube e Facebook. A disponibilizacdo dos cursos em diversas
plataformas online € positiva, pois facilita o seu acesso e permite a
visualizacdo das aulas em momento posterior a transmissdo original. Os
arquivos de slides usados nas aulas podem ser baixados no portal do
CMSP.2 As videoaulas tem a duracéo aproximada de quarenta minutos, e
apresentam no canto da imagem uma pequena tela mostrando o(a) intérprete

de Libras, que narra todo o contetdo transmitido.

" Cf. Portal do CMSP, “Governo de SP langa aulas em tempo real por TV aberta e celular
aos 3,5 milhdes de estudantes da rede estadual.” (2020)

Repositdrio de aulas e slides disponivel em:
<https://repositorio.educacao.sp.gov.br/#!/inicio>.
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Durante cada encontro participam duas figuras: o(a) professor(a) do
centro, que rege as aulas da disciplina, e o(a) mediador(a) do canal de
comunicacdo online do centro (chat) — que constitui 0 Gnico meio de
interacdo entre o(a)s profissionais do CMSP e o corpo discente e docente da
rede. No d&mbito das escolas, o(a)s professores(as) da rede, em regime de
teletrabalho, sdo responséveis pelo acompanhamento do processo de
aprendizagem do(a)s estudantes, supervisionando sua frequéncia e
participacdo do curso do CMSP, esclarecendo davidas em plantbes e por

vezes, nestas ocasides, realizando suas proprias atividades de regéncia.’

Consoante informa o “Documento Orientador - Atividades escolares
ndo presenciais” (Sdo Paulo, CMSP, 2020a) divulgado pela SEDUC, no ano
letivo de 2020 foi mantida a exigéncia de cumprimento regular de:

Presenca: com registro a ser realizado pelo(a) professor(a) da rede a
partir da participacéo do(a) aluno(a) nos grupos de discussao virtual, no chat
do aplicativo do CMSP ou em outras plataformas que a escola utilizar, bem
como da realizacdo de atividades e trabalhos organizados em pasta drive de

armazenamento de arquivos;

Avaliacdes e notas: para atribuicdo de notas, os(a) professores(as)
da rede podem optar por considerar a presenca e a participacdo do(a)s
aluno(a)s durante as aulas do CMSP, as avaliagGes de final de bimestre, as
atividades realizadas em papel em casa, assim como o seu engajamento em

ajudar o(a)s colegas no processo de aprendizagem.

Sobre a natureza dos cursos do CMSP e das formas pelas quais o ano
letivo serd conduzido, o referido documento descreve-as genericamente
enquanto um regime diferenciado de atividades escolares ndo presenciais,
mas esclarecendo que elas ndo constituem Ensino/Educagdo a Distancia
(EaD):

Vale lembrar que o Centro de Midias oferecera aulas

mediadas por tecnologia, que significa o uso de

% Para evitar a repetigio da designagdo “CMSP” durante a exposi¢do da dinimica deste
curso, o(a) professor(@) do centro sera referido simplesmente como ‘“professor(a)”,
enquanto que o(a)s professores(as) da rede estarao indicados com o qualificativo “da rede”.
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ferramentas que permitem aos professores estarem
conectados com seus alunos/turmas sincronicamente, isto
é, em horérios pré-definidos, como uma sala de aula
presencial. Esta modalidade de ensino é diferente de
Ensino a Disténcia que pressupde necessariamente de [sic]
uso de ambientes virtuais de aprendizagem, ambientacdo
de conteudos previamente [sic], e 0 ensino é assincrono,
isto é, cada aluno pode entrar em momentos diferentes.
[grifos meus] (Sdo Paulo, CMSP, 20204, p. 20)

Segundo o Decreto n. 9.057/2017, que regulamenta o art. 80 da
LDBN, a EaD é caracterizada pela separacao de aluno(a) e professor(a) no
espaco ou tempo, pelo uso intensivo das Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo (TIC) na mediacdo dos processos de ensino-aprendizagem,
bem como pelo envolvimento de pessoal qualificado, politicas de acesso e
acompanhamento e avaliacdo compativeis. Assim, a modalidade EaD exige
0 desenvolvimento de competéncias eletronicas e educacionais para a
integracdo da tecnologia ao cotidiano do(a)s professores(as), de modo que
sua atuacdo seja pautada pelo uso de técnicas de comunicacdo, praticas
pedagdgicas e contetdos adequados a esse suporte, e ndo pela simples

transposicdo de técnicas do ensino presencial.’

Ora, uma tal transposicdo é
0 que assinalaria mais proximamente o que vem ocorrendo nos cursos sob
analise — fato que, de certa forma, a propria SEDUC procura comunicar ao

longo do documento acima transcrito.

Se por um lado a iniciativa do CMSP guarda em seu bojo a funcéo de
“ampliar a oferta aos alunos de uma educag¢do mediada por tecnologia, de
forma inovadora, com qualidade e alinhada as demandas do século XXI”

(S&do Paulo, CMSP, 2020b) bem como de oferecer capacitacdo ao(a)s

19 Trata-se de capacitacéo especifica que necessita de respaldo institucional, pois habilita ao
reconhecimento do potencial e das limitacBes das TIC, mas que ndo tem sido devidamente
proporcionada pelos cursos de formagdo docente nos Gltimos anos (Cassundé; Mendonga;
Barbosa, 2017), tampouco na solucdo de educacdo basica por meios remotos implementada
durante a crise sanitaria, ainda que a Escola de Formagao dos Profissionais da Educacao do
Estado de S&o Paulo (EFAPE) se proponha a oferecer algumas acbes formativas
relacionadas a metodologia de EaD e ao uso das TIC, a exemplo do curso intitulado
“Ensino hibrido: Praticas de Orienta¢do de Estudos”.
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docentes para o0 uso do material didatico do SP Faz Escola, por outro lado, a
implementacdo de seus cursos remotos enquanto atividade letiva regular
para o(a)s aluno(a)s da rede foi realizada como medida de carater
emergencial, cujo regime de cumprimento foi e esta sendo marcado por

diversos pontos de tensao.

Além da auséncia de prévia formacdo apropriada do(a)s
professores(as) da rede — que também relatam exaustdo diante do
sobrecarregamento de atividades educativas e burocraticas durante o ensino
remoto —, a continuidade do ano letivo e a cobranca regular de frequéncia e
tarefas em plena pandemia foi objeto de muitas criticas por parte da
comunidade escolar, tendo em vista a caréncia de computadores e celulares
com internet que muito(a)s estudantes enfrentam, restringindo o acesso a

escola e/ou as possibilidades de participacdo nos cursos.

Em razdo dessa precariedade, torna-se problematico — em geral, e ndo
apenas em relacdo ao CMSP - caracterizar as atividades educacionais
adotadas sob a vigéncia das medidas de distanciamento social no ano de
2020 como propriamente EaD, nos termos da LDBN. Em detrimento do uso
desta nomenclatura, referidas solugdes tém sido denominadas por alguns
pesquisadores como ensino, educacdo ou atividade educacional remota
emergencial, e cujo objetivo seria o de viabilizar o acesso remoto
temporario a contetidos e apoios educacionais via TV ou internet, haja vista
a excepcionalidade do momento de crise sanitaria, sem a pretensdo de
constituir um novo modelo educacional a distancia — e somente se
aproximando do conceito de EaD no que tange ao uso das TIC (Joye;
Moreira; Rocha, 2020; Arruda, 2020). Nesse sentido, poderiamos afirmar
que a experiéncia vivenciada pela comunidade escolar nos cursos do CMSP
se configuraria como ensino remoto emergencial, ressalvando-se,
entretanto, que ainda ndo ha consenso na conceituacéo e adequagéo deste e

de outros termos relacionados a educagdo mediada pelas TIC.
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O Caderno de Filosofia do SP Faz Escola

O material didatico da disciplina de Filosofia'! esté localizado na Area
de Ciéncias Humanas do Caderno do Aluno (S&o Paulo, SP Faz Escola:
Caderno do Aluno, 2020), que é bimestral. Sua apresentacdo informa o
objetivo de proporcionar experiéncias relacionadas a habilidades que
envolvem as préticas sociais, afirmando a importancia da constante
interacdo, leitura, observacdo e analise por parte do(a) estudante em seu

cotidiano, além do acompanhamento regular do curso em sala.

A secdo dedicada a Filosofia dos Cadernos em sua reformulagéo de
2020 ¢ bastante sucinta e tem cerca de nove paginas — em contraste a versao
anterior do material, mais extensa. Na parte introdutoria, ha uma
contextualizagdo do tema a ser trabalhado durante o bimestre, convidando
o(a) aluno(a) a sua reflexdo sob diferentes perspectivas. A partir da proposta
inicial, a secdo se desdobra em topicos mais especificos, explorando
autores(as), conceitos filoséficos e formas de pensamento relacionados ao

tema.

Para uma breve descricdo, tomemos por base o Caderno do Aluno do
2° bimestre da 22 série EM, cuja ideia é inaugurar uma discussdo acerca dos
possiveis significados de individuo trazidos pelos campos do saber da
filosofia, historia, biologia, sociologia, dentre outras formas de pensamento.

Nele, somos apresentados a trés temas:

0 primeiro procura introduzir o(a) aluno(a) a teoria do individuo
consoante o pensamento de trés autores liberais — Locke, Bentham e Stuart
Mill. De inicio, o texto apresenta condi¢Ges elementares sobre como poderia

ser definida a concepcdo de individuo, para entdo propor ao(a) aluno(a) a

1 Com produco, organizacio e revisio de Erica Cristina Frau — Professora Coordenadora
do Nucleo Pedagogico da Diretoria Regional de Educacdo Campinas Oeste, Mestra em
Educacdo na area de Filosofia e Histéria da Educacdo pela UNICAMP, — e Tania
Gongalves — da Equipe Curricular do Centro de Ensino Médio, Coordenadoria Pedagdgica
(COPED), SEDUC-SP, Doutora em Filosofia da Educagéo pela USP e também Professora
do CMSP.
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tarefa de pesquisar sobre os trés fil6sofos, refletindo sobre uma série de
perguntas relacionadas as suas ideias. Ao final, o(a) aluno(a) ¢ instruido(a) a
elaborar um episodio baseado em fatos reais ou ficcionais de sua propria
vida, narrando eventos relacionados as teses utilitaristas vistas em aula ou a

partir de leituras;

o segundo tema cuida da perspectiva de “tornar-se individuo”
presente nas filosofias de Paul Ricoeur e Michel Foucault, mencionando o
papel das relacGes sociais no desenvolvimento das subjetividades. Como no
topico anterior, apds pesquisa sobre os dois autores, propde-se que o(a)
aluno(a) responda a questdes sobre os temas filosoficos por eles abordados
e, ao final, hd uma breve explicacdo das ideias que embasam cada

pensamento;

0 terceiro tema apresenta o conceito de condutas massificadas e de
alienagdo moral, com questionamentos sobre os fendmenos das redes
sociais, dos youtubers e dos influenciadores digitais na formacdo de
opinides. H& um pequeno texto com mencdo a conceitos de Adorno e
Horkheimer. Ao final, propde-se a atividade de produzir um registro com
relatos, fotos ou filmagem sobre os padrbes de beleza ditados pelas midias
sociais, analisando os aspectos positivos e negativos da busca por tais ideais.

Afastando-se de um modelo de exposi¢do “enciclopédica”,
observamos que a énfase demonstrada pelo texto didatico consiste em
fornecer elementos para que o(a) aluno(a) proceda a uma indagacdo critica
sobre as diversas questdes que derivam do tema proposto, e em fomentar a
pratica de considerarmos todos os fatos e discursos presentes na vida
cotidiana a luz de conceitos filosoficos —, refletindo o titulo “Filosofia e

vida” que introduz o material.

Cabe observar que a proposicao de conteudos do Caderno de Filosofia
do SP Faz Escola — e, por consequéncia, das aulas do CMSP — estd em
conformidade com o desenvolvimento das habilidades e competéncias
dispostas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Parametros

Curriculares Nacionais + (PCN +) e Curriculo Paulista da Etapa do Ensino
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Médio. Conforme sera visto, as principais competéncias e habilidades
visadas nos cursos do CMSP séo, nos termos dos PCN:

debater, tomando uma posicdo, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posicéo face a argumentos mais consistentes;

articular conhecimentos filoséficos e diferentes conteddos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras producdes

culturais; e

contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biogréfico; o entorno sdcio-politico,

histdrico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica. (Brasil, 1998)
O curso remoto de Filosofia do CMSP

Os cursos de Filosofia do CMSP das trés séries do Ensino Médio séo
ministrados em revezamento pelo(a)s professores(as) Maria Fernanda
Degan, Marconi Cabral e Tania Gongalves (uma das autoras do Caderno de
Filosofia do SP Faz Escola). Foram observadas 32 aulas remotas desta
disciplina — das quais onze aulas do curso da 12 série, onze da 22 série e dez
da 3?2 série — transmitidas entre os dias 4 de maio e 6 de agosto de 2020. O
contetido dessas aulas corresponde a matéria constante nos Cadernos do 1° e
2° bimestres do ano letivo, por vezes se estendendo até o 3° bimestre.

Na aula inaugural da 1% série EM (06/05), a professora Tania
Gongalves informa que este curso foi pensado como complemento as aulas
regulares do(a)s professores(as) da rede — e ndo substituto —, ao trazer mais
informacBes e situacbes que possam auxiliar o(a) aluno(@ no
desenvolvimento das habilidades analiticas e reflexivas sobre os temas
filosoficos tratados. De modo geral, podemos tracar 0s seguintes aspectos
gue compBem o formato e a dindmica do curso:

No inicio de cada aula, é apresentado slide listando as habilidades e

conteudos a serem trabalhados no dia;

Conforme ja mencionado, as aulas contam com a presenca de um(a)
professor(a) e um(a) mediador(a). Ambos(as) séo docentes do CMSP,

revezando-se nestes papeis ao longo do bimestre;
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Ainda que se considere que os cursos do CMSP melhor se
caracterizariam como ensino remoto emergencial, seria possivel afirmar
que, na medida do possivel, o(a)s professores(as) da rede realizam um
trabalho préximo ao de tutoria existente na EaD,? isto é, acompanhando o
processo de aprendizagem do(a)s estudantes estabelecido a partir das aulas
do(a)s professores(as) do CMSP, o(a)s quais ndo mantém contato com a
comunidade escolar para além das interacbes no chat. Segundo os
Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia do MEC
(Brasil, 2007), dentre as principais atribuicdes do(a) tutor(a) estdo o
esclarecimento de davidas, a promocao de espagos de construcado coletiva de
conhecimento, a selecdo de material de apoio aos conteudos, e a
participacdo nas avaliagdes — tarefas que, no regime remoto ora em
funcionamento, estdo sendo desempenhadas pelos profissionais das
unidades escolares, conforme resolugdo da SEDUC-SP;*®

O chat é disponibilizado pelo aplicativo no momento em que a aula
esta sendo transmitida ao vivo, e permite a participacdo do(a)s estudantes e
professores(as) da rede. As interacGes do chat ndo podem ser visualizadas
pelo publico geral;

A conducdo das aulas esta bem alinhada aos contetdos do Caderno
do Aluno: em um primeiro momento o(a) professor faz uma
contextualizacdo do assunto escolhido, para entdo adentrar e aprofundar a
questdo filosofica envolvida segundo o pensamento do(a)s autores(as)
referido(a)s no material;

Tendo em vista que o material base do curso é bastante sintético,
o(a) professor(a) faz wuso de diversas referéncias bibliograficas

2 Além das préprias atividades de regéncia em plantdes de dividas e em atividades
complementares as aulas do CMSP.

3 Cf. Art. 4° da Resolugdo SEDUC n° 53, de 19-6-2020: “Sio atribui¢des das Unidades
Escolares: | -apoiara aprendizagem dos estudantes com atividades escolares ndo
presenciais na modalidade semipresencial, utilizando os recursos do Centro de Midias da
Educacdo de S&o Paulo, entre outros; [...] 1l - fazer a busca ativa dos estudantes que ndo
estiverem participando das atividades escolares a distancia, entrando em contato com eles e
suas familias, utilizando os diversos meios de comunicagdo disponiveis; IV - fazer a gestdo
dos grupos de turma nos aplicativos do Centro de Midias, promovendo um ambiente virtual
de aprendizagem colaborativo, e mediar todos os canais de comunicagdo utilizados pela
escola, intervindo em situagdes de conflito, uso de vocabulario desrespeitoso e
cyberbullying; [...]".
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complementares, que podem constituir-se de excertos de obras canodnicas,
escritos filoso6ficos contemporaneos, livros didaticos (por vezes indicados no

PNLD), obras de arte, obras literarias, noticias, videos, dentre outros;

Ha breves momentos de leituras de textos nos slides, visando

introduzir ou interligar conceitos e ideias afins ao tema discutido;

Durante a aula, ha sugestdo de atividades de pesquisa, reflexdo e
exercicios, com pausas de poucos minutos para que o(a)s aluno(a)s as
realizem. Ao final cada atividade, o(a) mediador(a) seleciona e reporta

alguns comentarios e respostas enviados no chat;

O(a) mediador(a) exerce papel relevante na conducao das atividades,
pois estd em constante didlogo com o(a) professor(a) do centro, trazendo
novas questdes, comentando o que é dito em aula, além de realizar a

moderacdo do chat;

Uma das principais dificuldades apontadas pelo(a) professor(a) foi o
tempo de aula escasso, que determina que as exposicdes e atividades sejam

conduzidas de maneira apressada;

Ao final de cada aula, € possivel avalia-la mediante o preenchimento
de formulario online. Isso pode ser feito pelo(a) aluno(a), professor(a) da

rede ou qualquer pessoa com acesso ao documento;**

Cabe ainda mencionar o fato de o(a) professor(a) sempre enfatizar o
carater ndo obrigatdrio das atividades propostas em aula, em consideracao a
agenda prdpria de tarefas e avaliacBes do(a)s aluno(a)s e professores(as) da
rede. Também se procura afirmar o compromisso do CMSP em respeitar a
liberdade de catedra do(a)s professores(as) da rede no que tange aos
conteddos tratados em aula, talvez guardando em mente as criticas que
relacionam o Programa SP Faz Escola a restricbes a autonomia do(a)
docente da rede.

Tendo em vista a dindmica geral do curso acima apresentada, segue

relato em detalhe de quatro aulas das trés séries do Ensino Médio:

¥ Formulario disponivel em: <https:/bit.ly/3fVYJIWs>.
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1) Titulo da aula: “21/05 - 1* série EM - Filosofia - A Atitude
Filosofica”, ministrada por Tania Gongalves, com mediacdo de Marconi
Cabral

Habilidade da aula: reconhecer a importancia do uso de diferentes
linguagens para elaborar o pensamento e a expressdo em processos

reflexivos.

Primeiramente, a professora anuncia a competéncia que sua aula
procurara auxiliar a desenvolver, e apresenta um slide com imagens de
diferentes tipos de espelhos. Explorando seus possiveis significados — de
reflexo, reflexdo, contemplacdo de perspectivas — ela pergunta aos(as)
aluno(a)s qual o fendmeno permitiria a visdo de uma imagem no espelho,
concedendo um minuto para a realizacdo da atividade. Faz-se mencdo a
interdisciplinaridade da questdo, afeita ao curso de fisica. A professora
informa que a resposta é a luz — que, na histéria da filosofia, sempre é
aludida como metafora para a razdo, relacionada a ideia de clareza e
distingdo de Descartes. Aduz que as figuras dos espelhos/reflexos podem ser
vistas como uma imagem da Filosofia, a qual é caracterizada por refletir
sobre o proprio pensamento a partir da razdo (luz). Menciona os mitos de
Adao e Eva e da caixa de Pandora, envolvendo a questdo da curiosidade,
caracteristica da atitude filosofica, e que € acompanhada pelo anseio de
pesquisar e de conhecer. Entdo, apresenta slide contendo os conceitos de
“reflexdo empética” e de “reflexdo critica”, oferecendo exemplos
hipotéticos de cada tipo de reflexdo, e depois slide contendo caracteristicas

da atitude reflexiva — radical, rigorosa e contextualizada.

A seguir, ha atividade de revisdo, em que a professora lanca trés
questdes de multipla escolha para que o(a)s aluno(a)s discutam no chat,
retomando o que foi visto nesta e em aulas anteriores durante o ano. Depois
de transcorrido o tempo de resolucdo de cada questdo, o mediador relata
algumas respostas recebidas e a professora comenta as assertivas. Ela
enfatiza a importancia da leitura analitica do texto filosofico, usando a
analogia de que esta funcionaria como um didlogo com o texto, constituindo

momento de verificacdo e debate dos argumentos.
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2) Titulo da aula: “18/06 - 12 série EM - Filosofia - Formas de
conhecimento: mito, ciéncia e religido”, ministrada por Marconi Cabral,

com mediacgdo de Mércia Janini (professora de artes)

Conteldo: a filosofia e outras formas de conhecimento — mito, cultura,
religido, arte e ciéncia.

Habilidade da aula: criticar a concepcdo de conhecimento cientifico

como verdade absoluta.

Ao iniciar a aula, o professor propde atividade de problematizacdo do
tema para que se examine 0 quanto ele esta presente em nosso cotidiano,
consistindo em trés perguntas sobre as percep¢oes do(a) aluno(a) acerca das
ideias de mito, ciéncia e religiosidade, a serem respondidas no chat. Ele
apresenta em slide uma definicdo de Filosofia proposta por Marilena Chaui,
enfatizando a fundamentagdo como elemento essencial do conhecimento e
da praxis. Para exemplificar, narra estoria sobre certa experiéncia com
macacos que demonstraria como comportamentos aprendidos podem se
tornar naturalizados quando ndo nos questionamos sobre eles. O professor
afirma o valor da postura filosofica, que diferencia informacgao (“o que”),

conhecimento (“porqué”) e sabedoria (“o que fazer”).

A seguir, introduz a etimologia da palavra “mito” — relacionada a ideia
de narrativa, e ndo de mentira como afirmaria 0 senso comum —, suas
caracteristicas e alguns exemplos de mitologia grega. No segundo momento
de atividade, o professor pede para que o(a)s aluno(a)s escrevam no chat
quais das frases dispostas em tela dialogam com a definicdo de Filosofia
proposta. Ap6s a mediadora reportar algumas respostas, o professor

comenta as frases, retomando o conceito de postura filoséfica.

Ele realiza uma contextualizacdo do lugar da ciéncia, relacionando-a
ao momento de pandemia em que vivemos, e cita autores da Filosofia da
Ciéncia — Thomas Kuhn, Karl Popper, Feyerabend —, explicando
rapidamente alguns conceitos-chave, a serem aprofundados pelo(a)
professor(a) da rede, caso este(a) deseje. Sobre a religido, apresenta a

etimologia da palavra, suas caracteristicas e perspectivas, aspectos
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“positivos” e “negativos”. Na terceira atividade, hd cinco afirmagdes para
que o(a) aluno(a) julgue como verdadeiras ou falsas. Depois do resumo das
respostas feito pela mediadora, o professor explana os motivos que tornam
algumas das assertivas falsas, ressalvando que tal gabarito € tambéem

passivel de critica, podendo ser discutido com o(a) docente da rede.

A mediadora é convidada pelo professor a fazer consideracfes sobre
0s conceitos de sagrado e profano por ele mencionados anteriormente. Ela,
que é professora do curso de artes, faz referéncias a arte sacra ndo catolica
(@ qual é comumente relacionada), como as presentes nas obras de Lasar
Segall (judaismo) e de Rubem Valentim (mitologia africana). Ao final, o
professor propde sugestdes (com énfase no carater ndo obrigatorio) de
atividades para o(a)s professores(as) da rede aplicarem como forma de
avaliacdo do(a)s aluno(a)s, sendo uma delas composta de questbes
dissertativas sobre um texto de José de Souza Martins, presente no Caderno
de Filosofia do 2° bimestre. Por Ultimo, sugere atividade de avaliacdo
pessoal contendo quatro perguntas a serem respondidas pelo(a) aluno(a),

conforme a sua percepcao.

3) Titulo da aula: “06/08 - 22 série EM - Filosofia - Dignidade e
reconhecimento”, ministrada por Marconi Cabral, com mediacdo de Maria

Fernanda Degan
Conteudo: Filosofia, Politica e Etica — humilhagéo, velhice e racismo.
Habilidade da aula: Identificar e criticar praticas de humilhagédo social.

De inicio, a mediadora enuncia o contetdo, a habilidade e a primeira
sugestdo de atividade, que é uma pesquisa sobre 0s conceitos relacionados
aos temas da aula — humilhagdo, discriminacdo, preconceito, alteridade,
empatia e invisibilidade social. Em seguida, exibe em tela uma pergunta — o
que o(a) aluno(a) entende por humilhagéo social? — para ser comentada no
chat. Depois de esgotado o tempo de reflexdo, a mediadora elenca algumas
respostas e emenda outra questdo — quais situacdes de humilhagdo social
o(@) aluno(a) julga j& ter vivido ou presenciado? Nos comentarios

reportados, o(a)s aluno(a)s mencionam exemplos de situagdes
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discriminatorias, desde experiéncias pessoais até o caso de George Floyd
nos EUA. O professor afirma que se sensibiliza muito com as respostas
recebidas — por vezes relatando bullying, ridicularizacéo e outras formas de
humilhacdo —, e atenta para a relevancia de se discutir esse tema em seus

diversos aspectos, tdo presentes na realidade escolar e do(a)s aluno(a)s.

Ele apresenta o conceito de humilhacdo social de Jose Moura
Gongalves Filho, relacionado a desigualdade de classes para além da
dimensdo psicoldgica. Ele problematiza esse tipo de humilhacdo social,
introduzindo conceitos como os de alteridade, de minorias sociais e de
politicas publicas voltadas a estas. Cita exemplos de usos da linguagem que
podem ser considerados discriminatorios, e distingue as nocdes de

preconceito e de discriminacéo.

Em atividade denominada “sondagem”, propode-se a reflexdo sobre
trés questdes: quais as formas de discriminacdo existentes no Brasil, quais
seriam 0s argumentos usados para tentar justifica-las e quais as criticas para
esses argumentos. Para cada questdo foram concedidos 90 segundos, ao
final dos quais, tanto a mediadora quanto o professor teceram consideracGes
sobre as interacdes do chat. Ela comenta que o(a)s aluno(a)s ficaram
animados e enviaram muitas respostas. O professor apresenta varios
exemplos de preconceito e de discriminacdo: xenofobia, racismo, misoginia,
homofobia, ageismo e aporofobia — solicitando uma pesquisa sobre o

significado dos dois ultimos termos, a serem trabalhados na proxima aula.

H& nova proposta de reflexdo, agora sobre o0s conceitos de
invisibilidade social, alteridade, empatia e respeito, mencionando-se as
obras de Axel Honneth e Emmanuel Levinas, e o verbete “respeito” do
Dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano. Sugere-se atividade de
elaboracdo de artigo de opinido relacionando os conceitos de discriminagao,
politicas publicas e legislagdo. Por ultimo, ha rapida revisdo dos tdpicos

tratados em aula, e mais uma atividade de reflex&o pessoal.
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4) Titulo da aula: “09/07 - 3% série EM - Filosofia - Desigualdade:
Desafio politico”, ministrada por Maria Fernanda Degan, com mediagao de

Marconi Cabral
Contetdo: A desigualdade entre os homens como desafio da politica.

Habilidade da aula: Reconhecer o carater insatisfatorio, ingénuo e
mesmo ideoldgico de certas explicagcbes normalmente aceitas pelo senso

comum para o problema da desigualdade.

Ao introduzir a tematica — a desigualdade em seus diversos aspectos e,
em especial, o seu sentido social —, a professora fala da importancia de
estudar e discutir os temas sob o prisma da interdisciplinaridade, ndo se
prendendo a categorias e “gavetas”, afinal, o assunto em tela dialoga com a
sociologia, a filosofia, a economia, a cultura, etc. Ela apresenta as ideias de
Rousseau sobre diferenca (relacionada a desigualdade natural) e
desigualdade social, e pergunta a opinido do(a)s aluno(a)s sobre o fato de o
Brasil ser considerado um pais socialmente desigual, solicitando que as
respostas sejam bem fundamentadas com argumentos — ndo se limitando a
“sim” ou “ndo”, como por vezes acontece. Apos dois minutos, o mediador
elenca algumas das mensagens enviadas, também comentadas pela
professora. E mostrado slide contendo conceitos de desigualdade social e
suas formas de afericdo — IDH, acesso a cultura e aos servigos basicos —,
explicados pela professora, que apresenta série historica do indice de Gini
do Brasil de 2001 a 2019, e também dados do Relatério do
Desenvolvimento Humano da ONU e da concentracdo de renda no Brasil, a

segunda maior do mundo.

Ela aduz que, a partir dessas informacgdes de natureza técnica, seria
possivel estabelecer com firmeza que o Brasil € um pais socialmente
desigual, o que nos leva a indagar pelas razdes deste fato. Entdo, ela
pergunta novamente a opinido do(a)s aluno(a)s, agora sobre os motivos e as
explicacBes para o fendbmeno. Apos o tempo de resposta, 0 mediador elogia
a participacdo da 32 série EM no chat, dizendo que ela tem sido muito

madura, e comenta algumas das mensagens recebidas.
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Por fim, a professora menciona o concurso da Academia de Dijon que
resultou na escrita do texto “Discurso sobre a origem e os fundamentos da
desigualdade entre os homens” por Rousseau, e comenta passagem da obra
em que se ventila a ideia de que a propriedade privada constituiria a causa
para a desigualdade. Ela propde uma “reedi¢dao" do concurso de Dijon, em
que o(a) aluno(a) do curso do CMSP é chamado a escrever seu proprio

discurso sobre a origem da desigualdade entre os homens.

Perspectivas didaticas

Ante a exposicdo do material e dos cursos do CMSP, examinemos

suas perspectivas didaticas a partir dos seguintes eixos:

A) Historia da filosofia, contextualizagao e interdisciplinaridade

Tanto o curso quanto o material didatico parecem seguir a alternativa
de se tomar a histéria da filosofia como referencial do curriculo, ou seja,
consoante delineado por Silva (1986), em uma abordagem que busca
propiciar referenciais significativos dos assuntos tratados em aula, com certa
liberdade de escolha de autores e tdpicos, sem a preocupacdo em manter
coesdo sistémica ou em obedecer a cronologias.’®> Assim, ndo apresentam
carater conteudista (isto é, com foco na simples transmissdo dos contetdos
historicamente produzidos), cuidando mais de fomentar discussdes que
despertem o interesse do(a)s aluno(a)s em refletir sobre os temas propostos
— ainda que de forma limitada, tendo em vista 0s meios remotos —, e
explorando os conceitos filoséficos como maneira de fornecer-lhes
subsidios para tanto. Nesse sentido, a professora Tania Gongalves menciona
que o curso visa ampliar o repertorio do(a) aluno(a) mediante o

desenvolvimento da atitude filoséfica.

5> A diferenca do que ocorre, por exemplo, no curso remoto da SEDUC do Parana, que
considera a histéria da filosofia como centro do curriculo, e sistemas e autores(as) sdo
estudados segundo a cronologia em que se sucederam, mostrando-se o desenvolvimento das
questbes filoséficas ao longo do tempo. As aulas deste curso estdo disponiveis em:
<http://www.aulaparana.pr.gov.br/filosofia_3ano>.
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Segundo Silva (1986), a estratégia de se trabalhar a historia da
filosofia enquanto referencial apresenta a vantagem de atrair a atencdo do(a)
aluno(a) pela atualidade das questdes-problema a serem abordadas e pela
diversidade das solugdes filosoficas surgidas em torno delas, conferindo
maior dinamismo aos encontros — abertos a participacdo e a um maior
envolvimento nos debates —, que ndo se limitam a exposi¢do unilateral por
parte do(a) docente. Por outro lado, existe o risco de se perder o contexto e
as especificidades da logica interna que envolve o pensamento de cada

autor(a), recaindo-se na pratica do “livre-pensar” que carece de rigor.

A fim de evitar que isso ocorra, Silva (1986) assevera que o trabalho
com o material didatico no ensino da Filosofia deve proceder segundo dois
critérios: de contextualizacdo, mediante a inser¢do do tdpico visto em aula
no quadro mais geral da historia da filosofia, a partir de livros de historia da
Filosofia ou manuais de Filosofia; e de precisdo, a ser observado na tarefa
de leitura do texto filoséfico propriamente dito, que, apesar de sua exigéncia
e aridez, deve ser incluido nos estudos do(a) aluno(a) a fim de que se

adquira uma compreensdo razoavelmente precisa dos temas e autores(as).

No caso do CMSP, verifica-se o esforco em delinear o quadro
histérico em que dada filosofia ou autor(a) abordado se desenvolveu, e,
sempre que cabivel, o(a) professor(a) atenta o(a) aluno(a) para a
interdisciplinaridade dos assuntos discutidos em aula,'® como feito pela
professora Maria Fernanda Degan ao apresentar o conceito de desigualdade
sob distintos vieses, inclusive recorrendo & explicacdo de indicadores
sociais. Tais estratégias de contextualizacdo ajudam a situar o(a) estudante
nas discussdes filosoficas, para que ndo se perca em conceitos por vezes

muito descolados dos referenciais que possui.

Contudo, trata-se de trabalho sucinto e ndo exatamente focado no viés
de histéria da filosofia que se avalia como crucial em um curso da

disciplina, segundo Silva (1986). Nas aulas, sdo poucas as proposi¢des de

0 que é facilitado quando o(a) mediador(a) é professor(a) de outra matéria, podendo
comentar o tdpico sob a perspectiva de sua area do conhecimento, reforcando assunto
possivelmente j& visto em seu proprio curso — como ocorre na segunda aula relatada, em
que a mediadora (professora de artes) instrui o debate com exemplos do campo da arte.
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leitura de textos filosoficos — seja acompanhada pelo(a) docente, seja como
tarefa individual do(a) aluno(a) —, ainda que a professora Tania Gongalves
enfatize a sua importancia, valendo-se da ideia de leitura filos6fica como

um dilogo com o texto, nos termos preconizados por Lyotard.'’

Sobre a questdo da contextualizacdo no ensino da filosofia, Porta
(2011) considera que, para a compreensdo de um problema filoséfico,
imprescindivel é a sua reconstrugdo sob duas dimensdes que se
complementam: a reconstru¢do racional, que procura restituir a
inteligibilidade da pergunta filosofica a partir de seus pressupostos
especificos e do entrelacamento l6gico entre 0s mesmos; e a reconstrucao
historica, que busca o resgate da racionalidade do pensamento especifico do
qual o problema emergiu no passado, de modo a torna-lo compreensivel aos
leitores contemporaneos. A historicidade a que este autor se refere nao deve,
portanto, remeter aos contextos social, politico, econémico ou cultural da
época, 0s quais constituiriam fatores externos e incomensuraveis em relacao
ao pensamento filosofico sob estudo — e cuja consideracdo configuraria um
“epoquismo genérico”, em que persistiria a incompreensibilidade.

Em certo grau, poder-se-ia afirmar que os cursos do CMSP padecem
desta fragilidade, uma vez que o esforgo de contextualizacdo historica neles
observado focaliza mais consideracdes externas ao pensamento filosofico a
ser investigado, e ndo especificamente os pressupostos de racionalidade que
entdo vigoravam quando de sua emergéncia. Dessa maneira, a adverténcia
de Porta no que tange a imprescindibilidade da dupla reconstrugdo —
racional e histdrica — das perguntas e questdes filosoficas poderia contribuir
para o enriquecimento do trabalho da historia da filosofia realizado pelo(a)s
docentes do CMSP e da rede.

Entretanto, ndo se pode perder de vista a escassez do tempo de aula,
que agrava o distanciamento do texto filosofico, dificultando a compreenséo

da ancoragem de cada pensamento em dado sistema ou conjunto de

Y Isto &, a leitura filoséfica enquanto atividade que proporciona 0 reexame dos
pressupostos e subentendidos do texto, aproximando-se de um exercicio de escuta e de
paciéncia que procura o que nele permanece ainda impensado — dessa maneira, um dialogo
com o texto (Lyotard, 1993).
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pressupostos. Essas dificuldades acabam por limitar a densidade do curso do
CMSP no tange a especificidade da disciplina filosofica, que pode ser
facilmente eludida quando se tomam sistemas e autores(as) como simples

ilustracGes de um tema (Silva, 1986).

Trata-se do mesmo risco que Gallo (2006) aponta na adocdo do
discurso pedagodgico das competéncias e habilidades, pois, apesar de mais
moderno do que o conteudismo — ao qual se contrapde —, se esta perspectiva
toma por objetivo central do ensino filoséfico o desenvolvimento de
capacidades para a leitura de textos, a articulacdo dos saberes, ou as demais
competéncias previstas nos PCN, é possivel que observemos um processo
de “desfilosofizar” do curso de Filosofia, pela perda de seu conteudo
especifico. A proposito, este autor também revela certa desconfianga no que
tange a ideia contida nos PCN de que uma das funcBes do ensino de
Filosofia seria a de garantir a interlocucéo entre as varias disciplinas, pois,
em sua visao, o dialogo interdisciplinar deve ser experimentado em todos 0s
campos do saber, assim como o desenvolvimento do “espirito critico”,

funcdo também comumente atribuida a Filosofia (Gallo, 2006).

Dessa maneira, caberia aos professores(as) do CMSP e da rede o
balizamento das orientagfes curriculares oficiais de forma a permitir que as
perspectivas  pedagdgicas do trabalho em sala transcendam a
instrumentalizacdo do ensino da Filosofia enquanto mera disciplina que
viabiliza certas competéncias e habilidades — por exemplo, a promocdo da
interdisciplinaridade, da criticidade, e a formacdo para a cidadania (esta
prevista na LDBN) —, preservando a sua autonomia e propriedade de “fim

em si mesma”’.

B) Sequéncias didaticas
Zabala (1998) enxerga no recurso a uma multiplicidade de atividades
didaticas a possibilidade de promover aprendizagens mais significativas,

ainda que ndo se descarte a validade de métodos menos diversificados,

como as tradicionais aulas expositivas. Isso porque a escolha das sequéncias
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de aprendizagem deve idealmente se adequar ao objetivo do(a) docente, a
idade e a série escolar do(a)s alunos, dentre outros fatores, ndo havendo uma
“formula” valida para todos os casos. Visando uma proposta que incentive a
participacdo e o envolvimento do(a) estudante, as sequéncias didaticas
devem favorecer o conhecimento do(a) docente sobre as particularidades de
cada aluno(a) — que contribui nas aulas com seu interesse, disponibilidade,
conhecimentos préevios e experiéncia propria, tornando a aprendizagem uma
construcdo pessoal. Assim, segundo o autor, o(a) professor pode adaptar sua
atuacdo no processo educativo, identificando questdes e dificuldades e
propondo novas ou diferentes abordagens que colaborem para o

desenvolvimento das competéncias e da autonomia do(a) aluno(a).

No curso em tela, a afericdo destas particularidades encontra barreira
na auséncia de contato consistente do(a) docente do CMSP com o(a)s
aluno(a)s, sendo em parte contornada pela tutoria exercida pelo(a)s
professores(as) da rede, que mantém uma relacdo mais préxima com o(a)s
estudantes, e administram a prescri¢do dos tipos e frequéncia de atividades
didaticas a serem realizadas. Porém, essa tarefa de modulacdo se afigura
muito mais dificultosa em condic6es de trabalho remoto, o que aprofunda os
problemas que o(a) professor(a) da rede ja enfrentava com turmas muito
numerosas (antes presenciais), sem infraestrutura nem apoio institucional

para 0 cumprimento de expedientes, prazos, ensejo a capacitacao, etc.

Mesmo diante dessas dificuldades, as aulas do CMSP procuram seguir
certa sequéncia ordenada de atividades que se aproxima daquela
preconizada por Gallo (2006) para o trabalho de uma “oficina de conceitos”
— entendida como um processo criativo e experimental do pensamento, a ser

composta pelas seguintes etapas:

1. Sensibilizagdo: em que se busca despertar o interesse do(a)
estudante pelas questdes filosoficas a partir de um elemento néo filoséfico;
2. Problematizacéo: transformacgéo do tema em problema sob diversos

aspectos, suscitando no(a) aluno(a) o desejo de buscar solugdes;

3. Investigacdo: pesquisa dos conceitos auferidos do estudo da historia

da filosofia que fornecam ferramentas para refletir sobre o problema;
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4. Conceituagdo: por ultimo, o movimento filosofico propriamente
dito, ou seja, a tarefa de recriar os conceitos encontrados na etapa de
investigacdo, deslocando-0s para 0 nosso contexto, ou mesmo de criar

novos, caso aqueles encontrados ndo deem conta do problema posto.

No cursos sob andlise, tais etapas sdo desenvolvidas de modo
sincrdnico, ndo necessariamente seguindo a ordem sugerida — 0 que nao
significa inadequac&o, visto se tratarem de esquemas didaticos, adaptaveis e
modificaveis conforme as particularidades de cada grupo (quando possivel).
O(a)s professores(as) do CMSP fazem constante uso da estratégia de
sensibilizacdo ao perguntarem a opinido ou a experiéncia pessoal do(a)
estudante e ao comentarem junto ao(d) mediador(a) sobre as interacGes
recebidas no chat, ainda sem um olhar rigoroso sobre a ‘“adequacdo
conceitual” do que esta sendo dito. A etapa de problematizacdo é também
bastante explorada no curso e no material didatico mediante a proposicéo de
atividades de reflexdo e de pesquisa sobre as razBes — historicas,
conceituais, culturais, filoséficas, sociologicas — pelas quais uma questdo é
pensada de determinada maneira, além de inquiricbes sobre as ideias do
senso comum. Nessas etapas iniciais, ha esforco para que professores(as) e

aluno(a)s trabalhem coletivamente, nas condic¢Ges possibilitadas pelo chat.

Quanto as duas Ultimas etapas do esquema de Gallo, ndo se verifica
que o curso as procure desenvolver na medida do observado em relacdo as
etapas iniciais. Caso este seja um propo0sito, na etapa de investigacao seria
recomendavel dedicar maior tempo e atencdo para 0 estudo e
aprofundamento de conceitos, sob pena de o curso carecer de densidade
filoséfica, quando se tomam sistemas e autores(as) como simples ilustracGes
de um tema (Silva, 1986), ou de ele se “desfilosofizar” pela perda do
conteudo especifico (Gallo, 2006). A etapa de conceituacdo raramente é
concretizada em aula, sendo necessario, porém, reconhecer a extrema
dificuldade de proporcionar o “movimento filosofico propriamente dito” nas
condigdes reais de trabalho do(a)s professores(a)s do CMSP, a saber,
durante um encontro remoto com duracdo inferior a uma hora, transmitido

para milhares de aluno(a)s simultaneamente.
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Né&o obstante, a recriacéo e criacdo de conceitos podem ser exercidas a
partir de atividades formativas prescritas como tarefa de casa, sob a
orientacdo do(a) professor(a) da rede. Um exemplo dessa alternativa foi
visto na quarta aula relatada, em que a professora propds uma “reedicao" do
concurso da Academia de Dijon, de modo que o(a) aluno(a) escrevesse seu
préprio discurso sobre a origem da desigualdade entre os homens.

C) Estratégias de envolvimento e orientacao

O material didatico e as aulas do curso visam a articulacdo entre
“Filosofia e vida”, a semelhanga da proposta de Aspis e Gallo (2009), que
sustentam a ideia de que esta disciplina deve ser abordada em estreita
relacdo com a vida e os problemas que nos incomodam — dai o trabalho de
“oficina filosofica” em que se transformariam as aulas, mediante a
participacdo do(a)s aluno(a)s na recriagdo de conceitos que respondam as
questdes levantadas. Algumas das taticas de ensino sugeridas por estes
autores parecem encontrar aplicacdo nas préaticas observadas nos cursos do

CMSP, a seguir comentadas.

Tomando por objetivo o desenvolvimento do pensamento filoséfico
autdbnomo, critico e criativo do(a)s aluno(a)s, ambos ressaltam a importancia
de o(a) docente evitar expor suas proprias concepcdes, de modo impositivo,
ao mesmo tempo em que deve indagar o(a)s estudantes sobre o fundamento
das convicgdes que ele(a)s expressam — cuidando de apontar eventuais
correcBes conceituais, mas deixando-o(a)s a vontade para que tracem
raciocinios e relacdes de ideias por si mesmo(a)s, ainda que constituidos de
senso comum ou preconceitos (Aspis; Gallo, 2009). Seguindo essa linha, ha
momentos do curso em que o(a) professor(a) procura assumir certa postura
de “vestir a camisa” do tema apresentado, com o intuito de incentivar o(a)

aluno a estabelecer os proprios juizos a respeito das questdes suscitadas.
E, durante as fases de sensibilizacdo e de problematizacdo, é

indispensavel que o(a) aluno(a) se sinta instigado(a) pelo tema e

estimulado(a) a prosseguir no debate — condigdo que é perseguida pelo(a)s
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docentes e mediadores(as) do CMSP, que constantemente perguntam pela
opinido ou experiéncia pessoal do(a) estudante no chat do aplicativo,
esforcando-se em acolher as posi¢fes expressadas, inclusive aquelas que,
em outro registro, seriam rechacadas por carecerem de rigor conceitual. Essa
dindmica se mostra capaz de fomentar a criacdo de certo vinculo afetivo
reciproco, mesmo a distancia: por um lado, o(a)s professores(as) do CMSP
abordam com empatia todas as participacdes nas atividades, e, por outro, ha
ocasifes em que relatam demonstracOes de afeto do(a)s estudantes em

relacdo a eles(as), docentes.

Segundo Aspis e Gallo (2009), ainda que nessas fases iniciais do
processo pedagdgico ndo haja preocupacdo especifica de rigor conceitual,
faz-se necessario o estabelecimento de balizas para que a discussao em sala
ndo se torne uma conversa demasiado informal e desorganizada. Para tanto,
a intervencdo orientadora do(a) docente se mostra como uma tatica
necessaria para conduzir o didlogo entre o(a)s estudantes, a ser exercida por
meio de perguntas e questionamentos que corrijam 0s rumos da
investigacdo, quando preciso — a maneira de um maestro de orquestra, capaz

de guiar a classe segundo uma logica coletiva.

Essa atuacdo do(a) professor(a) ndo é tdo facilmente observavel no
curso do CMSP, uma vez que as interacbes ocorrem por meio
exclusivamente remoto, mas € possivel afirmar que a mediacdo do chat
procura espelhar a tatica: por exemplo, quando o(a) docente ressalta certo
tipo de participacdo do(a)s aluno(a)s, elogiando-a, de modo a estimular o
debate a seguir nesse caminho, ou quando lhes responde com outra
pergunta, orientando o raciocinio para rumos diversos. Também houve certo
momento do curso em que a professora/mediadora solicita do(a)s estudantes
respeito ao “c0digo de ética” do chat, afirmando a existéncia de regras para

o dialogo investigativo ali viabilizado.

Por outro lado, nenhuma interacdo frontalmente divergente ou de teor
mais ‘“combativo” é exposta pela mediagcdo (filtragem possibilitada em
meios virtuais, e irreproduzivel no contato presencial), embora se presuma

que ocorram — 0 que pode conferir certa artificialidade ao debate observado.
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De qualquer modo, a quantidade e propriedade das interaces reportadas
pelo(a)s professores(as) indicam que o curso logra despertar o interesse

do(a)s aluno(a)s.

D) Proposta filosdfica

Cabe ainda tecer algumas consideracfes sobre a proposta filosofica
observada no curso do CMSP. Nesse sentido, vale destacar parte da primeira
aula relatada, sobre o tema da atitude filosofica, em que a professora Tania
Gongalves apresenta imagens especulares e seus possiveis significados. E
que este proceder nos remete a segunda nota sobre o ensino de Filosofia de
Celso Favaretto (1998), em que o autor afirma que a escolha de um
programa requer do professor a “determinagdo clara da imagem de Filosofia

que ele visa efetivar com os alunos”.

No caso, a partir de recurso literal (figuras de espelhos), a docente
procurou introduzir o(a) aluno(a) ao modo de reflexdo critica da Filosofia
junto as caracteristicas dessa espécie de atitude — radical, rigorosa e
contextualizada.’® Uma tal determinacdo da imagem de Filosofia dirigida
pelo(a) professor(a) ao(a) aluno(a), segundo Favaretto (1998), seria tarefa
primordial e mesmo anterior ao recorte dos temas a serem trabalhados em

sala, pois € 0 que asseguraria a sua entrada nos procedimentos filosoficos.

Por outro lado, conforme mencionado a respeito das estratégias de
envolvimento, uma caracteristica relevante das aulas do CMSP e do material
didatico é a preocupacao em integrar os conteudos filosoficos ao cotidiano
do(a) aluno(a) e as questdes pungentes da sociedade. A existéncia de um
canal que permite a comunicagdo durante a transmissdo das aulas é parte
importante do curso do CMSP (distinguindo-o0 de outros cursos remotos
observados, como o da SEDUC do Parana), pois, a despeito do carater

limitado da interacdo viabilizada pelo chat, nota-se a diferenca que este

'8 De modo semelhante, o professor Marconi citou a definigdo de filosofia por Marilena
Chaui buscando familiarizar o(a) aluno(a) & ideia da fundamentacdo como elemento
essencial da linguagem filosofica.
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elemento traz a dindmica das aulas, mais envolvente aos(as) estudantes, que

se veem na oportunidade de terem suas consideragdes contempladas.

Segundo Rodrigo Torquato da Silva (2012), o cuidado em enderecar a
vida e as questdes concretas do(a) aluno(a) e o incentivo a sua participacdo
nas discussdes abrem oportunidades para uma maior compreensdo e
aproximacao das “logicas de constru¢do e uso dos saberes” de que as
escolas costumam carecer. Este autor enfatiza a necessidade de se
considerar o conhecimento oriundo das ruas, o que também pode ser
pensado a partir da demanda por reflexdo critica sobre temas sensiveis como
0 da desigualdade social, racismo, bullying, além de tdpicos mais triviais
porém presentes na vida do(a)s jovens e passiveis de extensa
problematizacdo, a exemplo do uso de redes sociais, visto no material
didatico.

Esse tipo de abordagem, todavia, poderia ser notado com ressalvas por
Favaretto (1998), que aponta a fragilidade do que denomina de “mito da
atividade”, o qual se manifestaria em certas praticas de ensino
excessivamente voltadas as experiéncias e vivéncias do(a)s aluno(a)s.
Segundo esse autor, os resultados frequentes de uma posicao “criticamente

5519

apressada” que postula a atividade como nucleo do ensino filosofico

seriam o0 espontaneismo e o empirismo grosseiro.

Consideragoes finais

Ao longo da presente investigacdo, verificamos que, embora
possibilitados pelo uso das TIC, o cursos oferecidos pelo CMSP nédo devem
ser considerados como EaD — conforme a propria SEDUC esclarece em suas
orientacOes. Tratando-se de solugdo temporaria adotada durante o contexto
pandémico, podem ter um enquadramento mais adequado na categoria de

ensino remoto emergencial, cuja implementacdo — na medida em que eivada

19 Segundo o autor, tal posicdo estaria relacionada as tentativas de solucionar os problemas
das pedagogias ilustradas que privilegiam o saber institucional, tipicas da educacdo
burguesa.
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de precariedade — ndo deixa de suscitar diversos (e justificados)

tensionamentos na comunidade escolar.

N&o obstante, ainda que se considere que 0s cursos sob anélise cuidam
mais de transpor técnicas do ensino presencial ao contexto remoto, ha
grande pertinéncia em avaliar de que forma isto é realizado, uma vez que o
escopo do CMSP é também o de capacitacdo para o uso dos Cadernos do SP
Faz Escola, a servir, portanto, de subsidio permanente para a atuacéo do(a)s
docentes da rede em suas atividades presenciais, remotas e hibridas.

Ao procedermos & andlise do material didatico e aulas, foi possivel
verificar a sua inspiracdo em metodologias e estratégias de ensino que
representam importante referencial na area de didatica e docéncia em
Filosofia no Brasil. Além disso, foram indicadas algumas fragilidades e
inconsisténcias na consecucdo dos propésitos do curso — propoésitos estes
relacionados as competéncias e habilidades em Filosofia constantes dos
PCN, bem como as proposicdes realizadas pelo(a)s proprio(a)s docentes do
centro durante o curso (por exemplo, a valorizacdo da leitura filosofica) —, e,

quando possivel, tracadas sugestdes para sua mitigacao.

As principais dificuldades observadas estdo de certa forma
relacionadas ao escasso tempo de aula e a natureza restrita da interacao entre
docentes e discentes, resumida ao chat do aplicativo — funcionalidade que,
ainda assim, representa um significativo diferencial em relagcdo a cursos
remotos emergenciais oferecidos por SEDUCs de outros Estados.
Evidentemente, as condices em que operam 0s cursos do CMSP néo
propiciam o desenvolvimento de discussdes filoséficas mais significativas e
robustas, comprometendo a “densidade filos6fica” do curso — sendo,
portanto, dificultoso sugerir estratégias alternativas sem antes se debrugar
sobre os fatores que tornam o contexto geral desfavoravel ao “filosofar”.
Tais circunstancias, no entanto, ndo excluiriam a pertinéncia dos
apontamentos realizados sobre a escassez de leitura de textos propriamente
filoséficos, a importancia do trabalho rigoroso de histéria da filosofia e o
perigo da perda de seu contetdo especifico decorrente do excesso de énfase

na interdisciplinaridade dos temas e em vivéncias pessoais.
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De todo modo, considerando a atual esfera publica salteada por
discursos abertamente contrarios a garantia dos direitos fundamentais, a
influéncia dos movimentos que defendem uma “escola sem partido” e o
franco retrocesso de valores democraticos, ha que se reconhecer a iniciativa
arrojada do(a)s professores(as) do CMSP, que — em uma plataforma da rede
publica estadual, de acesso aberto e visibilidade permanente — ndo se furtam
de tratar de temas polémicos como as teorias de género, feminismos,
interseccionalidade, racismo e politicas antidiscriminatérias.?’ E ao menos
alentador que no curso em tela se observe o delineamento de uma proposta
filosofica que — longe de se assemelhar a uma “feira de antiguidades” —
procura contribuir para a elaboragédo filosofica de demandas prementes da
sociedade, respondendo a questdes de relevante significado para o(a)s

estudantes.
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