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Resumo:

Este trabalho discute as representagoes femininas e o trajeto historico da
mulher em busca de emancipagio mediante a instru¢do e a escrita. Tal
discussio se insere no processo de expansio das fontes e dos objetos
historicos. Este trabalho foi fundamentado na abordagem da Histéria Cultural,
tendo como referencial tedrico fundamental o historiador Roger Chartier. Aqui
também se objetiva compreender como as representagdes contribuiram para a
constru¢ao dos papeis sociais femininos, bem como entender sua influéncia na
manutenc¢do/ transgressao desses papeis.
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Abstract:

This paper discusses female representations and the historical trajectory of
women in search of emancipation through instruction and writing. Such a
discussion is part of the process of expanding sources and historical objects.
This work was based on the approach of Cultural History, having historian
Roger Chartier as the fundamental theoretical reference. Here, the objective is
also to understand how the representations contributed to the construction of
female social roles, as well as to understand their influence on the
maintenance/transgression of these roles.
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Introducao

A figura da mulher na sociedade sempre foi estigmatizada pelas
funcbes de esposa, mée e dona de casa. Por esse motivo, seu papel sempre
orbitava em torno desses modelos, cuidando do marido, dos filhos e da
familia. Qualquer comportamento feminino que se desviasse do proposito
familiar, poderia ser considerado uma transgressdo, enquadrando as agentes
como rebeldes, vadias ou questionadoras do seu destino, aquelas que
negavam sua propria natureza.

No Brasil, a mentalidade vigente desde o periodo colonial se regia
pela fé catdlica e suas normatizacdes da vida, cujo elemento central de
moralizagdo se referia ao controle da sexualidade. Esse controle recaia
sobretudo sobre a mulher. Sob essa viséo, pouco se valorizava a instrucéo
feminina. Semelhante mentalidade se estendeu pelos séculos XVIII e XIX,
adentrando os anos republicanos. Nesse sentido, este € um estudo historico,
de cunho bibliogréafico, cujo objeto situa-se na compreensdo das
representacdes femininas e do trajeto histérico da mulher brasileira em
busca de emancipacdo mediante a instrucdo e a escrita. O periodo do estudo
situa-se entre a era colonial e a primeira metade do século XX. A
fundamentacdo tedrica pauta-se nos estudos da Histéria Cultural,
especialmente Roger Chartier, mas também Michelle Perrot, Sandra
Pesavento, entre outros.

Desde a antiguidade, o olhar do homem sobre o corpo feminino
constréi discursos que estabelecem uma “natureza feminina”. A matriz de
tais discursos se origina a partir das concepcdes de Platdo, Hipdcrates e
Aristételes. Segundo o discurso filosofico platonico, nas mulheres “o que se
chama matriz ou Gtero € um animal que vive nelas com o desejo de
procriar” (PLATAO apud TEDESCHI, 2012, p. 48), que constitui sua
natureza. Coadunando com o discurso platdnico, o discurso medico de
Hipdcrates originou a crenga de que as mulheres eram “frias” e “Gmidas”

enquanto os homens eram “quentes” e “secos”. Ao discurso de Platdo e
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Hipocrates, junta-se o de Aristdteles, que analisa detalhadamente os corpos
femininos em Tratado sobre os animais. Ele afirma que o corpo frio da
mulher demonstra sua inferioridade, sendo necessario sua recluséo no lar,
espaco propriamente feminino por significar a retiddo, a fragilidade e a
fraqueza (ARISTOTELES apud TEDESCHI, 2012). Esse constructo tedrico
sobre o corpo feminino que delimita e restringe as mulheres ao ato, e ao
espaco, reprodutivo, estabelecendo a inferioridade da mulher como inata,
sera utilizado por muito tempo na historia (TEDESCHI, 2012).

Mesmo com todas essas adversidades, as mulheres seguiram lutando
em busca de novos espacos. Nesse sentido, 0 acesso a instrugdo em sua
educacdo viabilizou tracar novos caminhos, pois mediante estes saberes as
mulheres puderam romper com as formas de dominacdo, exclusdo e com
“os siléncios impostos que mantiveram a ordem social em uma sociedade de
base falocéntrica, patriarcal, machista e sexista” (TEDESCHI, 2016, p. 154).

De acordo com Michelle Perrot (2015), por muitos séculos, as
mulheres foram silenciadas na Histdria, ou seja, por muito tempo o “direito
a Historia” foi negado as mulheres ¢ somente com a expansdo do conceito
de fonte histérica e o surgimento de novos temas e perspectivas tedricas, as

mulheres comegaram a marcar sua presenga na historiografia.

As mulheres e o “direito a histéria”

“As mulheres nunca estiveram ausentes da historia, embora a
historiografia oficial as tenha esquecido”. A historia tradicional, e
antropocéntrica, universalizou “o mito do sexo fragil, da impoténcia
feminina e da sua dependéncia existencial do masculino” (TEDESCHI,
2012, p. 9). Os estudos sobre a histéria das mulheres estdo intimamente
vinculados ao movimento de renovacdo da historia que se volta, sobretudo,
para os excluidos historicamente.

Do momento em que a Histéria foi postulada com o status de
cientificidade, surgem inumeras abordagens que, com o passar do tempo, se

tornam cada vez mais complexas e sofisticadas. Tais transformacdes, que
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iriam produzir mudancas sobre a forma de se interpretar os fatos historicos,
intensificaram-se no inicio século XIX, quando surgem 0s primeiros
questionamentos acerca da forma de se conceber e compreender a historia
como ciéncia.

Diante dessas incertezas, ocorreram modificagdes no universo
historiogréafico do final século XVIII e inicio do XIX, a entdo denominada
“crise documental”, que aponta para os procedimentos que conduzem o
historiador na utilizacdo de suas fontes historicas (BURKE, 2011). Os
historiadores perceberam, entdo, que poderiam eleger como fonte histérica
qualquer vestigio: desde objetos e materiais utilizados pelo homem em
outras épocas até discursos, imagens, entre outros. Além desta expansdo das
fontes no século XIX, os historiadores também se depararam com a
ampliacdo dos objetos historiograficos. Com o tempo, o0s estudos
historiograficos também foram ocupados por aspectos importantes para a
compreensdo das diversidades humanas e das dimens@es politicas.

Assim, surgem os estudos sobre os aspectos materiais, econémicos,
culturais e mentais das sociedades. Entre os saberes cientificos estabelecidos
nessa época, ou 0s modos interpretativos de se compreender a historia,
podemos destacar o Historicismo de Leopold Von Ranke, que se
transformou ao longo do século XIX e XX em variantes das historias
nacionais, o Positivismo de Auguste Comte, que estabelecia um modelo de
verdade absoluta e 0 Marxismo Leninista e Stalinista, cuja premissa resultou
em um reducionismo econémico.

Apesar das vertentes existentes, as demandas sociais se tornam cada
vez mais complexas de forma que o0s modelos de explicacdo para as
realidades ja ndo eram capazes de atender as demandas da sociedade,
gerando assim a denominada “crise de paradigmas” que, conforme
Pesavento (1995), se deu pela faléncia ou inoperancia dos modos
interpretativos de se compreender os fatos histéricos.

Apds a queda dos regimes socialistas ainda no século XX, os
intelectuais percebem o fim do sonho de um modelo de sociedade

alternativo ao capitalismo. Por esse motivo, foi necessario que mudancas
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ocorressem dentro do proprio marxismo por meio de uma renovacao que
criticava o velho marxismo e o stalinismo. Desse movimento surge “A Nova
Esquerda”, que se voltou para uma Historia Social, tomada cada vez mais
pela cultura. Em sua composicdo teremos a participacdo de intelectuais
como Edward Thompson, Raymond Williams, e as contribui¢Ges da Escola
Francesa dos Annales.

De acordo com Pesavento,

[...] a nova tendéncia passou a afirmar a ndo
existéncia de verdades absolutas, marcando o recuo
de uma posicdo cientificista herdada do século
passado. Estimulando novos olhares e abordagens
com a realidade, em uma e outra vertente, a histéria
social dos anos 60 e 70 restabeleceu o oficio do
historiador. Como um mestre da narrativa, este é
alguém que munido de um método, resgata da
documentagdo empirica as “chaves” para recompor

0 encadeamento das tramas sociais (1995, p.12).

A partir dos anos de 1980, desponta como tendéncia historiografica
uma “nova maneira de fazer historia”, utilizando agora a cultura e suas
subjetividades como forma para compreender os fenbmenos sociais,
surgindo assim, o conceito de “Historia Cultural”. Nesse contexto emergem
novos objetos historicos, ganhando relevancia as redes de solidariedade e de
antagonismos, levando “a correlacionar de maneira inédita as formas de
dominacdo, a construgdo das identidades sociais e as praticas culturais”
(CHARTIER, 2002, p. 22).

Na analise do historiador Peter Burke, a proposta da Historia Cultural
apresenta também uma renovacéo de paradigmas, os quais buscam resgatar
as categorias informais, populares e 0s grupos sociais invisiveis da historia,
ocupando-se com a “alteridade”. Burke (2011) afirma ainda que a Historia
Cultural ampliou os limites dos estudos histdricos, propiciando aos

historiadores novas perspectivas e abordagens sobre os fatos. Entre as novas
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abordagens, surge o conceito de “historia vista de baixo”, o que permitiu
explorar as experiéncias histéricas daqueles homens e mulheres, cuja
existéncia € tdo frequentemente ignorada (BURKE, 2011), abrindo caminho
para a inclusdo das mulheres nos estudos histéricos.

Para o historiador Roger Chartier (1990, p. 16), a Historia Cultural
tem como principal objetivo identificar o modo como, em diferentes lugares
e momentos, “uma determinada realidade social ¢ construida, pensada e
dada a ler”. Dessa forma, ao se estudar a historia das mulheres, a
preocupacdo, dentro desse viés, é apreender como as mulheres foram
constituidas, como foram pensadas e como foram percebidas. O historiador
francés afirma também que a partir da Histéria Cultural surge a
possibilidade de um “novo olhar” que analisa os sujeitos produtores e
receptores de cultura, bem como os contextos e 0s processos que sustentam
e conformam as sociedades mediante suas préaticas e costumes.

Portanto, a abordagem dos fatos historicos pela Historia Cultural
trouxe a possibilidade de entender os sentidos e os significados das imagens,

dos simbolos, dos discursos, das préaticas culturais e das representacdes.
Representagoes femininas: o olhar sobre a mulher

Entre as primeiras representacdes femininas apresentadas na historia
humana, estdo aquelas presentes nos discursos filoséficos. Nesses discursos,
o olhar masculino transformava as mulheres em objetos, seres irracionais,
sem pensar préprio, pouco criativas, dependentes de seu corpo e, por isso,
devido a “sua natureza”, deveriam ser submissas e controladas pelos
homens. Esse é o olhar e o discurso da cultura classica, matriz do
pensamento ocidental, que determinava as fungdes sociais, 0s costumes e 0s
principios morais que se transformaram em tradi¢fes passadas de geracao
em geracao.

Na antiguidade, na cultura grega, as mulheres eram consideradas
como seres inferiores e, portanto, subordinadas aos homens; fato observado
no modelo politico de A Republica em que as decisfes estavam designadas

aos homens; ou seja, a polis ndo poderia ser pensada pelas mulheres. Esta
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desvalorizagcdo da mulher também é vista nos discursos de Platdo que
reforgcavam as diferengas e a hierarquizacgdo entre os sexos. Sendo assim, 0
corpo da mulher era delimitado pelo espaco reprodutivo.

De acordo com a cultura grega do periodo classico, enquanto o
homem era identificado por seu espirito e energia, sua for¢ca muscular, o
utero era o grande definidor da mulher, ndo referente somente ao biolégico,
mas também ao emocional e moral. As mulheres tinham musculos menos
desenvolvidos, sensibilidade emocional a mercé dos caprichos de seus
ciclos, além da debilidade intelectual. Como ser puramente bioldgico,
definido pelo Utero, pela menstruacdo, pela capacidade de gerar filhos, a
mulher era, entdo, excluida “da lei, do governo, da guerra e também da
religido” (TEDESCHI, 2012, p. 51).

Coadunando com o discurso platonico, o discurso médico de
Hipdcrates originou a crenga de que as mulheres eram “frias” e “Gmidas”
enquanto os homens eram “quentes” e “secos”. Ao discurso de Platdao e
Hipdcrates, junta-se o de Aristoteles, que analisa detalhadamente os corpos
femininos em Tratado sobre os animais. Ao estudar a anatomia dos corpos,
também reafirma a diferenca entre os sexos, tomando 0 masculino como um
modelo completo de estruturas perfeitas, sendo o corpo feminino
incompleto e inferior. Um dos argumentos utilizados pelo filésofo seria o
biologico em que “o esperma masculino forte produziria um menino, € o
esperma fraco e débil produziria uma menina”. Ele afirma que o corpo frio
da mulher demonstra sua inferioridade, sendo necessario sua recluséo no lar,
espaco propriamente feminino por significar a retiddo, a fragilidade e a
fraqueza (ARISTOTELES apud TEDESCHI, 2012).

Michelle Perrot (2007) afirma que desde a antiguidade houve a
estruturacdo e a naturalizacdo das desigualdades entre os géneros, o que de
certo modo legitimou as diferengas entre homens e mulheres, determinando
assim, a identidade dos sujeitos e a relagdo de poder entre eles. Esta
historiadora afirma também que as praticas sociais determinaram a vida e 0s
padrdes de comportamento das mulheres e foi por meio do olhar e do

imaginario masculino que as representaces sobre a natureza feminina se
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constituiram entre a maternidade e a reprodugao.

De acordo com Tedeschi (2012), a cultura greco-romana, por meio
dos seus discursos e do imaginario construido, ditou “verdades” sobre a
natureza feminina que foram incorporadas pelo cristianismo. Assim, em
relagdo as representacbes sobre as mulheres, ao discurso filosofico
aristotélico se acrescentard o religioso, forjando o discurso da Igreja.

De acordo com o modelo judaico-cristdo, a figura feminina se vé
envolta em poderes representados por lados opostos. De um lado, a
representacdo feminina apresentada pela Génesis biblica, revela em Eva
uma representante da seducdo e da perdicdo, aquela que oferece perigo e
ameaca ao triunfo de uma ordem masculina e, por outro lado, teriamos a
representacdo de Maria, mée de Jesus, virgem, casta, simbolo de obediéncia,
de pureza, de devogdo, de uma boa mée e educadora (PERROT, 2007).
Assim, a figura de Eva estava ligada a origem da desobediéncia, das obras
do pecado e do poder que leva a ruina, ja o exemplo de Maria, mae de Jesus,
simbolizava a pureza, a devogdo e a submissdo sendo considerado o modelo
a ser seguido.

Assim foi sendo designado a mulher, a boa mulher, o dever de prover
a familia para os homens livres e que eram considerados cidad&dos. E essas
imagens construidas a partir do discurso judaico cristdo, mais
especificamente discurso da moral cristd catolica, sdo incorporadas pelas
mulheres e identificadas como imagens femininas e modelos a serem
seguidos (TEDESCHI, 2008).

Em se tratando das representaces femininas, ora as mulheres foram
invisibilizadas pela dominagdo masculina,® heranca do patriarcado, ora
foram ocultadas pelos simbolos que as representavam, neste caso, 0 de mae
e de esposa. Para Tedeschi (2008), ndo restam duvidas de que o discurso

oficial da Igreja teria sido fundamental na perpetuacdo de desigualdades

3 Segundo o socidlogo francés Pierre Bourdieu (2017), a dominacdo masculina resulta de
mecanismos histdricos que “eternizam” as estruturam da divisdo sexual, a partir de um trabalho de
instituicdes interligadas, tais como a familia, a igreja, a escola, dentre outras. Neste trabalho, homens
e mulheres incorporam a dominagdo masculina por meio dos esquemas de percepgao e de apreciacdo
— isto €, mediante as categorias de entendimento com as quais 0 mundo é construido. Ainda de acordo
com este socidlogo, a domina¢do masculina € resultante da violéncia simbdlica, “violéncia suave,
insensivel, invisivel a suas proprias vitimas” (BOURDIEU, 2017, p. 12), sendo exercida
essencialmente pelas vias simbélicas da comunicagdo e do conhecimento, para gerar reconhecimento.
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associadas a géneros.

Desse modo, o papel feminino na sociedade se tornou idealizado pelo
casamento e pela maternidade como objetivo principal das vidas das
mulheres, fazendo parte da construcdo da imagem feminina. Essa
construcdo de identidade feminina gestada pela Igreja Catdlica permanece
no imaginario feminino até os dias de hoje, e tais representa¢fes impuseram
modelos de comportamento religioso e doméstico persuadindo a préatica das
virtudes, da obediéncia, do siléncio e da imobilidade em torno de uma ética
catolica.

Nas imagens sociais construidas sobre a mulher, segundo a
pesquisadora Jane Soares de Almeida (2000), a responsabilidade feminina
nunca deveria transpor as fronteiras do lar, nem ser objeto de trabalho
assalariado. O espaco demarcado para as mulheres se restringia ao trato
materno, a educar os futuros cidaddos e as atribuicdes domésticas, ou seja,
ficava estabelecida assim a reserva dos espacos privados a mulher, enquanto
0 sexo masculino se resguardava no espaco publico.

Conforme Bourdieu (apud TEDESCH, 2012), tanto os homens quanto
as mulheres incorporam representacdes e constroem suas praticas dentro de
uma ldgica social em que a sociedade patriarcal determina as atitudes de
dominacdo/submissdo que define a posi¢do masculina e feminina originando
assim a divisdo do trabalho na unidade familiar, bem como nas relacbes de
poder.

A partir da modernidade emerge uma nova divisdo sexual do trabalho
reunindo as mulheres sempre de forma inferior na hierarquia profissional, a
saber, a mulher fica responsavel pela vida domeéstica e poupa 0 homem dos
problemas cotidianos e familiares, enquanto ao homem cabe a vida voltada
para 0 mundo puablico e proteger a mulher das “complica¢des” fora de casa
(TEDESCHI, 2008).

Na mesma linha de pensamento de Bourdieu, Foucault (2003) afirma
que a diferenciacdo entre as estruturas fisicas masculina e feminina
reafirmou também a hierarquizacdo entre os sexos. E esses poderes nem

sempre envolveriam violéncia fisica, os efeitos do poder seriam mais

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.13, n.1, p. 1891-1916, jan./abr. 2021 — ISSN 1984-9605



Numero tematico pagina |1900

efetivos ao se conseguir extrair o méximo de utilidade e docilidade, ou seja,
ao se alcancar mais eficiéncia de poder ao se fabricar corpos ddceis e Gteis.
Nessa perspectiva, ao discutir a disciplina dos corpos, na obra Vigiar e

punir, Foucault (1996, p. 143) afirma que:

Se antes o poder era obtido por meio juridico, leis
e regras, agora ele funcionava por meio da
normalizacdo, isto €, normas que deveriamos nos
adequar. “A correta disciplina € como a arte do bom
adestramento, de forma que o poder disciplinar
funciona para adestrar, e se apropriar mais e

melhor”.

Assim, esse autor considera que a partir Estado moderno foi criada
uma estrutura com modelos especificos que propiciou novas formas de
individualidade. Como principal representante dessa tarefa, a Igreja tinha
por finalidade assegurar a salvagdo individual, do mundo divino e,
posteriormente, do mundo terreno, por meio de condutas e de
comportamentos que atendessem aos interesses tanto da instituicdo religiosa
guanto do Estado. Aos poucos, novos agentes conformadores foram sendo
inseridos na sociedade: empreendimentos privados, sociedades de
benfeitores e de filantropos, familia, hospitais e principalmente as escolas,
que passaram a ser instrumentos poderosos para a conformacao de valores e
de condutas das mulheres na sociedade. Com o tempo, a construcdo das
sociedades, centradas na dominacdo simbolica e masculina, justifica e
legitima as submissbes as quais as mulheres s&o inseridas, num processo
historico e culturalmente construido. Segundo Bourdieu (apud TEDESCHI,
2008), essa dominagdo masculina, expressa ndo somente as vontades dos
dominadores, mas também naturalizam e incorporam o consentimento por
parte dos dominados.

A dominacdo masculina tem como condicdo sine qua non um
condicionamento prévio para produzir transformagdes corporais que, por

sua vez, desencadeiam disposicdes permanentes. Esse € um trabalho de
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interagdo precoce e prolongado com um mundo fisico simbolicamente
estruturado e atravessado pelas estruturas de dominagdo. Semelhante
trabalho possui forca e poder em funcdo de ser exercido de maneira
invisivel e insidiosa (BOURDIEU apud TEDESCHI, 2008).
Os atos de conhecimento e de reconhecimento
praticos da fronteira mégica entre dominantes e
dominados, que a magia do poder simbdlico
desencadeia, e pelos quais o0s dominados
contribuem, muitas vezes a revelia, ou até entdo
contra a vontade, para sua propria dominacdo,
aceitando tacitamente os limites impostos, assumem
muitas vezes a forma de emocdes corporais —
vergonha, humilhacdo, timidez, ansiedade, culpa —
ou de paixdes e de sentimentos — amor, admiracao,
respeito — emocgbes que se mostram ainda mais
dolorosas por vezes, por se trairem em
manifestacdes visiveis, como o0 enrubescer, 0
gaguejar, o desajeitamento, o tremor, a coOlera
(BOURDIEU apud TEDESCHI, 2008, p. 33).

Entende-se que esse trabalho prévio, invisivel e insidioso, com
experiéncias precoces e prolongadas para gerar o consentimento, ocorre no
processo da educacdo. Segundo Tedeschi (2012), uma das raizes da
desigualdade de género estd na educacdo, sobretudo a informal em que a
familia, j& envolvida pelo imaginério social, educa por meio de técnicas
diretas e indiretas visando tornar as filhas “femininas” e os filhos
“masculinos”. Essa socializagdo primaria passa a ser reforcada na escola e
em outros veiculos da cultura (meios de comunicagdo, cinema, jornais,
revistas, etc.). Por meio de diferentes meios educacionais, a sociedade, em
especial a familia, vai educando cada sexo conforme as identidades
feminina e masculina definidas pelo social de modo que ‘“homens e
mulheres passam a agir, pensar, comportar-se, falar, discutir [ou silenciar] e
enfrentar problemas de forma também diferente” (TEDESCHI, 2012, p.37).
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O modo como séo educados os meninos lhes da
condi¢Ges de ingressar no mundo masculino do
trabalho e da competicdo. Da mesma maneira, 0
comportamento das meninas intenciona prepara-las
para desempenhar seus futuros papéis no lar e na
familia. Assim, as meninas sdo encorajadas para
serem ddceis, passivas, Uteis, boazinhas, prestativas,
cordiais, tolerantes, compreensivas, abnegadas, a
ndo incomodar as pessoas € a ndo dizer “ndo”. Ao
contrario dos homens, as mulheres foram/séo
ensinadas a “cuidar” de todos os familiares, menos
delas, a serem guardids dos lacos familiares e da
tradicdo (TEDESCHI, 2012, p. 38).

Desse modo, pode-se dizer que a educacdo forja imagens distintas de
“homens” e de “mulheres” tendendo estas ao confinamento em torno da
familia, restritas as atividades domeésticas, enquanto tenciona aqueles ao
trabalho visto como superior e provedor e as atividades publicas. Assim, vdo
se construindo as relacfes de desigualdade em relagdo as responsabilidades,
ao poder, ao saber, ao lazer, a realizacdo pessoal, enfim, as identidades de
cada um (TEDESCHI, 2012).

Tais praticas sociais e culturais estdo imersas em pressupostos éticos e
historico-filoséficos como as relagbes hierarquizadas entre o mundo
doméstico e 0 mundo publico, como as tarefas de producéo realizadas no lar
e fora dele, assim como a concepg¢do de que a vida privada ndo pertence a
ordem do social. Semelhantes praticas vdo criando representacdes que
contribuem para a constituicdo de pressupostos culturais, econémicos,
juridicos objetivando manter o lugar feminino em situacédo de desigualdade.
E todo esse processo implica o consentimento das mulheres (TEDESCHI,
2012).

A educacao feminina: trajeto histdrico
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Como amplo processo de socializagdo da vida coletiva, a educacéo é o
processo de preservacdo e de continuidade das estruturas sociais e mentais
da sociedade. Isso significa que é por meio da educacdo que sdo produzidos
discursos, codigos e representacfes que atribuem diferentes significados a

corpos e identidades. Desse modo:

A educacéo pode existir livre e, entre todos, pode
ser uma das maneiras que as pessoas criam para
tornar comum, como saber, como ideia, como
crenca, aquilo que é comunitario como bem, como
trabalho ou como vida. Ela [...] é, como outras, uma
fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam, entre tantas outras invencoes de sua
cultura, em sua sociedade. Formas de educacdo que
produzem e praticam, para que elas reproduzam,
entre todos 0s que ensinam-e-aprendem, o saber que
atravessa as palavras da tribo, os codigos sociais de
conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte
ou da religido, do artesanato ou da tecnologia que
qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias,
a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos
(BRANDAO, 2006, p. 10-11).

Segundo Branddo (2006), o processo de educacdo pode também
significar a categorizacdo entre os povos, sendo utilizado como instrumento
de representacdo e de dominacdo entre os individuos. Os processos
educativos também podem existir de forma impositiva, centralizando o
poder e criando categorias hierarquicas de trabalho, dos bens e dos direitos
entre os individuos.

Nesse sentido, a educagdo feminina durante muito tempo se restringira
aos cuidados com a casa, 0 marido e os filhos, ficando a instrucdo reservada
aos meninos (RIBEIRO, 2011).

Tanto nos paises de tradigdo ibérica quanto no Brasil, a educacédo
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formal das mulheres era considerada como heresia social, 0 que gerou um
grande numero de mulheres analfabetas na Col6nia. Conforme a visao
quinhentista, a mulher era considerada como um ser inferior, fazendo parte
do imbecilitus sexus, uma categoria em que se enquadravam as criangas e 0S
doentes mentais. De acordo com a légica patriarcal, as, mulheres deveriam
ser mais educadas do que instruidas, ou seja, o foco residia na for¢a moral,
na constituicdo do carater, sendo suficiente pequenas doses de instrucdo
intelectual. Para a sociedade daquele periodo, a mulher ndo tinha
necessidade de ler e nem de escrever, e se possivel deveria ficar calada. Era
muito comum a utilizagdo de um versinho pelos homens que dizia: “mulher
que sabe muito € mulher atrapalhada, para ser mée de familia, saiba pouco
ou saiba nada”, ou “a mulher honrada deve estar sempre calada” (RIBEIRO,
2011, p. 79).

No geral, ndo se negava a capacidade cognitiva das mulheres em
aprender, ao contrario, existia a disposicdo de que a figura feminina
exercesse um papel importante na sociedade, o de cuidadora da familia e da
casa. No contexto colonial brasileiro, o0s conventos significam a
possibilidade de instrucdo para as meninas, mesmo com suas limitaces,
uma vez que neles elas aprendiam a bordar, coser, fazer doces, ler, escrever,
contar, talvez um pouco de latim, musica e historia sagrada (ALMEIDA,
2000).

Porém, no processo de colonizacdo, houve certa resisténcia da Coroa
Portuguesa em autorizar o funcionamento das instituicdes de reclusédo
feminina para uma vida pia, 0s conventos, visto que a clausura atrapalharia
0 projeto de povoamento da Colénia. Isso se deve a importancia do papel
tracado pelo Estado portugués e pela Igreja para a mulher naguela nova
sociedade: esposa, mde e educadora dos futuros cidaddos, na verdade,
suditos fieis e bons cristdos da nova terra.

Devido a devocéo religiosa dos colonos, herdada de Portugal, e da
insisténcia para que houvesse locais seguros para que as mulheres da
Colonia fossem ‘“guardadas”, ja que, conforme o modelo feminino

normatizado pela moral catélica, a mulher deveria ser pura, honrada, casta,
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submissa, além de ser uma criatura fragil, necessitando de protegdo. Dentro
dessa mentalidade, inicia-se em 1750, a criacdo das primeiras instituicoes de
ensino para as meninas, denominadas “recolhimentos”. Tais institui¢des
tinham funcdes assistencialistas, deveriam ser sustentadas por particulares e
eram destinadas a mulheres pobres e Orfds, mas também se abriam a
pensionistas. O objetivo era educé-las e depois caséa-las. Em virtude de a
Coroa se recusar a fundar conventos, mas ndo recusar 0s pedidos de
fundacdo de recolhimentos, estes vdo se tornando a Unica op¢do para as
mulheres que desejavam viver como religiosas, mas ndo conseguiam uma
vaga nos poucos conventos brasileiros e ndo desejavam enfrentar os perigos
e custos de uma viagem para Portugal. Apesar de ndo proporcionar o status
de um convento, os recolhimentos vao recebendo a elite colonial brasileira.
“A maior parte das religiosas na ColOnia pertencia as familias mais
renomadas, mas ndo faltaram mulheres mais humildes nos recolhimentos e
conventos” (ALGRANTI, 1993, p. 136). Os recolhimentos propunham uma
instrucdo religiosa direcionada tanto para aquelas que possuiam vocacéo,
quanto para aquelas que pretendiam se educar para a vida.

Dentro dos muros do claustro, nos recolhimentos ou nos poucos
conventos, as regras eram as mesmas, assim que |4 se entrava, um conjunto
de habitos deveria ser esquecido e outro conjunto deveria ser absorvido.
Segundo Algranti (1993, p.191): “Controle e disciplina eram aspectos a que
as futuras religiosas deveriam acostumar-se desde cedo, e que, sob a
orientacdo da mestra das novicas, seria reafirmado constantemente através
de leitura diarias das regras, constitui¢des ou estatutos da casa”.

Esse controle bastante rigoroso se dava mediante supervisao das irmas
responsaveis em acompanhar as tarefas diérias das internas, as quais eram
demarcadas pelas badaladas de um sino, sempre no inicio e ao término das
atividades, determinado assim tanto os afazeres individuais como 0s

comunitérios.

Boa parte do dia era dedicada a oragdo. No
Recolhimento de Santa Teresa em Sdo Paulo, as

reclusas despertavam as 4:30 da manha. As 5 horas
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deveriam estar no coro, para oragdes até 3/4 para as
6:00, quando principiavam a rezar ‘“'Matinas”,
continuando “Laudes” e “Prima”, e depois da
“Antifona” se recolhiam as suas celas para as
oracBes mentais. As 8 horas voltavam ao coro para
rezar a “Tércia” e a “Sexta” e continuavam 14 para
ouvir a missa. Do coro iam para a “casa de labor”,
trabalhar para a comunidade até as 11 horas; depois
disso cada uma ia para sua cela para exame de
consciéncia sobre o que tinham feito “do tempo que
despertou até a presente hora”; 1/4 de hora mais
tarde, iam para o refeitério. O jantar, como
chamavam a essa refeicdo, durava até as 12:30,
quando permaneciam em suas celas até as 14 horas.
Dirigiam-se entdo para 0 coro para rezar as
“Vésperas”, e depois retornavam ao trabalho até as
17:30, quando no coro, deveriam rezar as
“Completas”; mais 15 minutos de “licao espiritual”
que ouviam assentadas e logo imediatamente
rezavam o terco do rosario com alguma pausa a cada
mistério, concluindo pela Ladainha de Nossa
Senhora. Em seguida, dirigiam-se ao refeitorio e,
depois deste, repouso até 20:30. Mais 15 minutos de
novo exame de consciéncia e, tocado 0 sino,
dirigiam-se cada uma a sua cela a fazer algumas
devocdes até as 21:30, em que entravam a descansar
e dormir (ALGRANTI, 1993, p.193-194).

O tempo era rigorosamente controlado, havendo punicdo para
auséncias e atrasos. Naquele contexto histérico, o objetivo principal da
educacdo feminina era o adestramento do comportamento, bem como a
submissdo ao sexo masculino. Segundo Foucault (1996, p. 143), a disciplina

dos corpos contribui para este adestramento: “A correta disciplina ¢ como a
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arte do bom adestramento, de forma que o poder de disciplinar funciona
para adestrar, e se apropriar mais ¢ melhor”. Nesse processo vai se forjando
o controle do corpo e da mente de forma invisivel e insidiosa, conforme
requer a dominagdo masculina.

Com isso, os processos educacionais e formativos para as mulheres
visavam a transformacgdo das consciéncias no sentido de conformacgdo a
estrutura social existente. Desta maneira, os espacos femininos foram sendo
delimitados por meio das praticas pedagogicas e dos processos que
proporcionaram a formagdo de jovens submissas, de boas maneiras dentro
da moral vigente e que tinham disciplinado ndo somente o corpo, mas
também a alma.

No século XVIII, a ideia de uma educacdo feminina ainda ndo estava
plenamente difundida na Col6nia, mesmo para a elite daquele periodo. Para
0s pais mais esclarecidos, que entendiam que suas filhas deveriam ser
instruidas, isso acontecia dentro dos lares e com diferenca no que era
ensinado aos meninos. Para as meninas, além das prendas domésticas, era
suficiente aprender as quatro operacdes e as primeiras letras, que colaboraria
para a compreensdo dos sermdes religiosos.

Ao final do século XIX e inicio do século XX, os discursos que ainda
reverberam sobre a representa¢do da mulher na sociedade, apresentavam-se
atrelados aos dogmas religiosos impostos pela Igreja cat6lica. Nesse sentido,
o0 papel da mulher na sociedade residia em ser mae civilizadora, aquela que
até entdo cultivava as virtudes de seus filhos e formava o caréter dos
homens. Até aguele momento, a educacao que a mulher recebia se restringia
aos limites domésticos, isto €, bordar, coser, tocar piano, etc. O
conhecimento das necessidades dos filhos e do marido era o suficiente e,
para tal, a participacdo da mulher na vida politica seria desnecesséaria, uma
vez que esse mundo poderia desvirtuar sua moral.

Todavia, com o avanco do capitalismo, as pretensdes brasileiras de
progresso exigiram a formacdo e a capacitacdo da populacdo para o
desenvolvimento socioecondmico e, para tal, a educacdo tornou-se

fundamental. A mulher passa a ser vista, segundo o ideario republicano,

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.13, n.1, p. 1891-1916, jan./abr. 2021 — ISSN 1984-9605



Numero tematico pagina |1908

como formadora de pessoas. Assim, a visdo da mulher inculta e ignorante é

substituida pela da mulher educada.

A mulher deveria cultivar-se para viver em
sociedade e ser agradavel ao homem, porém néo
poderia concorrer com ele profissional e
intelectualmente, pois isso seria ultrapassar 0s
limites da seguranca social e ela representaria um
risco. Em principio, a ela caberia regenerar a
sociedade, e para isto precisaria ser instruida. Mas
instruida de forma que o lar e 0 bem estar do marido
e dos filhos fossem beneficiados por esta instrucéo,
que ndo possuia um fim em si mesma, mas era
direcionada para o bem estar marido. A instrugédo da
mulher deveria se reverter em beneficio da familia e
atraves desta, a patria se expandiria cada vez mais
em seu desenvolvimento, alinhando-se com as
grandes nag¢des do mundo (ALMEIDA, 2014, p.73).

Com a disseminacdo do ideério liberal, plasmado pelo poder da
escola como vetor de civilizagdo, ocorre uma expansdo do sistema escolar,
surgindo a necessidade de formacdo dos professores. JA& em meados do
século XIX, surge a primeira Escola Normal, inicialmente direcionada aos
homens. Todavia, nas décadas seguintes o Estado decide estender as escolas
primarias direcionadas ao sexo feminino e, com a necessidade de formagéo
de professoras, foi criada em 1846 a Escola Normal Feminina no Seminario
das Educandas, instituicdo voltada para mulheres orfds ou que ndo podiam
se sustentar, alem daquelas que demostravam interesse em se tornar
professoras.

Desse modo, cursar 0 magistério despontou para algumas mulheres
como a Unica alternativa para que ndo se tornassem um peso para a

sociedade ou necessitassem de auxilios constantes. O magistério se adequou
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as exigéncias da sociedade, a qual defendia a restricdo da mulher aos
cuidados domésticos e maternos (ALMEIDA, 2014).

Para aquelas que desejavam ingressar no mercado de trabalho, o
magistério foi um dos poucos caminhos, além da enfermagem, visto que era
negada sua entrada em cursos de nivel superior. Essas duas profissdes eram
socialmente aceitaveis, pois possuiam em seus cernes benevoléncia,

paciéncia, docilidade, entre outras qualidades atribuidas a esséncia feminina.

As lutas femininas e a escrita da/para a mulher

Tendo sido cerceadas da instrucdo por muitos séculos, no século XX
as mulheres que possuiam alguma instrucao ainda eram direcionadas para o
casamento e para a maternidade. Enquanto aos homens cabia a direcdo das
coisas e do mundo, isto é, o universo publico, para elas, o0 dominio do
conhecimento letrado se manifestava no universo privado.

Inicialmente, a escrita feminina era composta por diarios e anotacfes
que registravam sua existéncia, ao transmitir experiéncias e contar um
pouco de si e dos que viveram a sua volta. Outra forma de comunicagdo
classica permitida as mulheres, como forma de participacdo do mundo da
escrita, foram as correspondéncias. De acordo com Jinzenji (2012), no
contexto europeu, as autorias femininas na passagem do século XVII para o
XIX, quando ndo eram depreciadas, se concentravam em géneros
especificos como obras de educacdo, romances e producdo ndo ficcional
voltadas para as criancas. Nesse periodo, havia uma dificuldade enorme
para que as mulheres pudessem participar dos espacgos intelectuais e
culturais. Isso se devia, em grande parte, pelas estruturas sociais que
reforgavam os preceitos de que o destino das mulheres deveria ser o de ser
mée, esposa e dona de casa.

Na contramdo dessa vertente, os movimentos feministas do século
XIX impulsionaram, a partir de diversas lutas, dentro e fora do Brasil, o
acesso das mulheres a educacao formal e as condi¢des para que ocupassem,

em definitivo, um espaco no exercicio da intelectualidade e nas narrativas
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literarias. De acordo com Anne Marie Kapelli (1994), com a
internacionalizagdo dos movimentos feministas, surgiram varios debates
sobre as incertezas e as demandas das mulheres por direitos politicos e
sociais que impulsionaram a escrita numa oOtica onde o lugar de fala agora
era o das mulheres.

Para a pesquisadora Maria José Mota Viana, a participacdo feminina
na literatura como meio de representacdo das memorias femininas pode ser
considerada como resultado dos discursos feministas divulgados no Brasil e

no mundo. Desse modo,

[...] os movimentos feministas desencadeados
com certo furor na Europa e nas Ameéricas, contando
com um indiscutivel aliado, os meios de
comunicacdo em avancos tecnologicos sem
precedentes, viabilizaram a entrada definitiva das
mulheres no mercado editorial. Nenhum outro
momento lhes seria mais propicio do que esse. Da
Europa e dos Estados Unidos chegavam, via
telecomunicacdes, noticias e informacBes sobre os
acontecimentos  socioculturais mais  recentes,
enquanto no Brasil viviamos a ditadura militar e
suas imensuraveis e ja tdo discutidas, porém nunca
suficientemente entendidas, consequéncias no
ambito cultural (VIANA, 1995, p. 15).

Nesse momento, 0s jornais e as revistas foram os principais veiculos
de producdo literaria feminina, se destacando como espago de resisténcia.
Dentro do universo da leitura e da escrita, as mulheres letradas se
encontravam em um estado de excecdo em relacdo a condicdo subalterna
que a condigéo feminina significava.

No Brasil, as impressdes de periddicos voltados ao publico feminino
surgem a partir de 1850, no Rio de Janeiro, com a producdo do Jornal das
Senhoras (1852-1855), que trazia em seu bojo caracteristicas feministas de
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forma a reivindicar direitos sociais e politicos para as mulheres. Outros
jornais femininos como O Sexo Feminino (1875-1877), A Familia (1889-
1897) e Quinze de Novembro do Sexo Feminino (1890-1896), todos
publicados na cidade do Rio de Janeiro, se propunham a esclarecer as
mulheres sobre a sua condicdo na sociedade, além de falar sobre a
subjugacdo do sexo feminino. A luta pelos direitos das mulheres dava seus
primeiros passos, timidos, é claro, mas seria 0 comego de algo que se
ampliaria paulatinamente. Embora de forma sutil, 0 consumo destes jornais
indicava também a existéncia de préatica de leituras entre a mulheres e do
interesse feminino em ultrapassar os géneros literarios a ela designados até o
momento.

Dentro desse cenario de transformacdes politicas e culturais, podemos
citar o caso da sociedade goiana, que ira dispor de um importante jornal
feminino, de cunho literario e noticioso, e que foi fundado por mulheres.
Trata-se do jornal O Lar (1926-1932), dirigido por Oscarlina Alves Pinto,
com a colaboracdo de Yeda do Nascimento, Maria Paula Fleury Godoy,
Genezy Caiado de Castro entre outras. Apesar da modéstia de suas
fundadoras, que definiam o jornal como de carater “amador” e desprovido
de ambic0es literarias, elas demonstraram nas paginas do jornal o exercicio
da atividade intelectual em Goids. Dessa maneira, as demandas das
mulheres por emancipacado profissional, em defesa do divoércio e do sufragio
universal, a partir dos anos 1930, passaram a ocupar grande espaco na
imprensa goiana.

Na década 1930, as continuas alteracdes na sociedade contribuiram
para que novas perspectivas fossem inseridas na imprensa, entre elas, um
segmento voltado para as mulheres que, anteriormente, era caracterizado
pelos padrGes de boa esposa e méde. As novas tematicas abordaram também
as demandas daquele periodo como a discussdo sobre a felicidade conjugal e
a proposicdo do divorcio, a instrugdo e o trabalho feminino (SOARES,
2012).

De acordo com Duarte (2017, p. 19), “[...] os periodicos femininos

propiciaram novas reflexfes acerca da tradigdo literaria das mulheres, da
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profissionalizagdo das primeiras jornalistas, da funcéo social dos jornais e
revistas no que diz respeito a ampliacdo do publico leitor e na
conscientizagdo feminina”.

Os periddicos femininos possuiam multiplas diversidades e
prometiam cooperar para o desenvolvimento social e para a luta pela
emancipagdo moral da mulher, além de apresentaram as lutas e as
reivindicacdes pela instrucdo para as meninas, as vezes, situando ao lado das
notas e comentarios sobre moda, ou receitas, artigos reclamando melhores
condi¢Bes de vida. Nesse sentido, os periodicos vdo se empenhando em
acompanhar as transformacgbes no tempo, muitas vezes, defendendo o
direito das mulheres em ser respeitadas, ter direito a educacdo e adentrar 0s

espacos publicos.

Consideragoes finais

A histéria sempre foi narrada, relatada e significada, sobretudo,
pelos homens letrados - os quais, usando e abusando do controle e da
distribuicdo da palavra escrita - escritores, cronistas, historidgrafos
colocaram em relevo a dimensdo publica e os grandes feitos heroicos
masculinos, invisibilizando a dimensdo privada, espaco em que as mulheres
constituem suas identidades, seus sonhos, suas desilusfes e também suas
resisténcias. Resultante da manipulacdo da palavra, da escrita ocorre um
cerceamento das ferramentas do pensar, do narrar e do escrever das
mulheres; o que contribui para um apagamento da memoria feminina.

O olhar masculino via no estudo dos corpos uma diferenca sexual
necessaria e imutavel que hierarquizava os sexos. Esse olhar se expressa na
arte, na retorica construindo as representacdes que vao ditando as fungdes
de cada sexo. Discursos, representacdes, praticas vao se imiscuindo na vida
das mulheres e gerando um movimento de reproducdo desses discursos,
representacdes e praticas que concebem as mulheres apenas como
reprodutoras. A familia era considerada o suposto destino das mulheres,

dessa forma, o matrimdnio é considerado o ponto alto da existéncia
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feminina. Assim, o casamento designa 0 momento em que o Estado e a
Igreja, representando a sociedade, autorizam a mulher a construir seu
préprio lar, reconhecendo sua funcdo dentro dele: companheira, segundo a
Biblia e colaboradora conforme o Cddigo Civil. Se o Estado insiste na
importancia civica do casamento e da familia, na sua relagdo com o
desenvolvimento do pais, a Igreja salienta que o matriménio € um laco
sagrado.

Dessa forma, historicamente, as mulheres foram imaginadas e
expressas, isto €, representadas, como seres inferiores bioldgica, politica,
social e intelectualmente. Essas representacOes se repetirdo por Vvarios
séculos em varios pensadores, justificando a diferenca entre homens e
mulheres como natural e imutavel. Dessa forma, originaram-se simbolos e
representagdes em que as mulheres foram colocadas em posicdes
hierarquicamente inferiores em relagdo aos homens. Tanto a construgéo
como a manutencdo dessas representacfes femininas foram defendidas por
instituicOes religiosas, educacionais e politicas.

Todavia, tais representacbes vao sendo contestadas. A partir da
premissa foucaultiana, segundo a qual onde h& poder ha resisténcia, nem
sempre essas mulheres se sujeitaram. A resisténcia se faz a partir de
fissuras, brechas, pequenos espacos de negociacdo e contrapoderes. Os
primeiros jornais femininos vao se constituindo em espaco de negociacéo e
de resisténcia, a0 mesmo tempo que conservam certos discursos que
mantém a imagem da mulher como mde e esposa confinada ao lar, véo
também apresentando novos discursos e olhares sobre a mulher.
Paulatinamente, sdo forjados novos discursos que apresentam, nesse
contexto de busca pela modernidade, a ideia de que o0 acesso a instrucéo
para as meninas era condi¢do sine qua non para a emancipac¢do feminina.
Ainda que fosse uma emancipacéo tutelada, uma liberdade vigiada e restrita
- duramente criticada posteriormente pelas estudiosas do feminismo - esses
novos discursos significaram a abertura da possibilidade de transformagéo

da forma como a mulher é constituida, vista e pensada.
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