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Processos educativos na escola e fora da escola:
reflexoes acerca do multiculturalismo

Samuel Penteado Urban!

Resumo

Por meio de reflexdes acerca das possibilidades de encontro entre educagao nao
escolar e escolar, mais especificamente no que se refere aos processos
educativos, buscou-se pensar as contribuicbes educativas dos movimentos
sociais multiculturais, com base numa metodologia Freireana, para a construgao
do conhecimento na escola. Concluiu-se, que por meio dessa metodologia,
considerando as contribuicbes dos movimentos sociais, ¢ possivel pensar
processos educativos que se fundamentam na pratica social, na construgao
coletiva do conhecimento e na superagao do universalismo cultural.

Palavras-chave: Educacio nao escolar. Educacio escolar. Movimentos
multiculturais.

Abstract

Through reflections on the possibilities of meeting between non-school and
school education, more specifically regard to educational processes, it sought to
think about the educational contributions of multicultural social movements,
based on a Freirean methodology, for the construction of knowledge in school.
It was concluded that through this methodology, considering the contributions
of social movements, it is possible to think about educational processes that are
based on social practice, on the collective construction of knowledge and on
overcoming cultural universalism.

Keywords: Non-school education. Schooling. Multicultural movements.

Apresentagao
O presente ensaio ¢ fruto de reflexdes tedricas acerca da relagéo entre
educacdo e diversidade cultural, com foco na perspectiva multicultural,
pensando-a como possibilidade de encontro entre a educacéo escolar e nao-

escolar, levando em conta a Pedagogia Freireana.
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Com isso, num primeiro momento, sera realizada uma breve reflexdo
terminoldgica acerca da educacdo nao escolar, por meio das discussdes de
Groppo (2013), Martins (2016) e Palhares (2009), sem deixar de lado a
educacdo escolar. Em seguida, serdo apresentados 0s movimentos sociais
multiculturais, bem como alguns aspectos sobre 0s processos educativos nao
escolares presentes nas agdes desses movimentos, com base em Candau
(2008) e Gohn (2009, 2014). Por dltimo, serd discutido acerca das
possibilidades de encontro entre esses processos educativos na escola e fora
desta, atraves das reflexdes de Branddo e Assumpgdo (2009), Freire (1981,
1987, 2010) e Silva (2004, 2016).

Educacao nao-escolar: apresentagao terminoldgica

Tendo como base a conceituacao de educacéo escolar apresentada por
Martins (2016), que, inspirado em Saviani, apresenta-a afirmando que
“embora compreendida pelo senso comum como sinénimo de educacdo a
escola ndo a esgota. Ela é uma das formas que a educacdo assumiu em
determinado contexto histérico, com inicio com a Modernidade”.
(MARTINS, 2016, p. 45).

Ainda nas palavras de Martins (2016, p. 47), “O que ocorreu - e
ocorre! - com a Pedagogia é que ela foi hegemonizada por paradigmas
tedrico-metodoldgicos que constituiram um campo cientifico no qual se
priorizou abordar a modalidade escolar”.

Por outro lado, como apresentou Arendt (2005) no ensaio “A crise na
educacdo”, afirmando que a crise na educacéo é parte do problema na escala
da politica da modernidade, ou seja, em fun¢do da “incapacidade da escola
em cumprir as promessas da modernidade” (PALHARES, 2009, p. 56),
“parece-nos cada vez mais claro que a rotulagem da escola como a instituigéo
de ‘educagdo formal’ estd em perda de significado, pois nos espacos e tempos
escolares coexistem processos e actividades de natureza nédo-formal e
informal”. (PALHARES, 2009, p. 55).
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Nesse sentido, “os processos educativos desenvolvidos fora da escola
passaram a ser reconhecidos e valorizados (GOHN, 1999; MARTINS, 2007),
do que resultou no interesse dos pedagogos e dos estudiosos das demais
ciéncias humanas e sociais”. (MARTINS, 2016, p. 45-46).

Concordando com Martins (2016), a utilizagdo do termo “educacéo
ndo escolar”, refere-se a necessidade de compreender os processos educativos
que se desdobram fora do sistema escolar, de maneira que 0 uso da
terminologia “educagdo ndo escolar” se justifica, aqui, por trés motivos,
conforme Martins (2016, p. 50):

1°) identifica o que é comum nas experiéncias educativas que
se desenvolvem fora da escola: sdo processos de ensino-
aprendizagem voltados a formagéo humana, portanto, educativos;

2°) contrapBe-se ao senso comum de que educacao SO ocorre
na escola, destacando que ha educacdo fora dela, inclusive, a
desenvolvida por processos histéricos que Ihe sdo anteriores e que
hoje, dada a caracteristica das relagcBes sociais, ganharam
capilaridade no contexto brasileiro e estdo sendo tomados como
objeto de analise e compreensdo de pedagogos e estudiosos das
ciéncias humanas e sociais.

3°) colabora para que o esforco heuristico dos pesquisadores
em educagdo ndo se perca na interminavel particularidade dos
processos educativos ndo escolares, forjando inimeros termos

para a eles se referirem (...).

Enfim, essa breve explanacdo nada mais é do que uma justificativa
acerca do termo utilizado na presente reflexdo (educacdo ndo escolar),
referindo-se a diversidade dos processos educativos realizados fora do
sistema escolar, mas que ndo pode ser compreendido como um mero
complemento da educacdo escolar, como defendem muitos daqueles que se

utilizam da terminologia educagéo ndo-formal (GROPPO, 2013, p. 64).

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.13, n.1, p.2385-2396, maio/ago. 2021 — ISSN 1984-9605



Numero tematico pagina |2388

Movimentos multiculturais e educagao

Ap0s a apresentacdo sobre a educagdo ndo escolar, internamente a
esse termo, sera realizada uma discusséo acerca dos processos educativos que
se realizam no ambito nédo escolar, tendo como foco os processos realizados
junto aos movimentos sociais, na perspectiva multicultural.

De forma sintética, € importante destacar que, entende-se aqui, 0
“multiculturalismo ¢ a valorizac¢ao da diversidade cultural que busca eliminar
preconceitos e esteredtipos construidos historicamente, procurando formar
uma sociedade alicercada no respeito e dignidade do outro com suas
diferengas”. (BRAVARESCO, TACCA, 2016, p. 61).

E, nessa perspectiva, “os movimentos sociais, especialmente
relacionados as questdes étnicas e, entre eles, de modo particularmente
significativo, os relacionados as identidades negras, que constituem o l6cus
de produc@o do multiculturalismo”. (CANDAU, 2008, p. 49).

Com isso, para que seja possivel essa discussao, é importante comecar
a compreender o que se entende por movimentos sociais, apontando para a
ideia de sujeito coletivo. Nesse sentido, ¢ importante apontar que a “ideia de
sujeito se liga a de movimento social” (GOHN, 2014, p. 95), ja que o “sujeito
ndo é uma reflexdo do individuo sobre si mesmo (...). Ele é acdo, € um
trabalho, que nunca coincide com a experiéncia individual. A experiéncia que
ele se refere é a coletiva, 0 aprendizado a partir do coletivo”. (GOHN, 2014,
p. 95).

Considera-se, entdo, o movimento social como sujeito pedagodgico
(CALDART, 2012). Segundo Gohn (2009, p. 18), destaca-se aqui a pratica da
“cidadania coletiva” e a formacao da identidade coletiva. Isso se explica,
segundo Gohn (2009, p. 16), pelo fato de que a educagdo ocupa lugar central
na acepgao coletiva da cidadania, construindo-se “no processo de luta que ¢,
em si proprio, um movimento educativo”. (GOHN, 2009, p. 16).

Trata-se aqui de “conhecimentos-na-luta” (SANTOS, 2019, p. 123),
ou seja, “do conhecimento que circula no ambito da luta ou que € gerado pela

propria luta”. (SANTOS, 2019, p. 19). Ou, ainda, como apontam Freire e
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Nogueira (2014, p. 42), trata-se do conhecimento que parte da pratica social,
ou seja, da“prética cognitiva de corpos humanos lutando e pelejando,
resistindo e tendo esperanca”. (FREIRE, NOGUEIRA, 2014, p. 42),
destacando-se pelo processo de educacao nédo escolar.

De fato, essa ideia de coletividade se liga ao sujeito coletivo, no
sentido de que o sujeito é vontade, luta e resisténcia, ndo havendo movimento
social possivel a margem da vontade de libertacdo (GOHN, 2014, p. 95), pois
um “movimento social ¢ a0 mesmo tempo um conflito social e um projeto
cultural”. (GOHN, 2014, p. 100).

Junto a isso, segundo Gohn (2014, p. 97), destaca-se 0 termo “dialética
de criagdo e controle” proposto por Touraine, que se liga a questéo cultural
no sentido de que o “dinamismo dos sujeitos atores ¢ visto em termos
culturais, de confronto de valores (uns s&o afirmados e outros reivindicados)”.
(GOHN, 2014, p. 97). Em outras palavras, é possivel dizer que o0s
movimentos multiculturais compdem o “sistema de forcas sociais dessa
sociedade, disputando a direcdo de seu campo cultural”. (GOHN, 2014, p.
99).

E nessa ldgica que se faz necesséria a ocupagio do Estado por parte
dos movimentos sociais, para que assim possa ser construido um Estado
socializante (SANTQOS, 2007), pois, com base em Touraine, nas palavras de
Gohn (2014, p. 100), “o Estado ndo é apenas aparelho de poder. E um agente
social de reacéo e de transformacéo, uma forga social de mudanga historica”.

A exemplo dessa ocupacao, em prol da superacgdo do racismo, Gomes
(2017) afirma que o Movimento Negro tem exigido da “escola praticas
pedagdgicas e curriculares que visem o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e o tratamento digno da questdo racial e do povo negro do
cotidiano escolar”. (GOMES, 2017, p. p. 48-49).

A esse Estado socializante, podemos estabelecer relagdo com o que se
entende aqui por democracia, compreendida, segundo Chaui (2008), através
do poder popular, dos cidad&os, na busca pela construcdo de uma sociedade
verdadeiramente historica. E isso esta ligado a necessidade de:
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Reinvencdo do poder, capaz de construir na histéria uma
sociedade plenamente solidaria, em que a cultura cabe um duplo
papel. O de ser, durante o processo de sua construcdo, uma
instancia critica de democratizacdo efetiva de simbolos, de
valores e de significados da vida social. O de ser, em sua completa
realizag&o, a propria evidéncia simbolica da comunicacéo livre e
igualitaria entre todas as pessoas. (BRANDAO, ASSUMPCAO,
2009, p. 82).

Sobre isso, inspirada em Alain Touraine, Gohn (2014, p. 101), afirma

que:

(...) aproducéo da sociedade e da histdria é levada a termo pela
producdo coletiva, e seus principais agentes sdo 0s movimentos
sociais. Eles conferem orientacdes culturais especificas a
sociedade. Portanto, (...) a mudanca advém da acdo concreta

desses atores e suas inovagdes culturais. (GOHN, 2014, p. 101)

Enfim, sendo os movimentos sociais constituintes do locus de
producdo do multiculturalismo, destacam-se aqui processos educativos que,
enquadrados na perspectiva da educacdo nao escolar, referem-se a producao
de conhecimentos na luta, através da construgdo coletiva e tendo como ponto
de partida a pratica social, na busca pela superacéo da grande contradicdo da
sociedade burguesa: a tentativa de homogeneizac¢do da cultura, adotando
apenas a cultura ocidental como Unica e verdadeira, com o0 objetivo de
legitimar as desigualdades (FREIRE, 1987, 2010; SILVA 2016).

Processos educativos: encontro na e fora da escola

Primeiramente, cabe destacar que a diversidade aparece como um

novo sinal dos tempos, fazendo-se necessaria uma nova perspectiva de
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educacdo, que se assenta junto a ambientes sociais multiculturais em
contraposicdo a uma pedagogia excludente (ESTEVE, 2004, p. 154-155).

E isso se da pelo fato de que “grupos gue antes pareciam homogéneos”
(ESTEVE, 2004, p. 154) na verdade ndo séo, mas sim, houve um processo de
exclusdo cultural, sobretudo no que se refere aos saberes ndo advindos de uma
concepgdo eurocéntrica de conhecimento. Pois, como afirma Candau (2008,
p. 49), “nenhuma cultura da conta do humano”. Essa incompletude esta ligada
aos principios da igualdade e da diferenca (CANDAU, 2008), ou seja, ainda,
segundo Candau (2008, p. 49), “Nao se trata de, para afirmar a igualdade,
negar a diferenca, nem de uma vis&o diferencialista absoluta, que relativize a
igualdade. A questao esta em como trabalhar a igualdade na diferenca”.

Nesse sentido, partindo das contribui¢cbes educativas ligadas aos
movimentos sociais, mais especificamente no ambito ndo escolar em
consonancia com as contribuigdes diretas de Paulo Freire (1987, 2010), bem
como utilizando as contribuicdes de Silva (2004, 2016) acerca da Pedagogia
Freireana, numa perspectiva critica e ndo existencialista, sera realizada uma
discussdo tedrico-metodoldgica, que aponte possibilidades de encontro entre
0s processos educativos realizados fora e dentro da escola, com destaque para
trés pontos principais presentes nas acGes pedagdgicas dos movimentos
sociais: pratica social e producdo de conhecimentos na luta; construcdo
coletiva do conhecimento; e a supera¢do do universalismo cultural.

Em contraposi¢do a “negacao da palavra” (FREIRE, 2010), para que
tenha um processo educativo que busque a superagdo do universalismo
cultural e da visdo fatalista de mundo, e seja coerente com a construcao
coletiva do conhecimento, é necessario que se tenha, como ponto de partida,
a pratica social, ou seja, a experiéncia coletiva dos educandos.

Concorda-se aqui com Turaine, sob a leitura de Gohn (2014), no que
diz respeito a diferenga de sentido entre experiéncia coletiva e experiéncia
individual. Pois, acerca dessa questdo, haveria, no presente texto,
discordancia apenas se a minha leitura sobre a proposta Freireana de educacao
tivesse como base a tendéncia humanista-existencial, como defende Martins
(2016).
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Pois bem, pela leitura critica dessa pedagogia, conforme Silva (2004,
2016), o processo educativo deve caminhar no sentido oposto da “tradicional
visdo segundo a qual ‘alguns’ sabem e os demais aprendem”. (FREIRE,
NOGUEIRA, 2014, p. 87), a ndo ser que 0 objetivo educativo seja a
dominacdo e ndo a emancipacdo (FREIRE, 1981; FREIRE, 1987).

Pelo contréario, o processo educativo, defendido aqui, deve estar
pautado na existéncia de sujeitos, em que ambos aprendem, tanto professor
quanto o aluno (producdo coletiva do conhecimento). No caso, 0 pensamento
de ambos ¢ diferente e, assim, o que ha é uma compreensdo critica de um
processo dialético, onde ambos chegam a uma nova sintese. Nesse processo,
o professor também sofre transformacgdes na sua perspectiva, no sentido de
uma compreensdo profunda da realidade em que ele ou ela estd (SILVA,
2016).

A partir dessa manifestacdo educativa, partindo da experiéncia
quotidiana (pratica social — conhecimento na luta), “ndo posso conhecer a
realidade de que participam a ndo ser com eles como sujeitos também deste
conhecimento que, sendo para eles, um conhecimento do conhecimento
anterior” (FREIRE, 1981, p. 35), torna-se um novo conhecimento (uma nova
sintese). (FREIRE, 1981).

Considera-se, entdo, que as praticas devem ser realizadas com base na
propria perspectiva dialogica, “cuja pedagogia pretende dissolver a estrutura
vertical do ensino”. (BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009, p. 53). Cabe
destacar que, entende-se por dialogo o posicionamento que se tem diante do
conhecimento, envolvendo posicdes de tese e antitese na relacdo educador e
educando, mas que essa diferenca ndo determina uma hierarquizagéo, pois o
que se tem sdo construgdes coletivas de um novo conhecimento. Diélogo,
entdo, é um posicionamento filosofico em relagdo ao conhecimento e ao papel
social da educacgéo (SILVA, 2016).

Em sintese, vale a pena reafirmar que, por meio desse processo
educativo, ambos, educador e educando, irdo compreender a realidade
concreta no sentido de transformacdo do contexto socio-historico, e nao

adaptacao, sobretudo no que se refere a questdo cultural, pois 0s movimentos
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sociais multiculturais s3o a resisténcia no que diz respeito a “invasao cultural”
(FREIRE, 1987), entendida dentro do que Santos (2009, p. 29) denomina por
paradigma da apropriagdo/violéncia, em que a “apropriacdo envolve
incorporacdo, cooptacdo e assimilacdo, enquanto a violéncia implica
destruicdo fisica, material, cultural e humana”.

Acerca da selecdo de conteldo, eles dependerdo das contradi¢bes
sociais e das visdes fatalistas de mundo, ou seja, da pratica social ligada aos
sujeitos coletivos. E nesse sentido que é possivel trazer o exemplo da inser¢ao
de contetdos ligados a perspectiva étnico racial e indigena na educacao
escolar (Lei 11. 645/08)?, fruto das praticas educativas ndo escolares e das

lutas desses movimentos sociais.

Consideragoes Finais

Refletiu-se aqui, teoricamente, acerca do entendimento da perspectiva
multicultural ligada aos movimentos sociais, sobretudo no que se refere a
educacdo. Nesse sentido, as praticas educativas realizadas no ambito nédo
escolar por esses movimentos, pode inspirar agdes dentro do contexto escolar,
especialmente no que se refere a concepcdo critica Freireana de educacéo,
com foco na prética social, na construcdo coletiva do conhecimento e na
superacdo do universalismo cultural.

Ha de se pensar e aprender cada vez mais com 0s movimentos sociais,
trazendo esses saberes para dentro da escola, objetivando uma escola que seja
multicultural, que esteja aberta para aprender com o diferente, na busca pela
superacdo de uma visdo de mundo eurocentrada, mas que valorize os diversos
saberes e lutas advindos de Movimentos Camponeses, Movimentos Negros,
Movimentos Feministas, Movimentos LGBTQIA+, etc.,, enfim, a
multiplicidade de saberes que precisam ser inseridos nas préaticas educativas,

nos curriculos, tendo como ponto de partida a pratica social.

2 Obviamente, ha muito ainda a se desenvolver acerca dessa Lei, sobretudo no que se
refere a formacao de professores na perspectiva multicultural.

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.13, n.1, p.2385-2396, maio/ago. 2021 — ISSN 1984-9605



Numero tematico pagina | 2394

E por meio da reafirmacdo de que “nenhuma cultura da conta do
humano” (CANDAU, 2008, p. 49), que se faz necessario o encontro entre 0s

processos educativos escolares e ndo escolares.
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