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Resumo:

Este texto pretende apresentar a atualidade das contribui¢oes de Paulo Freire e
sua arte de dialogar, de lembrar, de recriar a pratica politica do projeto educativo
como espago de superagao da dominac¢do opressor-oprimido, colonizador-
colonizado, condi¢ao necessaria no processo de transformagao social. A fonte
de estudo sao as Cartas a Guiné-Bissan: registros de uma experiéncia em processo, escritas
em meados da década de 1970 que, na esteira de outros escritos do autor da
década de 1960 e 1970, revelam as articulagoes, a experiéncia pedagdgica e
politica de Paulo Freire e sua equipe como colaboradores do governo
revolucionario da Guiné-Bissau na elaboragiao de um projeto educativo nacional.
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Abstract:

The present thesis proposes to introduce the benefactions of Paulo Freire and
his art of the dialogue, of evoking, of recreating the method of politics in
educational projects as an overcoming space of the oppressor-oppressed
domination, colonizer-colonized, a contingency required in the process of social
change. The reference of this study is the Pedagogy in Process: The Letters to
Guinea-Bissau, written in the '70s in which, along with other writings of the
author in the '60s and '70s, reveal the junctions, the pedagogical and political
expertise of Paulo Freire and his staff as Guiné-Bissau revolutionary government
contributors in the formulation of a national educational Project
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Introducao

O pensamento de Paulo Freire (1921-1997) é um conjunto de
concepcdes politicas, educacionais, epistemolodgicas, que, em parte, tem suas
origens em suas praticas politicas, educacionais e epistemologicas. Suas
teorizagdes e préticas estdo fundamentadas na defesa da autonomia do sujeito,
situado em diferentes construgGes culturais, no interior das quais labutam
projetos de humanizacdo e libertagdo. Assim, seu pensamento preconiza o
desenvolvimento de uma contundente critica as teorias e préaticas
preconceituosas, discriminatorias, de exploracdo social, decorrentes da
organizacéo social dominante, colonizadora.

Pensar a educacdo libertadora, a partir dos pressupostos tedricos de
Paulo Freire, exige pensar para além das engessadas estruturas escolares
convencionais. A énfase na dimensdo politica da préatica educativa evidencia
sua posicao de redimensionamento epistemoldgico do processo educacional.
Pensar com Paulo Freire demanda repensar as praticas sociais aprendidas e
cultivadas historicamente dominantes e buscar fazer da educacdo uma préatica
da mobilizacdo, organizacao dos oprimidos, de luta contra todas as formas de
colonialismos.

Paulo Freire, ja nos anos de 1960 e 1970, apresentava estas discussoes,
especificamente dentro da educacdo, como contribuicdo no processo de
humanizacdo, visando a construcdo da conscientizacdo dos sujeitos pelos
sujeitos, na defesa da necessidade de superacdo da consciéncia colonizada,
nomeada por ele de consciéncia dominante ou consciéncia do opressor. Estas
discussOes ja aparecem em Pedagogia do Oprimido, nos finais dos anos de
1960 e foram sendo evidenciados e aprofundadas em outras publicagdes
posteriores.

E esta perspectiva que levou Paulo Freire e sua equipe a uma
experiéncia educacional e politica com o governo revolucionario da Guiné-
Bissau, em meados da década de 1970, como colaboradores na elaboracéo de

um projeto educativo nacional. E esta experiéncia partiu de uma disposicao
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anticolonial, ou seja, de ndo ir a Africa, mas voltar 14, como expressa Paulo
Freire, em Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo.

E neste sentido, de voltar & Africa, especificamente ir em Guiné-Bissau,
para ouvir, ver, sentir, aprender a sua histéria e, somente depois, poder falar,
e ensinar. Voltar a Africa é expressdo da arte de lembrar, da arte de recriar,
de respeitar a cultura propria de um povo, os seus valores, sua historia. E de
acreditar, como era o propo6sito de colaboracdo, que a educacéo escolar que,
na historia colonial da Guiné-Bissau, tinha o intuito de formar quadros para a
manutencdo do Estado colonial, era uma forma de conscientiza¢do do povo
na efetivacdo de sua independéncia, libertacdo e construcdo da nova
sociedade.

Afinal, a Republica da Guiné-Bissau, com 36.125km2, situada na costa
Ocidental de Africa, com fronteira Senegal ao norte e com o oceano Atlantico
ao sul e oeste com, com capital em Bissau, foi colonia de Portugal desde o
século XV. A sua independéncia foi declarada em 24 de setembro de 1973,
com reconhecido por parte de Portugal em de setembro de 1974. (SUCUMA,
2012).

A missdo de Paulo Freire e sua equipe em Guiné-Bissau, no seu
processo revolucionario, de constru¢cdo de uma nova sociedade, exige,
conforme os préprios fundamentos freireanos, a valorizagéo das suas culturas,
valores, religiosidades, habitos, linguas, geografia e histéria. Tais dimensbes
de um povo mostram a sua grandeza e nao sua inferioridade, como defendiam
o0s colonizadores e sua concepgéo de civilizagéo.

Assim, pretendemos apresentar o que Paulo Freire aprendeu e
ensinou, na sua experiéncia em Guiné-Bissau, na escola do povo, bem como
de seus intelectuais, como Amilcar Cabral. Se este dizia que a luta pela
libertacdo nacional era um fato cultural, e, um fator de cultura, 0 mesmo dizia
Paulo Freire: o conhecimento é simultaneamente um produto social

determinante na transformacao social.

A arte de dialogar: a educacao libertadora
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Paulo Freire é um dos pensadores que contribuiu para uma reflexdo
diferenciada sobre a educacdo, fazendo uma contundente critica ao que
denominou “educacao bancaria” que, por meio da forma metodologica na
conducéo do conteudo promove um ato politico-gnosiologico que reproduz
uma relagdo ou “pratica de dominacao” entre educador e educando (FREIRE,
1978, p. 55-75), repetindo as relagOes educativas mais amplas presentes no
contexto social.

Educador na compreensdo de Paulo Freire é antes de tudo uma condi¢éo
do ser humano inserido numa realidade histérica na qual faz os
enfrentamentos nessa realidade historica, sobretudo os enfrentamentos da
sobrevivéncia em busca de solugdes. A dimensao educativa do ser humano é
definidora da condicao ser em construcdo da condi¢do humana.

E nesse sentido que Paulo Freire realiza a critica a projetos e praticas e
politicas de educacdo como definidora do ser humano que o consolidam na
posicdo de oprimido e/ou opressor, como objeto/massa da historia. A
finalidade principal do processo educativo envolve o sujeito se identificando
no processo histérico: encontro com a identificagdo dos caminhos de
enfrentamento e construgéo de superacdo da condicdo de oprimido e opressor.
E na identificacdo e construcdo da condicdo de sujeito da historia que o
homem realiza a sua esséncia educacional, a sua dimensdo educacional,
situado num contexto de maltiplas determina¢fes que impactam sobre a vida.

N&o se trata da critica e denuncia isolada da educagdo como depoésito
de conteido. Paulo Freire apresenta uma “educagdo problematizodora” na
perspectiva da dialogicidade, capaz de contribuir para o identificacéo,

entendimento e superacdo da contradicdo entre o educando e o educador.

Né&o mais educador do educando; ndo mais educando do educador, mas
educador-educando com educando-educador. Desta maneira, 0
educador j& ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado também
educa. (FREIRE, 1978, p. 78)
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A educacdo com base na “realidade em transformagdo, em processo”
do educador-educando, de algo que faca sentido a eles e que permita “uma
forma auténtica de pensar e atuar” na intervencao e transformacdo da
realidade. Qual a realidade? A experiéncia humana no contexto historico,
social, cultural, no mundo e com o mundo: estar no mundo implica
necessariamente estar com o mundo e com 0s outros, em comunicagédo e
intercomunicacao e “esfor¢o permanente através do qual os homens vao
percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se
acham" (FREIRE, 1978, p. 82, grifos do autor).

A concepcdo politica, pedagdgica, epistemoldgica, em Paulo Freire,
com seus fundamentos da autonomia, da identidade, da diversidade cultural,
leva a construcdo da critica as teorias e praticas preconceituosas,
discriminatorias, de superioridade cultural, racistas, como uma acdo do
sujeito. Dai a importancia do conhecimento de como se ddo as relacbes
humanas e do reconhecimento de que lado cada um esta, ou do lado do
opressor ou do oprimido, de manutencdo do status quo ou da disposicéo de
superar o estado atual de coisas. E nessa perspectiva que esta situada a praxis
freireana, como acdo politica intencional: "A praxis, porém, é reflexdo e acdo
dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a
superacdo da contradicdo opressores-oprimidos"”. (FREIRE, 1978, p. 42).

O conhecimento é humanizado, libertador, emancipatorio. Uma
atividade gnosiolégica e politica e, portanto, ndo neutra, de eterna
conformacdo com a realidade de dominacéo, portadora da potencialidade
construida pelos sujeitos, de intervencdo e transformacdo da realidade, de
rompimento com as diversas formas de opressdo, sejam econémicas, social,
cultural. No caso especifico da relagdo entre colonizador (opressor) e
colonizado (oprimido) que, em principio é uma relagdo vertical de

domesticagdo. O conhecimento é uma acdo de luta.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, € se
engajam na luta organizada por sua libertacdo, comecam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor.

Se esta convivéncia ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual,
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mas da agdo, o que nos parece fundamental e que esta ndo se cinja a
mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexao, para
que seja praxis. (FREIRE, 1978, p. 56).

Desta forma, estamos diante da importancia dos conceitos de dendncia
e anuncio, em Paulo Freire no tratamento, por exemplo, das questdes étnico-
raciais. Denuncia das formas de desigualdade social, do racismo, e anincio-
construgcdo da resisténcia como condicdo da superagdo das formas de
discriminacdo atraves de praticas libertadoras dos professores e estudantes.
Dendncia de uma realidade desumanizante e andncio de uma realidade em
que os homens, mulheres, criancas, jovens e idosos, possam “ser mais”. Este
é um movimento de apropriacdo da realidade histérica e que desafia os

discursos

A percepgdo ingénua ou magica da realidade da qual resultava a postura
fatalista cede seu lugar a uma percepcdo que é capaz de perceber-se. E
porque é capaz de perceber-se enquanto percebe a realidade que lhe
parecia em si inexoravel, é capaz de objetiva-la”. (FREIRE, 1978, p.
85).

Assim sendo, a construcdo de praticas libertadoras no processo
educacional escolar se faz necessaria, situada na constante luta do ato de
dialogar, de resgatar e reconhecer a historia, a cultura e a situacédo social de
um povo. A promocdao deste reconhecimento requer uma visdo histdrica de
mundo, um método dialético de andlise e um posicionamento ou praxis
politica isentos de neutralidade, uma vez que toda acdo humana € politica e
dendncia de que lado estamos, do lado do opressor ou do oprimido, da

manutencdo da discriminacdo ou da sua erradicacao.

A arte de lembrar: a dentincia da educacao colonial

E nesta perspectiva da arte de lembrar, a partir da condigo histéria dos
oprimidos (colonizado), expresso na Pedagogia do Oprimido, publicado pela
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primeira vez em 1970, que Paulo Freire apresenta seu pensamento e acéo nas
Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo, que teve
sua primeira edicdo em 1977.

A disposic¢do aqui é trazer alguns elementos historicos e conceituais das
Cartas a Guiné-Bissau e sua importancia para se pensar a educacgdo, a
filosofia, a organizagdo social. O texto Cartas a Guiné-Bissau é dividido em
duas grandes partes: a primeira traz uma longa apresentacdo de Paulo Freire
fazendo um balanco, intitulado por ele de “carta-relatorio”, na qual explica a
experiéncia que tivera em Guiné-Bissau, nos anos de 1975-1976, no seu
periodo pds-independéncia, a respeito de um projeto educacional de jovens e
adultos. Na segunda parte sdo apresentados as Cartas trocadas entre Paulo
Freire e o Comissariado do Estado da RepuUblica da Guiné-Bissau para
Educacdo e Cultura e sua equipe, do inicio de 1975 a “primavera” de 1976,
expressao usada pelo proprio Paulo Freire na Gltima carta.

Algumas questdes sdo fundamentais, dentro da dinamica da arte de
lembrar, na superacdo de uma educacdo colonialista e a construcdo de um
projeto de reconstrugdo nacional, como a necessidade da descolonizagéo das
mentes, da desnaturalizacdo dos preconceitos, da resisténcia as praticas
racistas, o enfrentamento tedrico e préatico das relagdes sociais de exploracao,
da construcdo de igualdade de direitos. Esse é o debate constante entre os
interlocutores das Cartas.

Uma das atividades que explicitam a arte de lembrar aparece no
interesse de Paulo Freire de buscar estabelecer uma relacéo de dialogo, como
“militante” de uma mesma causa, as lutas do povo da Guine-Bissau. Este Pais
esteve sob 0 dominio colonial portugués desde o século XV e, depois de tantas
lutas, teve sua independéncia reconhecida em setembro de 19743, que

impunha manter a luta por sua autoafirmacao politica, econémica, cultural.

N&o nos era estranha, de modo algum, a luta em que o povo da Guiné-

Bissau e Cabo Verde, sob a lideranca extraordinaria de Amilcar Cabral

3Uma boa analise histérica da politica e cultura da Guiné-Bissau, como coldnia e pais
independente, encontra-se em Costa (2009) e Oliveira (2019).
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e de seus camaradas do PAIGC*, se tinha empenhado para a expulsdo
do colonizador portugués. Sabiamos o que havia significado essa luta,
enquanto forjadora da consciéncia politica de grande parte do povo,
bem como da de sua lideranga, e enquanto também um dos
fundamentais fatores que explicam o 25 de Abril em Portugal (Freire,
1978a, p. 10).

As Cartas expressam disposi¢cdo ao didlogo, de ouvir e falar, de
perguntas e respostas, de buscar conhecer e apresentar concepcdes, de relatar,
avaliar procedimentos tedricos e praticos. Assim, elas sdo meios de
expressdes de anuncios e denuncias. No documento, Paulo Freire denuncia a
exploracdo colonial sofrida pelo povo da Guiné-Bissau, e enfatiza que o povo
ndo é mero expectador passivo da vida, que ndo é fatalidade. O povo é um ser
ativo na resisténcia, no processo de educacéo, unido, organizacdo, condigoes
fundamentais na constru¢do de uma nova sociedade: “Ndo ha denuncia
verdadeira sem compromisso de transformacdo, nem este sem acgao”.
(FREIRE, 1978a, p. 44)

A resisténcia é o oposto de desisténcia, pressupde luta entre desiguais,
de ndo se acomodar: incomodar e problematizar a realidade, refletir sobre sua
situacdo, realizando um movimento de reconstrucao de si e de seu contexto.

3

Essa ¢ a “vocagdo ontologica” (FREIRE, 1978, p. 23) do processo de
humanizagdo. Neste sentido, o ser humano tem inerente em si 0 ndo aceitar e,

portanto, desenvolver o lutar para sair da opressao

Para construir-se como seres que estdo sendo, como seres inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade, que sendo histérica, também é
inacabada [...] ai se encontram as raizes da educacdo mesma [...] dai que

seja a educagdo um quefazer permanente. (FREIRE, 1978, p. 83)

O conceito de consciéncia colonizada, que em Freire (1978) é

apresentada como consciéncia do dominante ou consciéncia do opressor , é

“Partido Africano para a independéncia de Guiné e Cabo Verde. “Amilcar Cabral foi um dos
fundadores do PAIGC e uma peca fundamental para a luta pela independéncia da Guiné-
Bissau e Cabo Verde” (COSTA, 2009, p. 09)
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uma das questdes centrais das Cartas, quando Paulo Freire discute a
descolonizacdo do curriculo, embasando-se em referéncias tedricas,
gnosiologicas e politicas, de pensadores da critica pos-colonial, como Albert
Memmi, Frantz Fanon® (FREIRE, 1978, p. 53-54), em especial em Amilcar
Cabral, a quem fez a dedicatoria das Cartas: “A Amilcar Cabral, educador-
educando de seu povo” (FREIRE, 1978a, p. 06).

A atitude anticolonialista em Paulo Freire esta expressa quando relata
pela primeira vez em chéo africano: “sentiu-se nele como quem voltava e ndo
como quem chegava” (FREIRE, 1978a, p. 09). Foi um encontro consigo
mesmo, como arte de lembrar 0 seu pertencimento historico a uma causa, e
encontro com 0s outros, para ouvir e aprender da sua luta na superacdo do
colonialismo, “que em Guiné-Bissau ndo parte de zero, mas de suas fontes
historicas e culturais, de algo de bem seu, da alma mesma de seu povo, que a
violéncia colonialista ndo pode matar”. (FREIRE, 1978a, p. 10). Suas
palavras evidenciam a disposicao do auténtico encontro, da auténtica ajuda,

da auténtica solidariedade.

A ajuda auténtica, ndo é demais insistir, € aquela em cuja pratica os que
nela se envolvem se ajudam mutuamente, crescendo juntos no esforgo
comum de conhecer a realidade que buscam transformar. Somente
numa tal pratica, em que os que ajudam e 0s que sao ajudados se ajudam
simultaneamente, é que o ato de ajudar ndo se distorce em dominagao
do que ajuda sobre quem é ajudado. Por isso é que ndo ha real ajuda
entre classes dominantes e classes dominadas nem entre as “sociedades
imperiais” e as chamadas sociedades dependentes, de fato, dominadas,
na compreensédo de cujas relagdes ndo se pode prescindir da analise de
classe. (FREIRE, 197843, p. 10).

>Albert Memmi (1921-2020), filésofo e ensaista argelino, escreveu a obra classica Retrato
do Colonizado precedido de Retrato do Colonizador, publicado em 1955, com prefécio de
Jean-Paul Sartre. Frantz Fanon (1925-1961), médico e filésofo, nascido na coldnia francesa
de Martinica, autor do livro Os condenados da Terra, de 1961, também prefaciado por Jean-
Paul Sartre. Ambos analisaram o desenvolvimento da situacdo colonial e as lutas pela
independéncia em relacdo a metrépole. (KREUZ, 2020)
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Assim, concebendo a contradigdo entre colonizador-colonizado,
opressor-oprimido, Paulo Freire se apresenta ndo como uma intelectual
“frio”, “objetivo” ou como especialista ‘“neutro”, mas COmMO, COMO
“militante”: “Na verdade, o educador ¢ um politico e um artista, que se serve
da ciéncia e das técnicas, jamais um técnico friamente neutro”. (FREIRE,

1978a, p. 27).

Partiamos, pois, de uma posicao radical: a da recusa a qualquer tipo de
solucdo "empacotada” ou pré-fabricada; a qualquer tipo de invasdo
cultural, clara ou manhosamente escondida. A nossa opgéo politica e a
nossa pratica em coeréncia com ela nos proibiam, também, de pensar
sequer que nos seria possivel ensinar aos educadores e aos educandos
da Guiné-Bissau sem com eles aprender. (FREIRE, 1978a, p. 11-12).

E nesta perspectiva que nos encontramos como os fundamentos
politicos, gnosioldgicos, axioldgicos, do pensamento educacional de Paulo
Freire: 0 ensinar que sé é praxis enquanto se estabelece no aprender do e no
outro: “aprender primeiro para, ensinando depois, continuar a aprender”
(FREIRE, 1978a, p. 12), e no estabelecimento de processos de avaliagéo das
decisdes, uma vez que 0s processos de humanizacdo sdo histéricos e,
portanto, “inconclusos”.

Tal disposicdo acompanha vai acompanhar as suas reflexdes e acdes,
sejam nas Cartas, nas discussbes coletivas e suas sinteses, nos

encaminhamentos formais para implementacao das politicas educacionais.

[...] implica, indiscutivelmente, reconhecer a desumaniza¢do, nao
apenas como viabilidade ontoldgica, mas como realidade histérica. E
também, e talvez sobretudo, a partir dessa dolorosa constatacao que 0s
homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a de sua
desumanizacdo. Ambas na raiz de sua inconclusdo os inscrevem num

permanente movimento de busca. (FREIRE, 19783, p. 16)
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Observemos que as ideias de Paulo Freire ttm como referéncia a
dialética hegeliana das relagdes entre senhor e servo, ampliada e modificada
pela leitura humanista da filosofia marxista, da fenomenologia existencialista
crista e de criticos do processo de dominagao colonial, mas “o foco estd, aqui,
muito menos na domina¢do como um reflexo das relagdes econdmicas e
muito mais na dindmica propria do processo de dominagdo” (SILVA, 2005,
p. 208). As apropriaches desses fundamentos subsidiam a teorizacdo
educacional de Paulo Freire, que € fundamentalmente politico-pedagdgica,
“na medida em que ele ndo se limita a analisar como séo a educagéo e a
pedagogia existentes, mas apresenta uma teoria bastante elaborada de como
elas devem ser” (SILVA, 2005, p. 208).

E sob a perspectiva analitica do processo de dominacéo, debatido no
contexto da teoria educacional e da pedagogia, “das relagdes entre o educador
e o educando” que acontece em sala de aula, no curriculo, no material
didatico, no espaco escolar, situado num contexto social mais amplo, e que se
expressa nas diversas relac6es sociais especificas. Paulo Freire faz a critica
das “cartilhas”, como instrumento de colonizagao, como “saber empacotado”,
burocratico, que reforca “a atitude passiva, receptiva, o que contradiz o
carater criador do ato de conhecer” (FREIRE, 1978a, p. 13), impedindo que

ocorra a busca do conhecimento pelo processo da curiosidade.

O papel criador e recriador, o da reinvencdo que o ato de conhecer
demanda de seus sujeitos. O da curiosidade diante do objeto, qualquer
que seja 0 momento do ciclo gnosioldgico em que estejam, 0 em que se
busca conhecer o conhecimento existente ou 0 em que Se procura criar
0 novo conhecimento. Momentos, de resto, indicotomizaveis. A
separacdo entre esses momentos reduz, de modo geral, o ato de
conhecer 0 conhecimento existente a sua pura transferéncia
“burocratica”. A escola, ndo importa o seu nivel, se transforma em
"mercado de saber”; o professor, num especialista sofisticado, que
vende e distribui um "conhecimento empacotado”; o aluno, no cliente

que compra e "come” este conhecimento. (FREIRE, 1978a, p. 14).
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Africa, América, Brasil: um histérico de escola colonizada e
colonizadora. A “educag¢do herdada” ¢ um espaco de colonizacdo, de
expressao da consciéncia do opressor-colonizador, que se hospeda na
consciéncia do oprimido-colonizado. Importa, para Paulo Freire, situar a
escola, a educacdo, naquilo que ela também &, pode e deve ser: espaco que
possibilita uma novas praxis libertadora, emancipatoria, lugar da
manifestacdo/evocacdo da consciéncia e acdo dos oprimidos-colonizados. Ou
seja, a educacdo e a escola ndo sdo redutiveis a espacos de alienacdo, de
exploracdo, mas também sdo lugares de sua dendncia e anuncio, de
“desconolizagdo das mentes”, de nova “decisdo politica” e novo “projeto de

sociedade”.

[...]aideologia colonialista, procurava incutir nas criangas e nos jovens
o perfil que deles fazia aquela ideologia. O de seres inferiores,
incapazes, cuja Unica salvagdo estaria em tornar-se “brancos” ou
“pretos de alma branca”. Dai o descaso que essa escola necessariamente
teria de ter por tudo o que dissesse de perto aos nacionais, chamados de
“nativos”. Mais do que descaso, a negagdo de tudo o que fosse
representacao mais auténtica da forma de ser dos nacionais: sua historia,
sua cultura, sua lingua. A histéria dos colonizados “comecava” com a
chegada dos colonizadores, com sua presenga “civilizatoria”; a cultura
dos colonizados, expressdo de sua forma barbara de compreender o
mundo. Cultura, sé a dos colonizadores. A musica dos colonizados, seu
ritmo, sua danca, seus bailes, a ligeireza de movimentos de seu corpo,
sua criatividade em geral, nada disto tinha valor. [...] Por tudo isto é
gue, para os colonizados que passaram pela alienante experiéncia da
educacao colonial, a “positividade” desta educagao ou de alguns de seus
aspectos sé existe quando, independentizando-se, a rejeitam e a
superam. Quando, assumindo com seu povo, a sua historia, se inserem
no processo de “descoloniza¢do das mentes”, a que faz referéncia
Aristides Pereira; processo que se alonga no que Amilcar Cabral
chamava de “re-africanizagdo das mentalidades” (FREIRE, 1978a, pp.
15-18).
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Em Paulo Freire ha uma relacdo intrinseca entre o projeto educacional
e 0 projeto de sociedade, entre 0 mundo da educagédo e 0 mundo da produgdo-
troca-consumo, da recusa do “espontaneismo”, do voluntarismo, assim como
a recusa das formas mecanicistas, intelectualistas de manipulagdo. “A
unidade entre a préatica e a teoria coloca, assim, a unidade entre a escola,
qualquer que seja o seu nivel, enquanto contexto tedrico, e a atividade
produtiva, enquanto dimensao do contexto concreto” (FREIRE, 1978a, p. 21).
E a superacdo da dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual, entre
educacdo e producdo, entre teoria e pratica, condi¢cdes necessarias para a

criagdo de uma nova sociedade.

Tomando a educagdo ndo como algo em si, mas como expressao
supraestrutural, em suas relagdes dialéticas e ndo mecénicas com a
infraestrutura da sociedade, é que o Comissariado de Educagdo vem
introduzindo tais modificagfes no sistema educacional herdado e de que
vai resultando a constitui¢do do novo. (FREIRE, 1978a, p. 38).

A educacdo como espaco de analise e contestagdo da realidade
colonialista, sem negé-la historicamente, mas denunciando-a, contribuindo
para ‘“eliminar o que resta do sistema colonial’. A educagdo como
possibilidade de reencontro com o passado do povo, e anincio na construcdo
de um novo projeto de sociedade: “criar um homem novo, um trabalhador
consciente de suas responsabilidades historicas e da sua participacéo efetiva

e criadora nas transformagdes sociais”. (FREIRE, 1978a, p. 43).

Dendncia e anuncio, porém, jamais estiveram, em Amilcar Cabral,
dissociados, como também jamais fora da praxis revolucionaria. A
denuncia da realidade opressora, da espoliacdo, da farsa colonialista,
gue procurava mascarar aquela a espoliacdo, bem como o anuncio a
nova sociedade, constituindo-se no seio mesma da velha, através da
transformacdo revolucionéria, ele sempre fez com seus camaradas, na
prética da luta. Enquanto um homem que viveu plenamente a coeréncia
entre sua opcao politica e sua pratica, a palavra, em Cabral, era sempre

a unidade dialética entre acdo e reflexdo, préatica e teoria. Dai que nunca
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se tenha deixado tentar, de um lado, pelo blablabla; de outro, pelo
ativismo. (FREIRE, 1978a, pp. 18).

A efetivagdo do processo revolucionario social tem como “imperativo”
a “reformulagdo dos programas educacionais”, que supere o carater elitista da
educagdo ¢ o método de conhecer nela implementado, “carregados de
ideologia colonialista” mediante a reorganizagao curricular, “fazer a ligagao
da escola a vida [...] liga-la & comunidade onde se encontra [...] ligar a escola
ao trabalho produtivo [...] aproxima-la as organiza¢des de massa” (FREIRE,

1978a, p. 44). Esta questdo esta presente no conjunto das Cartas.

A arte de recriar: pronunciar e nomear o mundo

Questdes metodologicas levaram-nos a escolha da Carta n° 3, escrita
em Genebra, 5 de janeiro de 1976, enderecada aos Camaradas Monica, Edna
e Paulo, membros do Comissariado do Estado para Educacéo e Cultura da
Guiné-Bissau. Ali, Paulo Freire apresenta suas credenciais educacionais,
politicas, gnosioldgicas, que o fizeram aceitar contribuir na organizacao
escolar e educacional da Guiné-Bissau. Quanto as cartas, Paulo Freire,
esclareceu que nédo se tratava de instrumento de burocratizagdo, nem de
prescrigdo: “Escrevo sempre pela necessidade que tenho de conversar com
VOCés sobre pontos que nos interessam, em vista do trabalho em que nos
achamos engajados” (FREIRE, 1978a, p. 111).

A educacdo (o curriculo, a metodologia) € ato eminentemente politico,
como politica é a atitude que assumimos na escolha das proprias
técnicas e dos métodos para concretizar aquela tarefa [e] o caréter
politico de tal quefazer independe da consciéncia que tenhamos dele ou
ndo [...] O saber como delimitar o que conhecer ndo pode estar separado
do para que conhecer como das demais implicagdes deste ato, visto que
ndo h& metodologistas neutros para ensinar como ensinar neutramente
historia ou geografia, lingua nacional ou matematica. (FREIRE, 1978a,
p. 113).
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A concepgdo de educacgdo, de curriculo, de metodologia, como acéo
politica “em favor de que e de quem, com e contra que, € contra quem
conhecer” (FREIRE, 1978a, p. 113), seja na educacao de jovens e adultos, ou
outros niveis e modalidades de educacéo e ensino, aponta para a importancia
de Paulo Freire em relacdo ao fortalecimento de um debate que se estava
acontecendo, no sentido do desenvolvimento com maior intensidade sobre o
lugar da educacdo na construcdo de um novo projeto de sociedade, que
poderia ser chamado, segundo Silva (2005, p. 212) de “pedagogia pos-

colonialista”.

Que conhecer, como conhecer, para que conhecer, em favor de que e de
guem conhecer, portanto, contra que e contra quem conhecer sao
questdes tedrico-praticas e ndo intelectualistas, que a educacdo como
ato de conhecimento nos coloca. Questdes fundamentais, em dinamico
envolvimento com outras em torno do ato mesmo de educar, de sua
possibilidade, de sua legitimidade, dos objetivos e finalidades desse ato,
de seus agentes, de seus métodos, de seu contetdo. (FREIRE, 19783, p.
113).

A perspectiva de superacdo de um educacéo colonial e construgéo de
uma educacdo e sociedade pos-colonialista, estabelecendo o curriculo como
espaco politico (seus conteudos, metas, objetivos) dialoga intimamente com
a nocao de “descolonizagdo do curriculo” defendida por militantes do
Movimento Negro, educadores, pensadores do multiculturalismo e das

relacBes étnico-raciais.

N&o basta mudar o contetido programatico, mantendo-se, contudo, a
pratica anterior, renovada num ou noutro aspecto [...] E a teoria do
conhecimento que esta deve pbr em préatica implica num método de
conhecer antagbnico ao da educacdo colonial. [...] Em ultima analise, o
de como reorientar o seu sistema educacional superando totalmente a

heranca colonial. Diferentes objetivos, diferentes contetdos, diferente
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pratica, diferente concepcdo da educacdo. (FREIRE, 1978a, p. 113-
115).

Dentre as tantas questbes fundamentais na Carta n° 3, Paulo Freire
apresentou uma discusséo sobre a relagédo teoria e prética, trabalho manual e
trabalho intelectual, pensar e agir, ensinar e aprender, afirmando que tais
relacdes sdo dicotomicas numa perspectiva capitalista. “Numa perspectiva
capitalista, os fatores de produgdo — meios de producdo de um lado,
trabalhadores de outro — se combinam em fungdo do capital”. (FREIRE,
1978a, p. 118).

Numa visdo dindmica, a da unidade da pratica e da teoria, a escola
jamais se define como uma instituicdo burocraticamente responsavel
pela transferéncia de um saber seleto. Nem tampouco se define como
um "mercado” de conhecimento. E preciso, porém, que a superacdo da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre pratica e
teoria, se prolongue na superagéo igualmente da dicotomia entre ensinar
e aprender e entre conhecer o conhecimento hoje existente e criar o
novo conhecimento. (FREIRE, 1978a, p. 116).

E, por fim, explorar esse po¢o de riquezas tedricas e praticas expressas
nas Cartas, colocou-nos diante de uma questdo fundamental no processo de
superacdo do colonialismo e da construgdo de um novo projeto de sociedade,
questdo explicita na Carta n° 4, escrita em Genebra, 3 de fevereiro de 1976, e
enderecada a Camarada Teresa Monica. Paulo Freire diz: “Outro aspecto
sobre que vocé se estende em sua carta e que urge ser retomado, como vocé
sugere, em nossa proxima visita, € o problema da lingua em que alfabetizar”.

(FREIRE, 19784, p. 135). E, afirma:

Na verdade, o processo de libertacdo de um povo nao se da, em termos
profundos e auténticos, se esse povo ndo reconquista a sua palavra, o
direito de dizé-la, de “pronunciar” e de “nomear” o mundo. Dizer a
palavra enquanto ter voz na transformagé&o e recriagao de sua sociedade:

dizer a palavra enquanto libertar consigo sua lingua da supremacia da
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lingua dominante do colonizador. A imposicdo da lingua do
colonizador ao colonizado é uma condicdo fundamental para a
dominacéo colonial, que se estende na dominacdo néo colonial. [...] S6
os colonizadores “tém” historia, pois que a dos colonizados “comega”
com a chegada ou com a presenca “civilizatoria” daqueles. SO os
colonizadores “tém” cultura, arte, lingua e sdo civilizados cidaddos
nacionais do mundo “salvador”. Aos colonizados lhes falta historia,
antes do esfor¢co “benemérito” dos colonizadores. Sdo incultos e
barbaros “nativos”. Sem o direito de autodefini¢do, sdo “perfilados”
pelos colonizadores. Nao podem, por isso mesmo, “nomear-se” nem

“nomear” ao mundo que Ihes é roubado. (FREIRE, 1978a, p. 135).

Ao excerto acima segue uma nota: “Ver a este proposito Albert Memmi
- Retrato do Colonizado Precedido pelo Retrato do Colonizador (1977), texto
em que o autor discute a visdo dos colonizadores europeus sobre 0s povos
colonizados na Africa e em como isto influenciava as suas agdes cotidianas e
politicas nesta relacdo de poder. E conclui dizendo do posicionamento de
Amilcar Cabral, militante politico e intelectual, quando discute o problema
da lingua ao falar de “assimilagdo-desafricanizacdo”.

Apesar de Paulo Freire estar falando de uma realidade e contexto
historico e social especifico, a problematizacdo acerca do silenciamento e
invisibilidade, ou do esquecimento de outras culturas, sobretudo daquelas que
correspondem a culturas e relagbes com o saber que ndo se enquadram na
moldura do conhecimento hegemdnico, ainda se faz necesséaria,
principalmente no contexto de uma sociedade excludente, discriminatoria,
exploradoras. E a questdo da lingua é tdo importante que Paulo Freire finaliza

o seu texto, intitulado “Gltima pagina”, assim:

Um dos pontos a que terei de voltar, de maneira mais ampla,
possivelmente no primeiro destes futuros relatorios, é o da lingua. Na
verdade, quanto mais me insiro na experiéncia guineense, tanto mais a
importancia deste problema se evidencia, demandando respostas
adequadas em situacgdes diferentes. De fato, o problema da lingua nao

pode deixar de ser uma das preocupacgdes centrais de uma sociedade
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que, libertando-se do colonialismo e recusando o neocolonialismo, se
da ao esforco de sua recriacdo. E neste esforco de recriagdo da
sociedade a reconquista pelo Povo de sua Palavra é um dado
fundamental. (FREIRE, 1978a, p. 161).

O pensar a superacdo e a construcdo de novo projeto de sociedade,
expressao tantas vezes presentes nas Cartas a Guiné-Bissau, demanda a
necessidade da arte de dialogar, da arte de lembrar, da arte de recriar, da
conquista da palavra, da voz e da fala. E, um dos espacos para esta conquista
pode ser a organizacgdo curricular, dos conteddos, métodos, ndo somente na
sua dimensdo técnica, mas como intervencdo politica, na sua diversidade, que
permita a construcdo e apropriacao de saberes, conceitos, conhecimentos, de
pensadores que foram subalternizados pela estrutura colonizadora.

Conclusoes

Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo
apresentam um conjunto de conhecimentos teoricos, disposi¢Oes politicas,
sensibilidades estéticas, comprometimento ético, de um militante da
liberdade humana, Paulo Freire. Portanto, tais Cartas, chamadas também de
relatdrios, expressam a arte de dialogar, da arte de lembrar, da arte de recriar.

Cartas sdao chamadas também de correspondéncias, ou seja, busca e
manutencdo de comunica¢do no processo de preparacdo, construcao,
execucdo e avaliacdo de um projeto. Nas Cartas a Guiné-Bissau, todo este
processo é evidenciado por disposi¢des fundamentais: saber ouvir, aprender,
falar e ensinar; se dispor a colaborar com posicionamento critico e
fraternidade amorosa; de denuncia e anuncio; de exercicio da paciéncia, da
esperanca.

E, por fim, a concep¢éo de que a educacdo € um ato politico, espaco
necessario para a conquista da liberdade, na pratica cotidiana. Nada esta
determinado, naturalizado. O ser humano esté sendo, se fazendo, buscando

ser mais, na experiéncia vivida, como acéao criativa, na relacdo conflituosa
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consigo mesmo, com o mundo. Dai a necessidade de valorizar o
conhecimento e a experiéncia da histdrica passada e presente na construcao
de uma nova sociedade, rompendo com a objetivacdo da pensamento e
praticas coloniais. As estruturas, 0s métodos e processos educativos sociais e
escolares hegemonicos séo estruturas de opresséo.

A pedagogia do oprimido, e ndo para o oprimido, demanda movimentos
em que 0s sujeitos se descubram, construam-se e se autoconguistem como
sujeitos e como coletivos. A praxis pedagdgica € a construcdo constante da

antropologia de humanizagéo.
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