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A epistemologia do uso e a educagao: algumas implicagoes

Valdomiro Pinheiro Teixeira Juniot'

Resumo

Neste texto indico a epistenologia do nso de Arley Moreno, apoiada em Kant, Granger e
Wittgenstein, como atividade terapéutica que possibilita “curar” concepgoes
educacionais de problemas existentes quando apoiadas em teorias dogmaticas e, assim,
analisar a questao do ensino e da aprendizagem a partir de uma de uma nova concepgao
filoséfica. Para atingir esse objetivo, situo a epistemologia do uso de Moreno no campo
teorico e abordo seus fundamentos filoséficos, alguns conceitos, a partir dos quais passo
as perspectivas educacionais, onde destaco novas reflexdes sobre o uso e o contexto, o
treino como atividade para a aprendizagem, bem como sobre o papel do professor.
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The epistemology of use and education: some implications

Abstract

In this text I indicate the epistemology of the use of Arley Moreno, supported by Kant,
Granger and Wittgenstein, as a therapeutic activity that makes it possible to “cure”
educational conceptions of existing problems when supported by dogmatic theories
and, thus, analyze the issue of teaching and learning from a new philosophical
conception. To achieve this goal, I situate Moreno's epistemology of use in the
theoretical field and address his philosophical foundations, some concepts, from which
I move to educational perspectives, where I highlight new reflections on use and
context, training as an activity for learning as well as about the role of the teacher.
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1. Introducao

Desde a virada linguistica que ocorreu no fim do século XIX, a filosofia
passou por um movimento de mudanga quanto a concepg¢do de conhecimento,
em que a linguagem passou de uma funcdo apenas referencial (ou de
representacdo) para ser tomada como o lugar dos significados. Um dos
pensadores que marcam este movimento é Ludwig Wittgenstein, que passou
por dois momentos em sua filosofia. A primeira fase é apresentada na obra o
Tractatus Logico-Philosophicus (1921) e a segunda fase, na obra
Investigacdes filosoficas (1953). A filosofia de Wittgenstein é de dificil
classificacdo, mas podemos nos arriscar em dizer que sua primeira fase esta
mais preocupada em uma andlise da linguagem, de cunho semantico e
logicista, e a segunda fase trata da linguagem ordinaria, de cunho mais
pragmatico, bem como um construtivismo matematico.

Nesta sua segunda fase, Wittgenstein rompe com a fase analitica e
entende que a tarefa da filosofia ndo consiste em corrigir o uso ordinario da
linguagem, mas em compreender seu funcionamento de forma correta, o que
chamamos de Terapia Filosofica.

Wittgenstein se afasta de sua primeira fase ao criticar o essencialismo
e referecialismo, respectivamente, a nocdo de que hd uma esséncia que
fundamente o conhecimento e a de que a linguagem é tomada como
referéncia apenas. Estas sdo as concepc¢des basilares de filosofias dogmaticas.
Wittgenstein, em sua segunda fase, percebe que para compreendermos uma
proposi¢do ndo recorremos as verdades Ultimas, a uma esséncia, mas as
compreendemos pelo uso e abandona a concepgéo referencial da linguagem,
que entende que as palavras denominam objetos, e cada palavra tem um
significado, numa espécie de etiquetagem ou de correspondéncia biunivoca
entre as proposicdes da linguagem e os fatos do mundo.

O primeiro Wittgenstein compreendia que o0 sentido apenas se mostra,
mas ndo pode ser dito, logo, os problemas filoséficos s6 surgem porgue nao
compreendemos a l6gica de nossa linguagem. E &, paradoxalmente a partir
dessa ideia, que Wittgenstein, comeca a compreender que ele estava

enganado. N&o € a logica que esta como pano de fundo, mas a propria
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linguagem (MORENO, 2004), pois, se 0 sentido s6 se mostra, necessitamos
apenas do que se mostra, e assim, podemos compreender uma proposi¢éo no
Seu uso.

De acordo com Moreno (2006), a garantia de uma significacao se perde
no turbilhdo imprevisivel das formas de vida, que sdo nossos habitos,
costumes, acbes e instituicbes que fundamentam nossas atividades,
determinando formacdes culturais e sociais, sdo as caracteristicas humanas,
seus comportamentos, a forma como se comporta na natureza. Desse modo,
a diversidade dos usos da linguagem esté relacionada com varios outros tipos
de atividades extralinguisticas, que sdo envolvidas, inevitavelmente, pela
linguagem. Essa variedade de usos das palavras em diferentes contextos é o
que favorece a significacao das mesmas.

Nas Investigagdes Filosoficas, Wittgenstein, com sua terapia filosofica,
busca mostrar as confusdes de teorias dogmaticas fundadas sob a égide do
essencialismo e que apequena a linguagem a um status referencial, tdo
somente. O fil6sofo busca suplantar teses fundacionistas, sejam elas realistas,
idealistas ou empiristas, com a percepc¢do de que ndo é possivel buscar um
fundamento ultimo, um algo por trés da aparéncia, uma esséncia a priori, pois
tal é apenas uma construcdo gramatical que se da no uso efetivo da
linguagem, e torna esta o solo sob o qual se pode compreender o
conhecimento.

E nesse sentido que Wittgenstein diz que “o significado de uma palavra
¢ seu uso na linguagem” (WITTGENSTEIN, 1999, p. 38). Neste sentido,
nossa intengdo é repensar a questdo da aquisi¢do de conhecimento a partir
desta nova concepcdo filosofica da linguagem, em contraposi¢do ao que
teorias essencialistas e referenciais compreendem.

A terapia de Wittgenstein se dava sobre teorias filosoficas,
psicolégicas, socioldgicas, mas consideramos seu método possivel na analise
de teorias educacionais, como ja vem fazendo a pesquisadora Cristiane
Gottschalk. Compreendemos, entdo, que a epistemologia do uso de Arley
Moreno, fornece ndo apenas comentarios, mas uma teoria que passou pelo

crivo da terapia wittgensteiniana e que pode acrescentar reflexdes sobre o
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conhecimento como também fornece, a nosso ver, possibilidades de analise
na educacio. E isto que buscamos apresentar neste texto.

Para atingirmos nosso objetivo, primeiramente, situamos a
epistemologia do uso de Moreno no campo teorico, em seguida, trazemos um
pouco da filosofia de Kant e Granger que juntamente com a filosofia de
Wittgenstein sdo as bases teoricas para a epistemologia de Moreno.
Analisamos as duas fungbes da gramatica da linguagem e, entdo,
comentamos a sobre a atividade simbolica. A partir dessa abordagem tedrica
inicial, trazemos a compreensdo da terapia filoséfica em Moreno, e passamos
as perspectivas de andlise na educagdo, onde destacamos novas reflexdes
sobre 0 uso e 0 contexto, o treino, como atividade para a aprendizagem, bem
como sobre o papel do professor. Destacamos que este texto — principalmente
em sua abordagem educacional - se trata de uma introducdo, isto é, algo em
construcdo, ja que nem Wittgenstein nem Moreno desenvolveram suas ideias

com esse objetivo.

2. Epistemologia do uso

Inicialmente a teoria do filésofo brasileiro Arley Moreno era
denominada Pragmatica Filosofica, mas para se diferenciar de outras
pragmaticas filosoficas ou mesmo de teorias da linguistica, Moreno passou a
intitular Epistemologia do Uso. Em seu texto de 2012, o autor busca ressaltar
essa diferenca, no que diz respeito, principalmente ao termo pragmatica, tanto
em seu desenvolvimento norte-americano - com Peirce, James, Dewey,
Quine e Rorty — quanto europeu — com Apel e Habermas -, que de acordo
com Moreno (2012), seguem a linha dos estudos de Grice. No americano o
destaque seria o utilitarismo e no europeu, uma pretensa universalidade dada
ao uso linguistico.

A epistemologia é um estudo sobre o conhecimento ou as diversas
formas de conhecimento. A partir da virada linguistica, alguns pensadores
passam a entender que as explicagdes sobre o conhecimento e sua aquisi¢cao
passam a ser dependente da linguagem, e nao de explicacOes ligadas a mente,

a realidade ou de uma interacdo entre estes. Nesse sentido, as epistemologias,
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em geral, baseadas em uma tradi¢do essencialista, tém formulado teses que
compreendem a existéncia de algum fundamento que possibilita ou da forma
a interacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento, e assim, tem se
formulado teses como a realista, idealista, empirista, entre outras teses,
psicoldgicas, behavioristas, antropolégicas, entre outras.

No Tractatus, Wittgenstein afirma que “A epistemologia ¢ a filosofia
da psicologia” (WITTGENSTEIN, 1993, p. 77). A psicologia a que o fil6sofo
austriaco se referia era a que se interessa pelos atos l6gicos, como implicacéo,
negacao, inferéncia, etc. e ndo aos aspectos psicologicos da mente empirica.
Wittgenstein, assim como Husserl e Frege, combate o psicologismo. Moreno
(2012, p. 74) entende que tal compreensdo do primeiro Wittgenstein nos leva
a entender que a epistemologia seria entéo

uma atividade exclusivamente esclarecedora de expressdes
linguisticas de atos do pensamento envolvidos em processos
epistémicos — duvidar, acreditar, estar certo, opinar, conhecer,
etc. — e terapéutica das confusdes geradas pela interpretacéo

unilateral da significagdo dos conceitos relativos a esses atos
segundo o modelo referencial.

Dessa forma, a epistemologia ndo conduziria a construcdo de teses
filosoficas a respeito do conhecimento e nem de atos mentais a ele
relacionados. Wittgenstein ndo busca uma teoria, nem no Tractatus, nem nas
Investigacdes, ele compreende que os problemas filoséficos so existem por
incompreensdes da linguagem. Em sua primeira fase, no sentido de uma
incompreensdo da ldgica de nossa linguagem, e em sua segunda fase pela
incompreensdo da gramatica de nossa linguagem ordinaria.

Moreno (2012) explica que ele desenvolve uma teoria, mas
Wittgenstein ndo. De certa forma, compreender a epistemologia como
filosofia da psicologia parece ser algo menor diante do amplo leque de
possibilidades que a linguagem oferece, desse modo Moreno busca elaborar
uma epistemologia que se aprofunda sobre tais possibilidades. O filésofo
brasileiro percebe teses onde Wittgenstein ndo pretendia. Desse modo,
quanto a questdao do conhecimento, Moreno (2012, p. 75) o concebe “como

0 conjunto das atividades correlativas de construcéo de relacGes internas de
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sentido e de sua aplicacdo, sob a forma de regras”. Essa ¢ uma tese construida
por Moreno a partir da filosofia de Wittgenstein, mas ndo realizada por este.

Moreno, entdo, aponta o desafio, que é fazer teses que ndo sejam usadas
de forma dogmatica, pois tem a descricdo terapéutica de Wittgenstein como
fundamento. E nesse sentido que Moreno se afasta dos que buscaram (e
buscam) fazer uma teoria baseada em Wittgenstein, pois Moreno toma a
prépria descricdo gramatical e terapéutica, que é o cerne da filosofia
wittgensteiniana, como base para fundamentar sua teoria, e ndo busca nem
uma teoria universal como Habermas, nem um relativismo contextual como
Rorty.

Nas Investigacdes, Wittgenstein radicaliza sua intencdo de ndo fazer
uma teoria. Se no Tractatus ainda pode se perceber uma teoria - a teoria
pictdrica da linguagem -, nas InvestigacOes, tal tarefa é mais complicada.
Neste mesmo sentido é também bastante complicado perceber uma
epistemologia nas Investigac@es. Enquanto o primeiro Wittgenstein pretende
uma correspondéncia entre linguagem e mundo, com base na ldgica, tal
pretensdo é abandonada na segunda fase. O segundo Wittgenstein se recusa
a buscar uma esséncia comum por trds da linguagem e o mundo,
considerando que agora estamos reféns da vagueza de nossas proposicoes
cotidianas. No Tractatus ainda se vé uma tentativa de definir valor de verdade
as proposicdes elementares por meio da logica, mas nas Investigacdes tal
tarefa est4 condicionada ao uso ordinario da linguagem.

A possibilidade de conhecimento no Tractatus é real porque a
proposicdo é uma figura da realidade. Se a linguagem é uma imagem do
mundo, podemos entdo conhecer o mundo. Nas InvestigacOes Wittgenstein
ndo entende mais assim, no entanto, o conhecimento é possivel, por que pelo
uso podemos construir significados. E nesse sentido que Moreno comegou a
entender a possibilidade de realizar uma epistemologia a partir da filosofia
wittgensteiniana, uma teoria do conhecimento apoiada no uso de nossa
linguagem. Enquanto na primeira fase a logica é tomada como o cerne da

possibilidade de se ter conhecimento, na segunda fase, a gramatica ganha esse
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protagonismo, ndo considerando mais uma linguagem, mas jogos de
linguagem.

Moreno (2012) defende que a descricdo terapéutica dos usos das
palavras, devido ao processo de variacdes metodologicas, sugere que ha
elementos que permitem a exploracdo do conceito de uso como campo
esclarecedor da atividade epistémica de constituicdo da significacdo, por
meio do trabalho com a linguagem e elementos do mundo extralinguistico.
Desse modo, a atividade epistémica ndo se limitaria a elaboracdo de modelos
cognitivos, mas precisa ser compreendida como a que permite a significacdo
em geral, tendo os modelos cognitivos, como partes constituintes, dessa
construcdo de significados. Moreno (1996) reflete sobre questdes
epistemoldgicas, referentes aos fundamentos do conhecimento, a
possibilidade de aplicacdo dos conceitos a experiéncia e ao papel
desempenhado pelo simbolismo linguistico na organizacéo dos contetdos da
experiéncia em formas conceituais. Moreno (2012, p. 76) entende que
“Conhecer ¢é construir regras de sentido e operar com elas aplicando-lhes aos
objetos de pensamento”.

A epistemologia do uso desenvolvida por Moreno se fundamenta em
conceitos wittgensteinianos, mas partindo de uma analise mais geral dentro
dos estudos filosoficos, como Kant, Husserl e Granger. Moreno pretende
formular uma nova teoria de representacdo linguistica sobre o papel da
linguagem na organizacdo de nossas experiéncias empiricas ou mentais,
dentre tantas ja realizadas, como a concepcao agostiniana referencial da
linguagem. Moreno (1996) explica que ele reflete sobre questdes
epistemoldgicas, que sdo questbes referentes aos fundamentos do
conhecimento, a possibilidade de aplicagdo dos conceitos a experiéncia e ao
papel desempenhado pelo simbolismo linguistico na organizacdo dos
conteddos da experiéncia em formas conceituais. A partir da reflexdo destas
questdes, ele busca desenvolver uma concepgdo que sugere que uma
interpretacdo filosofica da ligacdo entre o empirico e o simbolismo

linguistico deve passar pela aplicacdo dos conceitos de natureza pragmatica.
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Se tal interpretacdo ndo passar por essa aplicacdo, caird em um dogmatismo,
que pode ser tanto realista, quanto empirista.

3. Kant e Granger

Moreno (1996) explica que as raizes da epistemologia do uso? estdo em
Kant, Granger e Wittgenstein. Ele toma como referencial, inicialmente, a
solucdo de Kant para a interpretacdo das necessidades analitica e sintética em
nosso conhecimento, onde tanto as necessidades analiticas quanto sintéticas
sdo realizadas pelo pensamento, mas as sintéticas sdo determinadas pela
intuicdo pura, que é a priori, e ela independe da experiéncia, como no caso
do conhecimento, ou seja, 0 pensamento seria capaz de produzir tais
conhecimentos que independem da experiéncia, pois é transcendental e a
priori. Moreno toma emprestado de Kant o termo “transcendental”,
modificando seu escopo, para caracterizar o ‘“gramatical” do segundo
Wittgenstein como tendo essa fungéo.

O empirismo logico, apoiado no Tractatus, entendia que o ldgico
substituiria o transcendental, e assim engrandeceria o papel da linguagem, no
entanto, esta solucéo se aproxima do realismo platonico, isto €, cede-se tanto
a ldgica, que se deixa de lado qualquer relacdo com a percep¢do sensivel.
Moreno, porém, parece compreender que o problema seria investigar como
se ddo estas relacGes entre o que percebemos e o simbolismo linguistico, o
que podemos dizer que o conhecimento esta entre 0 empirico e o gramatical,
ou seja, ndo esta em um destes extremos, na percepcao, ou na linguagem, mas
vai sendo constituido ao longo de um trabalho do simbolismo linguistico que
envolve elementos do empirico. Mas deve-se relembrar que o transcendental
para Moreno esta na gramatica e ndo em um contexto extralinguistico.

Moreno (1996) também retém alguns pontos do empirismo formal de
Granger. Primeiramente, quanto a concepcéo de transcendental, pois Granger
tambeém parte de Kant, para alargar e mudar o foco da funcéo transcendental.

Alarga no sentido de agregar a dimensdo histérica ao conceito de

2 No texto de 1996, Moreno ainda utilizava o termo pragmdtica filos6fica. A mudanga para
epistemologia do uso se deu em textos a partir de 2006.
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transcendental de Kant, ou seja, € a priori, mas também ¢é sujeito a
transformac0es internas em diferentes campos do conhecimento. Muda o
foco da funcdo transcendental no sentido que a mesma, diferentemente de
Kant, deve ser exercida pela I6gica formal, isto é, a linguagem passa a exercer
papel preponderante. Tal ldégica terd o estatuto de metalinguagem e
“fornecera as regras gerais a que todo simbolismo linguistico deve submeter-
se para ser capaz de exprimir os legitimos objetos” (MORENO, 1996, p. 11).

Em seguida, Moreno (1996) retém a concepcdo de significacdo de
Granger, que passa pelo conceito de Estilo do autor francés, no sentido de
uso do simbolismo. “O estilo € o resultado de um trabalho sistematico sobre
0 conjunto de elementos que ficam sempre explicitamente excluidos da
construcdo de uma estrutura” (MORENO, 1996, p. 12). Gottschalk (2015)
informa que para Granger o estilo seria 0 aspecto negativo da estrutura, e para
Moreno é o contrario, no estilo ja haveria necessidade, e o aspecto formal ja
se encontra no caos do empirico e de nossas acdes imersas em uma forma de
vida, incorporado e expresso pela linguagem, ou seja, para o fildsofo
brasileiro o estilo é a parte positiva da estrutura.

Moreno (1996), entdo, tendo analisado a nogdo de necessidades
analiticas e sintéticas em Kant, se pergunta como interpretar a nocao de
necessidade nas formas linguisticas pré-ldgicas, ou seja, nas formas mais
elementares do simbolismo. Para Wittgenstein, quando o pensamento
formalizante elimina acGes e atitudes — nomear, chamar, esperar, desejar, etc.
(o que seria incluido como o “sensivel” em Kant) -, ndo elimina os contetdos
empiricos, pois para o filésofo austriaco, estes também sdo considerados

atividades linguisticas.

4. A gramatica

Ha trés aspectos comuns da terapia wittgensteiniana, que
fundamentam, a nosso ver, a epistemologia do uso de Moreno: 0s
fundamentos da significagcdo ndo séo exteriores, a gramatica é autbnoma e
a gramatica € arbitraria. Wittgenstein nega qualquer exterioridade como

fundamento de significacdo, mesmo no Tractatus, tal estava subserviente a
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uma logica, mas ainda presente na linguagem, ou melhor, na sua relagdo com
0 mundo, e assim, ndo estava em um mundo ideal platonico, na mente, ou
mesmo na empiria.

Wittgenstein com a ideia de que a gramatica é autbnoma, entende que
sua significacdo é sempre interna, ja que € a propria gramatica que define
suas relagdes com a realidade fora da linguagem, servindo para descrever a
realidade, mas nédo partindo dela em si, e sim, a partir do ponto em que as
proposicdes se tornam normativas, tornam-se também linguisticas.

Com a ideia de a gramaética é arbitraria, Wittgenstein compreende que
as relagdes internas séo decididas arbitrariamente por quem tenta fazer a
comparacgao - o terapeuta -, se compreendermos a gramatica como arbitraria,
também compreenderemos que a concepc¢édo de linguagem é uma expressao
arbitraria da natureza e arbitraria das gramaticas descritas. “A multiplicidade
e a imprevisibilidade dos usos da linguagem é a fonte da autonomia e, por
consequéncia, da arbitrariedade da gramatica” (MORENO, 2012, p. 83).

Moreno (2004, p. 133) destaca ainda duas funcdes exercidas pela
gramatica. Primeiro, no momento inicial, na relacdo entre linguagem e
mundo, ela estabelece normas que define limites nas operaces linguisticas.
Este € 0 momento regulador, ou a fungdo reguladora da gramatica, onde “o
mundo ¢ integrado ao simbolismo linguistico sob a forma de regras”. Essa
funcdo é devedora de atos gerais, circunstancias, regularidades, da natureza,
do ser humano, da vida (as formas de vida). A partir desta etapa reguladora,
se da a etapa constitutiva (ou a funcdo constitutiva da gramatica), que €
quando se constituem como proposi¢des gramaticais, de fato, que séo
afirmacGes introduzidas paradigmaticamente, através de aplicagdes de
palavras formando, assim, enunciados. “As regras para a formagdo de tais
proposicoes, todavia, tornam-se independentes de seu solo de origem, de tal
maneira que a experiéncia dos eventos naturais em nada podera contraria-
las” (MORENO, 2004, p. 135). E neste momento que a gramética inicia sua
autonomia. Vemos aqui uma possibilidade de se pensar na construcéo e
aquisicdo do conhecimento, que exploraremos mais adiante, trazendo para o

ambito educacional.
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Essa sistematizagdo que Moreno (2005) realizou da filosofia do
segundo Wittgenstein ratifica mais ainda a importancia que o filésofo
austriaco da a linguagem, pois este nega que nossas construces de
significados se dao por fatores externos a linguagem — ideais, mentais ou
empiricos -, e ainda, que a gramatica ndo depende de nada externo, seus
significados s&o dependentes de relagGes internas, e sdo decididos
arbitrariamente. Assim, a gramatica de uma linguagem é sempre autdbnoma e
arbitraria, por isso ndo se pode pensar nela apenas na funcéo de referéncia de
algum conhecimento externo a ela prépria.

Para Wittgenstein, “A gramatica ndo ¢ responsavel por nenhuma
realidade. S&o as regras gramaticais que determinam o significado (que o
constituem) e, portanto, elas préprias ndo sdo responsaveis por qualquer
significado e, nessa medida, sdo arbitrarias” (WITTGENSTEIN, 2003, p.
139). Wittgenstein, por isso, defende que o significado estd no uso, que é
determinado por regras, ou seja, as regras constituem os significados, mas se
a gramatica € arbitraria, entdo ndo pode justificar os significados que ela
mesmo gera, e, portanto, a realidade néo pode questionar as regras. Se nao
considerarmos a gramatica da linguagem como arbitraria, isto nos levaria
facilmente a uma concepcéo essencialista da linguagem — realista, idealista,

empirista.

5. A atividade simbolica

Moreno (2005), a partir da nocdo de arbitrariedade da gramatica,
considera aspectos, sobre os quais desenvolve sua teoria. Um deles é o
aspecto da atividade simbdlica, que deve ser compreendido como reflexdo
sobre o sentido, interno ao simbolismo gramatical. O autor chega a uma nova
concepgdo pragmatica do que seria um sistema simbdlico, decorrente da
descricdo gramatical das palavras, que trata de explorar as relagdes internas
que constituem a significagdo. Moreno faz isso a partir de um solo &spero,
que é a praxis da linguagem, que envolve individuos e expressdes linguisticas
de suas experiéncias privadas e publicas e de suas acdes sobre objetos e fatos

do mundo. Assim, pode-se afirmar que a descricdo gramatical corresponde a
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exploracdo da natureza pragmaética das ligag@es internas de sentido, presentes
nos sistemas simbolicos perpassados pela linguagem. E nesse sentido que os
sistemas simbdlicos poderdo ser explorados, respeitando sua autonomia e
esclarecendo os diversos sentidos que permitem exprimir.

Wittgenstein assume a existéncia de varios elementos presentes nas
formas mais elementares do simbolismo, mas que ainda assim, séo elementos
linguisticos. Ha algo de empirico na origem do simbolismo, mas esse algo
ainda é linguistico. Ha algo de informacéo misturado a linguagem, porém nédo
conseguimos determinar exatamente onde se deu isso. N&o conseguimos
saber por que alguém ou um conjunto de pessoas resolveu nomear um objeto
por tal nome. Por isso, ndo podemos dizer que o empirico gera a linguagem,
pois mesmo que alguém tenha pensado na origem da proposi¢do “dois mais
dois € quatro” por que postulou que dois objetos mais dois objetos resultam
quatro objetos, hoje, tal proposicdo é totalmente linguistica e normativa e
mesmo que em alguma situacédo tal proposi¢do nédo se confirme, ela nunca
negara que 2 + 2 é 4. Mesmo que alguém diga que em determinada situacao
2 + 2 foi igual a 5, pensariamos que esta pessoa cometeu algum erro. A
gramatica normatiza nossas praticas e permite-nos verificar afirmacdes, no
entanto, isto ndo se da por algo extralinguistico, mas algo que se construiu
linguisticamente.

A partir do universo linguistico existente, foram e vdo se ampliando 0s
campos de aplicacdo, gerando novas técnicas que sao regidas por tal universo
linguistico. Mas a origem dos significados que damos as palavras esta imersa
em uma complexa rede de atividades, relacionados a dados da percepcdo, as
emocdes, aos sentimentos e comportamentos e é esta variedade que estd na
base da constituicdo de um significado. S&o as situagdes que permitem a
definicdo do objeto e aplicacdo do conceito. S&o casos particulares da
significacdo que ndo podem ser generalizados, isto é, ndo devem ser tomados
como esséncias aprioristicas extralinguisticas.

Desse modo, Moreno (1996) formula o que consideramos ser a ideia
central de sua epistemologia, ao colocar como formas simbolicas

elementares, isto €, como regras para a aplicacdo de palavras, os dados da
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percepcdo sensivel, as acbes e os estados mentais, quando expressos
linguisticamente. S&o estes que formam o universo pre-ldgico, que é a base
de origem da metalinguagem légica e do pensamento formalizante. Ao fazer
isso, Moreno continua a acreditar que ha uma diferenca entre a expressao e
seus contetdos, mas destaca que qualquer elemento fora da linguagem
simbdlica s6 pode ser entendido como objeto do pensamento por ser
relacionado a linguagem por meio de sua propria expressao. “Ao relatar que
alguém ama ou esquece, ndo estou apenas descrevendo comportamentos,
mas, principalmente, aplicando conceitos a determinadas atividades que s&o,
por sua vez, regradas segundo o uso que fazemos desses mesmos conceitos”
(MORENO, 1996, p. 13). Sem a expressdo na linguagem nao teriamos
acesso, ndo conseguiriamos compreender algo como um objeto.

Por isso, Moreno (1996) compreende que Wittgenstein busca agregar
as formas mais elementares do simbolismo a concepcdo de significacdo
linguistica. Entdo, mantém-se a ideia de que a verdade analitica perdeu seu
antigo carater logico extralinguistico, pois agora depende da linguagem.
Assim, proposigdes do tipo “todo triangulo ¢ uma figura geométrica de trés
lados” sdo expressoes conceituais que compreendemos, € € nesse sentido que
sdo analiticas, mas ndo é uma verdade absoluta, como diria Kant,
independente da linguagem. E como se mesmo que tal realidade existisse, ela
sO existe porque pode ser expressa linguisticamente. Como falar de algo
sobre o que ndo conseguimos falar? (Por isso, talvez, Wittgenstein no
Tractatus propos se calar sobre o que nédo se pode falar). Assim, todas as
verdades necessarias e contingentes sdo de natureza sintética. O a priori esta
na linguagem.

Mesmo no momento mais elementar, em que houve a relagdo da
linguagem com o0 mundo, houve algum tipo de informacéao, onde foram feitas
escolhas arbitrarias. Moreno (1996) conclui que mesmo atividades como
nomeacédo sdo complexas, pois podem envolver gestos ostensivos, repeticao
de sons, apresentacdo de paradigmas etc. Ja ha alguma informacédo nestas
atividades e, desse modo, ndo é como Wittgenstein supde no Tractatus, como

apenas uma substituicdo logica, mas essas informagdes sdo dadas por
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sistemas de referéncia, que sdo objetos de comparacdo ou critérios de
natureza convencional, e ndo mais como pré-juizos normativos, de natureza
idealizada, aos quais os fatos devam necessariamente corresponder
(MORENO, 2004). De acordo com Moreno (2004), tais sistemas sao
denominados nas Investigacdes de jogos de linguagem, que sdo o fundamento
da terapia e a diferenca com o modelo légico é que os jogos de linguagem
serdo usados como critérios arbitrarios.

Moreno (1996) compreende que uma teoria da representacdo deve levar
em consideracdo as formas elementares do pensamento objetivo que
antecedem sua forma logica, porque é o produto mais bem-acabado do
pensamento. No entanto, uma teoria que busca compreender que a
significacdo esta no uso deve situar a forma logica também na linguagem,
deixando de considera-la como o produto mais util, eficaz, Unico e
fundamental. Para o fil6sofo brasileiro, na epistemologia do uso ndo se busca
integrar 0 empirico na significacdo, mas indicar os processos de integracdo
do empirico pela atividade simbdlica que conduzem a organizacao formal da
experiéncia e a constituicdo de objetos do pensamento. Também néo busca,
em um sentido socioldgico ou psicoldgico, integrar uma relacdo de uso entre
individuos e nem convengfes sociais que regem uma comunidade na
significacdo. A significacdo, para Moreno, é a atividade simbolica que institui
relacBes pessoais e convengdes sociais como regras linguisticas que
constituem objetos para o pensamento.

Moreno (1996) compreende que a tarefa da epistemologia do uso é
reconhecer 0 processo continuo de insercdo de regras particulares em
contextos mais amplos, e interpretar tal processo como uma condigéo de
natureza simbolica da significacdo, entendendo como uma funcao
unificadora da diversidade. Em outros termos, a epistemologia do uso néo ira
fixar-se na analise efetiva de regras particulares, mas, por meio da
diversidade de tais, conduz sua atengdo para a anélise das relagdes entre essas
regras (reciprocidades e dependéncias) procurando, assim, formular as
condi¢des gerais que permitem e que exigem o estabelecimento de tais

relages para a constituicdo da significacdo e dos objetos do pensamento. E
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dessa maneira que os elementos pré-logicos se agregam. Esses elementos
podem ser as convengdes sociais em geral, linguisticas ou outras, e as
relacGes interpessoais, que também sdo regidas por convencfes socialis,
linguisticas ou outras. Nesse sentido, Moreno compreende que existe uma
funcéo reguladora, unificadora da diversidade e constitutiva dos objetos
referidos atraves dos conceitos.

6. A terapia

O segundo Wittgenstein compreende que é necessario realizar uma
terapia de posicionamentos filos6ficos dogmaticos - do realismo, idealismo,
empirismo e seu préprio posicionamento no Tractatus - que buscam
explicagbes definitivas ou essencialistas e que por isso consideram a
linguagem em sua funcdo referencial, ndo percebendo que nela é que reside
a fundamentacéo para toda significagdo. Nesse sentido, Moreno (2004, p.
196) compreende que a terapia deve ser aplicada radicalmente para todo uso
dogmatico do que ele chama super-sistemas que se consideram referéncias
para descricdes.

Wittgenstein mostra as confusfes que podem enredar quem envereda
por vertentes tedricas que dogmatizam expressdes, como definicdes de
estados mentais, metafisicos, empiricos ou qualquer outro lugar
extralinguistico. Gottschalk (2010, p. 72), ao mostrar as ressonancias do
mentalismo na educagdo, apresenta um exemplo: “um professor que seja
movido por convicgdes epistemologicas de cunho mentalista verd o
aprendizado da leitura como um processo cognitivo, ou até mesmo
espiritual”. Assim como aquele movido por qualquer epistemologia
dogmatica enxergara de acordo com tal epistemologia.

A atividade terapéutica serve para curar os problemas existentes com
os dogmatismos. Por exemplo, tentar ver o ensino e aprendizagem desviando-
se do olhar dogmatico, baseado em concepcdes essencialista e referencial, é
tentar ver de outro modo, para que se possa perceber outras possibilidades,
que tambeém podem gerar outras confusdes, mas que nos fardo refletir sobre

outra otica. Como afirma Moreno (2005, p. 254), ndo se busca um resultado
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definitivo, mas um esclarecimento continuo. Moreno (2005) defende que a
descricdo terapéutica ndo pretende mostrar fundamentos relativos ao
conhecimento ou aos fatos do mundo, mas quer mostrar o que nos proprios
fazemos com as palavras e 0s conceitos. Quer mostrar o que vemos a nossa
frente.

Dessa forma, devemos buscar mudar nosso modo de ver habitual e
reconhecer que ha outras maneiras. Entdo, Moreno (2005) observa o destaque
que Wittgenstein faz quanto & persuasdo e a disponibilidade da vontade. E
necessario que queiramos ver de outro modo, para tal, devemos nos livrar dos
dogmatismos e reconhecer a legitimidade de sentidos desconhecidos ou até
absurdos, em relacdo ao nosso modo de ver habitual. Moreno (2005, p. 255)
entende que quem quiser aceitar isso devera “deixar-se persuadir de que séo
meramente convencionais as fronteiras categoriais com que trabalha o seu
pensamento” e que nesse sentido, ha outros modos de ver possiveis, e assim
ha limites na forma que compreendemos 0s conceitos, que dependem da
forma como vemos ou usamos as palavras relacionadas com tal conceito. O
Tractatus também tinha essa preocupacao com os limites do sentido, porém
usava a l6gica como forma de anéalise, o segundo Wittgenstein tem a mesma
preocupacao, mas agora analisa a partir da pratica linguistica.

De acordo com Moreno (2005, p. 265), a atividade filoséfica como
terapia tem inicio com a terapia de uma determinada concepcao de linguagem
assumindo outra concepcéo bastante diferente. Para analisar a questdo do
ensino e aprendizado, podemos partir de uma analise da concepgdo de
linguagem sob a qual esta baseada atualmente, de onde podemos analisar as
diversas teorias educacionais. Nesse sentido, deve-se verificar o
essencialismo e o referencialismo, isto &, verificar se tem a nocdo de que ha
uma esséncia que fundamente o conhecimento e se a linguagem é tomada
como referéncia apenas.

Esclarecemos que o objetivo de Wittgenstein era filosofico, de Moreno,
epistemoldgico, isto é, estes dois fildsofos ndo intentaram uma teoria
educacional. Também, 0 objetivo ndo € criticar teorias ou praticas de ensino,

mas a terapia de Wittgenstein permite analisar tais teorias e praticas.
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Compreendemos que ha concepcoes filosoficas que fundamentam atividades
escolares e que tais concepgBes causam confusGes devido as suas
compreensdes sobre conhecimento e linguagem. Portanto, a analise baseada
na epistemologia do uso pode ser realizada por meio da exposicéo das ideias
comumente utilizadas pelos pesquisadores, encontradas em producdes
académicas, referenciais tedricos, documentos oficiais, livros didaticos e
metodologias de ensino, buscando apresentar problemas, que afetam nao sé
a forma de se fazer pesquisa, mas em consequéncia do ensino apresentando
as confusdes e suas consequéncias. Neste sentido, que como Gottschalk
(20074, p. 461), pretendemos destacar a epistemologia do uso

que considera elementos da praxis da nossa linguagem como
constituintes dos sentidos que construimos para a nossa
experiéncia, ndo para sugerir novos métodos de ensino, mas
para questionar determinadas orientacBes de teorias
pedagogicas atuais e apontar para um novo modo de ver as
relagdes entre ensino e aprendizagem.

De acordo com Gottschalk (2013, p. 63), a epistemologia do uso pode
ser utilizada ndo apenas para analisar outras teorias, mas indica uma nova
concepcao de aprendizado. Parece haver uma incoeréncia entre os textos de
2007a e 2013, mas a autora indica uma “nova concepg¢do”, isto ¢ uma nova
forma de ver e ndo que este indique “novos métodos”. Veremos a seguir
alguns temas que relacionam mais diretamente a epistemologia do uso e a

educacdo.

7. Uso e contexto
A ideia de uso e contexto tem estado presente em diversas teorias
educacionais, principalmente no século XX. Gottschalk aborda em alguns de
seus textos teorias educacionais atuais e recentes, como em Gottschalk
(2004), onde traz o termo construtivismo, ndo relacionando este termo a
Piaget, indicando que tal teoria parte “da acdo de estruturas cognitivas do
aluno sobre o meio fisico ou social” e “como produto de interagdes sociais

nas diversas culturas ao longo da historia” (GOTTSCHALK, 2004, p. 2). Em
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Gottschalk (2002), a autora direciona essa abordagem ao construtivismo, mas
relacionando diretamente a Piaget.

Gottschalk (2007a) também realiza uma andlise da aplicacdo do
pragmatismo de Dewey na educacao. Gottschalk (2007a, p. 462) entende que
0 pragmatismo de Dewey é uma tentativa de superar os problemas de outras
concepcdes educacionais, onde incorpora a nogdo de atividade como
constituinte do processo de aprendizado, “o aluno deve aprender fazendo,
inaugura, assim, um empirismo que leva em consideracdo a praxis, ou seja, a
ideia de que tudo deve ser ensinado em funcédo do seu uso e da sua funcdo na
vida”. Neste texto a autora também indica que had um desenvolvimento do
pragmatismo de Dewey com algumas vertentes construtivistas apoiadas na
teoria psicogenética de Piaget, e aponta duas vertentes recentes: a teoria das
multiplas inteligéncias de Howard Gardner e a pedagogia das competéncias
de Philippe Perrenoud.

Estas e outras teorias educacionais ttm em comum o fundamento nas
filosofias idealista e realista, que dominam o pensamento ocidental desde 0s
gregos, representados por Platdo, Aristoteles, Descartes, Kant, entre outros.
Estas filosofias adotam as concepcOes essencialista e referencial, de onde se
tem que o conhecimento tem um fundamento basilar, seja ele, ideal, mental
ou empirico, e que a linguagem tem a funcdo apenas de referenciar tal
conhecimento. Estas teorias educacionais podem levar a préaticas que limitam
possibilidades de ensino e aprendizagem.

O dogmatismo trabalha com causas, ou seja, propde solucdes externas
a linguagem para dificuldades conceituais e coloca tais solugcdes como
definitivas, seriam no caso, causas ideais, mentais ou empiricas, que pde suas
proprias exterioridades como garantia de objetividade de suas solucdes
apresentadas. Por exemplo, o construtivismo educacional pode levar a
entender que a + a = 2a € uma generalizagdo da aritmética, e isto é possivel
devido aos fatores externos a linguagem, como a intuicdo humana, por
exemplo, ou seja, entre algebra e aritmética haveria uma esséncia, que
existiria gracas a mente, e a linguagem apenas representaria essa relacao ja

existente na mente. Portanto, haveria uma justificativa na aritmética que
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confirmaria as afirmacGes da algebra. A terapia filosofica, ao contrério, tem
normas internas a linguagem, ndo definitivas porque sdo arbitrarias, isto &,
podem ser pensadas quaisquer relacdes no interior de uma gramatica, sem
causas externas a si mesmo e ocorrem no interior da mesma. As regras
definidas pela linguagem servem para normatizar a experiéncia, bem como
para verificar afirmages realizadas na mesma.

A epistemologia do uso possibilita novas reflexdes sobre o uso e
contexto na educacdo. Moreno (1996) amplia o conceito de uso dado por
Wittgenstein, pois além de acrescentar a no¢ao wittgensteiniana de aplicacéo,
introduz a ideia de construcdo da ligacdo de reenvio simbdlico. Este € um
movimento dentro da prépria linguagem e, assim, é tal nocdo que Moreno
agrega ao conceito de uso de Wittgenstein. Moreno (1996) amplia o conceito
de contexto, pois defende que seria uma ampliacdo do conceito estruturalista
chamado de sistema e que € denominado por Wittgenstein como formas de
vida.

Para Moreno (1996) os conceitos de uso e contexto orientam principios
para a compreensdo e para a construgcdo da significacdo conceitual como
formas de organizacéo simbolica da experiéncia. Estes conceitos regulam a
atividade linguistica, de onde pode se tirar principios gerais de organizacéo
linguistica da experiéncia, a saber, exemplificacéo, descricéo e definicao.

Primeiramente, o principio da exemplificacéo, refere-se a atividade de
ensino e aprendizagem, que € a apresentacdo de exemplos de ocorréncia de
aplicacdo do signo. A nocdo de que a descricdo gramatical é realizada pela
exemplificacdo é outro aspecto da nogédo de arbitrariedade da gramatica que
Moreno desenvolve, considerando que o autor apresenta esta classificacdo na
intencdo de analisar a constituicdo da linguagem, ou seja, para Moreno a
gramatica se desenvolveu arbitrariamente, mas a partir da diversidade de
exemplos de aplicacdo de signos. Podemos buscar fazer um paralelo com a
aquisicdo de conhecimento, que se da também pela exemplificacdo -
exemplos de ocorréncia de aplicagédo do signo -, que estdo na realidade, que
como ja dissemos, é considerada como linguistica. No entanto, tais critérios

de identificacdo ndo sdo evidentes, isto é, o individuo vai formulando de
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modo préprio, no sentido de tomar exemplos como pardmetros para a
significacdo. Aqui fica clara a concepcdo radical de uso e contexto na
epistemologia do uso, os significados ndo sao adquiridos nos usos, como algo
extralinguistico, mas eles sdo 0s proprios usos.

Para Moreno (2005) o uso de exemplos amplia a prética linguistica até
os limites do que seré possivel e impossivel, isto €, mostra as possibilidades
de determinada descricdo. Ele ainda revela que a producdo de exemplos se
utilizara de instrumentos variados, como a sugestdo de diferentes analogias,
de diferentes formas de comparar objetos e situacdes, de diferentes objetos e
situagdes e de entrecruzamento entre esses instrumentos. A terapia procura
um caminho a partir de cada dificuldade, ndo seguindo regras pré-
estabelecidas para todas as analises dos conceitos.

O segundo principio, da descri¢do, é a aplicagdo do signo em um
determinado contexto, ou seja, ndo é possivel explicar um signo, mas sua
descricdo é sua propria aplicacdo. Wittgenstein vai além da nocdo de
aprendizado pelo uso (ndo que negue completamente este), e entende que 0s
significados sdo os préprios usos. Wittgenstein oferece um exemplo: pode
ndo ser possivel para alguém explicar definitivamente o que é o tempo, mas
provavelmente sabera usar (aplicar) a palavra tempo em diversas situagdes.
Sdo essas aplicacdes suas descricdes. Um outro exemplo: pode-se ndo
conseguir explicar a equacado 2 + 2 = 4, mas oferecemos uma aplicacdo. Para
Moreno (1996, p. 19) “Basta que seja possivel aplicar convenientemente o
signo em um determinado contexto para que se possa dai extrair um bom
exemplo de descricdo parcial do signo”. Sao com estas aplicagdes que
organizamos nossa experiéncia. Podemos, entdo, julgar se determinadas
afirmac0es estdo corretas. A partir disto se formam e se aprendem as regras.

O terceiro principio é o da definicdo, que se trata da apresentacdo de
critérios necessarios para a identificacdo do signo por meio de sua aplicacéo,
isto &, ter adquirido o significado, saber usar os signos em diversas situacdes.

Portanto, a epistemologia do uso, segundo Moreno (1996), pretende
analisar a relacdo primitiva de reenvio simbdlico em termos de principios

elementares de organizagdo linguistica da experiéncia. Tais principios
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estariam sujeitos aos conceitos de uso e contexto aqui apresentados. Desse
modo, o solo de origem do conhecimento deixa de ser de natureza logica,
passando a depender das operacfes mais gerais e elementares de uso e de
contexto, realizadas pelo pensamento humano.

Moreno compreende que a significagdo corresponde aos USOS
realizados nas primeiras relacfes entre o signo e seu objeto de reenvio, ou
seja, o significado de uma proposicéo se desenvolve desde 0s primeiros usos
que ocorrem, quando se relaciona o signo e o0 objeto (ou fato). Nessa
organizacdo da experiéncia, por meio da linguagem, constrgi-se uma
estabilidade, pressupondo um universo ja organizado pela propria linguagem.
Entdo, Moreno compreende que se devem explorar as formas mais
elementares do simbolismo, que pode ser considerado como uma das lacunas
da filosofia de Wittgenstein. O fildsofo austriaco parte de proposi¢des, mas
Moreno tenta explicar a construcdo de nivel linguistico, ele trata das relacées
de sentidos proposicionais, das condi¢des mais gerais para a formacdo do
simbolo, que sdo a base da formacdo do conhecimento, que assim se dariam

no uso da linguagem.

8. O treino

A regra ndo contém em si sua aplicacdo, como a ideia de linguagem
como referéncia leva a entender, como se um signo ja contivesse seu
significado, independente de como € aplicado. E isto so é possivel devido,
primeiramente, um consenso comunitario e, em seguida, pelo treino. Desse
modo, “Ensinar uma linguagem aqui nao ¢ explicar, mas antes ¢ adestrar”
(WITTGENSTEIN, 2005, p. 39). Adestramento aqui, se refere ao fato de
inserir o individuo no ambiente em que se usam determinadas palavras e,
entdo, pelo uso, ele passa a aprender os seus significados. Por exemplo, ndo
aprendemos a chamar e saber o que ¢ “copo” porque alguém nos apontava
para o objeto e nos dizia que ele se chamava “copo” e para que ele servia,
mas sim aprendemos pelo uso em seu contexto. Essa é a preparacdo para
adentrar o jogo de linguagem de fato. Gottschalk (2013, p. 66) oferece outro

exemplo: “Uma crianga nao aprende naturalmente a contar, ela ¢ treinada a
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memorizar 0s nimeros numa certa ordem e a operar com eles de uma
determinada forma”.

No ensino ostensivo é necessario que o aluno ja tenha entendido o ato
de apontar como uma indicacéo, logo, dizer que este ato é por onde se da o
ensino ¢ dizer que o ser humano ja nasce com essa percep¢do do “apontar”
em si. Entdo, Wittgenstein (1999) pergunta como se pode ensinar o “ali” ou
“isto”, pois posso dizer, “ali esta uma cadeira”, “isto € vermelho”, mas como
explicar o que ¢ “ali”. Seria: “ali ¢ o lugar daquilo que aponto”? A crianca
poderia entender que “ali” ¢é a “cadeira” ¢ dizer “o nome daquele objeto é

7"’

‘ali’!”. Tal situacdo chega a ser absurda, pois, a crianga aprende pelo uso o
que ¢ “ali” e “isto”, assim, como ela aprende as outras palavras. Portanto, o
significado € o uso e ndo o que é posterior ao uso. Percebemos com o treino
qual o significado de “ali”, ou de uma seta (WITTGENSTEIN, 1999), ou
melhor, aprendemos a usar o “ali” e uma seta.

A constatacdo de que se aprende inserido em uma cultura pode parecer
uma obviedade, porém Wittgenstein faz isso baseado na linguagem e néo
credita tal fato a alguma estrutura fundante que percorreria todo
conhecimento. Desse modo, a linguagem é autdbnoma, ela contém a gramatica
que fornece as regras para o seu uso, do que depreendemos que a linguagem
se torna em algum instante liberta da necessidade de justificativas externas a
ela, mas, sim, das regras, que compreendemos devido as formas de vida,
dentro de jogos de linguagem, com as semelhangas e diferencas com outros
jogos.

Com o tempo e os mais variados usos de uma palavra, expandimos seu
significado, ou até a reformulamos. Com o tempo podemos descrever outros
usos possiveis de uma determinada palavra, inventar novos usos, descrevé-
los em uma situacdo particular (Moreno, 2006), e assim, com 0 tempo e 0
dominio das mais variadas técnicas de uso, estaremos cada vez mais em
dominio de tais usos, logo, podemaos, até ndo saber definir uma palavra, mas
sabemos usa-la amplamente, ou até podemos sugerir uma definicdo, porque

teremos dominio de tal palavra.
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Os usos de uma palavra podem ser direcionados, e isso ocorre na
escola. O ensino pode ser compreendido como um treino de variadas técnicas
de uso, e isso pode nos remeter a situacbes como os ditados na lingua
portuguesa ou a tabuada na matematica, mas, na verdade ocorre em todas as
situacBes — mesmo na vida fora da escola — e estamos em pratica de variadas
técnicas de uso. A diferenca na escola é que ha um planejamento e, assim,
quaisquer atividades podem ser consideradas como treino de atividades de
uso de um mesmo conceito. Quando passamos a praticar resolucdo de
problemas no lugar de exercicios de aplicacdo de algoritmos, estamos
colocando o aluno em situacéo de treino, tanto que geralmente tem-se passos
a serem realizados; tentamos colocar o aluno em situacdo livre de
investigacdo, tal pratica geralmente lhe é estranha, porém, com o tempo
torna-se comum, e assim, vao criando estratégias baseadas em atitudes
tomadas em atividades anteriores. Com o uso frequente e variado, 0s
significados vdo se ampliando, mas podem ser direcionados e, assim,
promover redirecionamentos, quando percebemos que a aprendizagem nao
esta sendo construida, ou esta, mas de forma equivocada sobre como deveria
ser.

Por exemplo, considera-se, a partir de uma perspectiva
wittgensteiniana, que 0s conceitos matematicos ndo estdo presentes em
algum mundo extralinguistico e que eles se encontram na prépria linguagem,
e, por isso, sdo necessarios exemplos dos conceitos para que eles possam ser
compreendidos. O uso se da pela apresentacdo dos alunos a diversos
exemplos ou paradigmas. Talvez ndo se mostre todas as possibilidades de
usos em um determinado periodo de ensino, mas certa quantidade pode levar
a formacdo do conceito. Por exemplo, se dissermos a um aluno que uma
equacdo € uma igualdade? E se mostramos varios exemplos de equacdes?
Esses varios exemplos seriam 0s paradigmas que aos poucos levariam o aluno
a saber 0 que € equagdo ou a apontar para uma, ainda ndo mostrada, e dizer,

que € ou ndo uma equagao.

9. O papel do professor
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Gottschalk (2007b, p. 459), abordando a epistemologia do uso e sua
insercdo na educagdo, argumenta que entre o gramatical e o empirico, a

epistemologia do uso oferece

instrumentos para ver a atividade do ensino como a
apresentacdo de uma determinada visdo de mundo,
fundamentada em regras de natureza convencional, e que,
portanto, ndo sdo passiveis de ser descobertas pelo aluno, mas
ao mesmo tempo séo as condicdes de sentido para que o aluno,
uma vez persuadido pelo professor, possa organizar de uma
outra maneira a sua experiéncia orientada por essas regras.

Gottschalk (2015, p. 313) destaca que na educacdo ndo descobrimos,
mas aprendemos técnicas. “O que temos sdo simplesmente técnicas
linguisticas que estabelecem relacBes de sentido, inventadas ao longo dos
séculos, € ndo descobertas”. Deste modo, a epistemologia do uso mostra que
um aluno ndo descobre relagbes matematicas como o faz em experiéncias
empiricas, ou que haveria uma Unica racionalidade que seria o fundamento
do conhecimento e que este estaria em uma realidade extralinguistica. Nesse
sentido que podemos dizer que compreender ndo é um processo mental, mas
ser capaz de seguir uma regra, ou seja, € dominar uma técnica, e assim
Gottschalk entende

motivar o aluno, quando se introduz um novo conceito, é
diferente de esperar que o proprio aluno, a partir de uma

EE I3

“situagdo-problema”, “construa” o conceito em questdo. SO
depois de apresentados os paradigmas para que o aluno possa
“jogar” € que tem sentido apresentar desafios na forma de
problemas ou partir de situagdes empiricas (GOTTSCHALK,
2008, p. 93).

Em uma educacdo baseada na construcdo ou descoberta pelo proprio
aluno, geralmente se espera que este faga “saltos” em sua aprendizagem, a
partir de insights ou pistas dadas pelos professores, como se ao aprender algo
pudesse necessariamente levar o aluno a aprender um outro contetdo, como
se V& na comparacao entre aritmética e algebra. O problema néo € considerar
essa como uma das possibilidades, mas entender, apoiada em fundamento

filoséfico essencialista, que contetdos diferentes tem uma base comum,

Filos.e Educ., Campinas, SP, v.14, n.1, p.167-200, jan./abr.2022—-ISSN 1984-9605



Artigos Pagina | 283

quando, tratamos de exemplos, do que a epistemologia do uso vai chamar de
paradigmas.

Gottschalk (2004, p. 8) nos lembra que “a atividade de ensino ¢
extremamente vaga, sujeita a indmeros fatores que de forma alguma
determinam completamente o aprendizado”. Estamos em um terreno arenoso,

de hipoteses e das expectativas,

o professor espera que o aluno aprenda através dos exemplos
que da; pode valer-se de alguma metodologia de ensino
apropriada a determinado contetdo, recorrer a experiéncias
passadas bem sucedidas, utilizar a intuicdo ao apresentar um
conteido, quem sabe de forma surpreendente para o aluno, e
assim motiva-lo para aprender, enfim, hd vérias formas de
ensino, mas ndo h& como garantir o aprendizado.
(GOTTSCHALK, 2004, p. 8).

Neste sentido que consideramos fundamental o papel do professor. Sua
autoridade ndo é uma imposi¢do, mas algo que faz parte de nossas formas de
vida. Aprendemos porque aceitamos a autoridade daqueles que nos dizem.
Aprendemos porque nos deixamos convencer pelo que nos falam.

Aprender se deve a nossa capacidade de ver de outra maneira. Até certo
momento vemos certos usos de palavras de um certo modo, depois passamos
a vé-las de outro, pois “aprender ¢é estar disposto a comparar seu modo usual
de empregar certa imagem com outro (nao importa que tipo de imagem seja)”
(GOTTSCHALK, 2008, p. 87). A algebra, por exemplo, é um outro modo de
ver e sO a aceitacdo deste outro modo é que permitira a aprendizagem.

A tarefa do professor, entdo, é utilizar diversos mecanismos, para
possibilitar tal mudanca. De acordo com Gottschalk (2013, p. 63), na
epistemologia do uso “se considera que a inser¢do em jogos de linguagem
pressupoe a capacidade de agir regularmente em situagdes novas”, onde € o
contexto institucional que permite decidir se 0 aluno esta ou nédo inserido no
jogo de linguagem, isto é, se ele aprendeu a regra ou nao.

Por se tratar de situagdes novas, temos a tendéncia de pensar que se
trata de uma deducdo extralinguistica que ocorre, mas o aluno age em
diferentes jogos de linguagem comparando-0s, ou Seja, por ja ter

conhecimentos de regras, que o permite fazer lances nos diferentes jogos.

Filos.e Educ., Campinas, SP, v.14, n.1, p.167-200, jan./abr.2022—-ISSN 1984-9605



Artigos Pagina | 284

Mesmo que pensemos na deducdo como uma pratica possivel, devemos
atentar para o que Moreno (2005) chama de “diversas possibilidades da
razao”, isto ¢, um aluno pode deduzir de diversas formas, tomar diferentes
caminhos, que ndo os imaginados pelo professor, pois 0 emprego de um
determinado conceito ndo é interno ao conceito.

Em uma concepcéo de ensino em que 0 aluno pode “descobrir” regras
ainda nao reveladas, a partir de uma hipotética “constru¢do do conhecimento”
pelo proprio aluno, temos a conhecimento como algo empirico ou cognitivo,
ou seja, que esta exposto na realidade ou na mente, e que por meio de
reflexdes poderia deduzir conhecimentos postos. Isto ocorre por uma
confusdo que pode ser curada pela terapia filosofica. As proposicdes
necessarias, como as matematicas, devem ser entendidas como proposi¢coes
gramaticais (normativas), como regras em jogo, que sdo autbnomas e
independentes do empirico, mas que podem ser aplicadas ao empirico, o que
é diferente de serem trazidas do mesmao.

De acordo com Moreno (2003, p. 21), “Nao sdo os fatos que tornam
empiricas certas proposicoes, mas € o uso que fazemos de certas proposicdes
que tornam seus sentidos dependentes dos fatos”, pois ¢ a forma como
usamos que determina se algo tem aplicacdo. A faca corta por que é faca ou
é faca por que corta? Na verdade, poderiamos nunca saber, se tivéssemos
sempre usado, por exemplo, a faca como um amuleto e ndo usassemos a
funcdo de corte dela. Semelhantemente, uma equacdo descreve uma
realidade, porque usamos como tal. “Se olharmos para as nossas praticas
linguisticas, veremos que ndo é o empirico que ird determinar o significado
de nossas palavras, mas é a propria linguagem que organiza 0s dados
sensorios de determinadas maneiras”. (GOTTSCHALK, 2013, p. 669).

Mas isso ndo engessa nossas atividades, pelo contrario, a linguagem
amplia nossas possibilidades, pois 0s jogos de linguagem sdo inUmeros, como
diz Wittgenstein no aforismo 23 das InvestigacGes, e novos jogos podem
surgir, envelhecer, serem esquecidos, eles estédo nas formas de vida, e se dao
nas atividades humanas. Entdo, podemos agir regularmente em situacoes

novas devido ao treino inicial, que oferece um espago de manobra. A partir
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do aprendizado das regras do jogo, podemos arriscar jogadas, mas que devem
fazer parte das regras deste jogo.

10.Consideragoes finais

A terapia filoséfica encontra-se no contexto da virada linguistica em
que a linguagem passa a ser analisada de forma mais profunda, em oposicao
a tradicdo filosofica que toma como concepgdes basilares o essencialismo e
o referencialismo. Partimos do pressuposto que estas concepcles estdo
presentes em teorias educacionais. Nesse sentido, trazemos a epistemologia
do uso de Arley Moreno como contribuigéo da terapia wittgensteiniana para
a compreensdo de como se d& o conhecimento, de onde buscamos formular
alguns pressupostos tedricos de ensino e de aprendizagem.

A epistemologia do uso compreende gue a construcdo de significados
estd no uso, e 0 ensino se da na aplicacdo do uso de palavras com regras
claramente apresentadas pelo professor. A epistemologia do uso de Moreno
apoiada em Wittgenstein consiste em uma teoria da representacado linguistica
sobre o papel da linguagem na organizacdo de nossas experiéncias empiricas
ou mentais. Esta epistemologia defende que a autonomia do aluno se da a
partir do conhecimento de regras e dos seus usos em diversas situagdes. O
aluno comecara, a partir de um determinado momento néo previsivel a priori,
a “fazer lances” no jogo de linguagem no qual estd sendo introduzido,
inclusive aplicando tais regras a outros tipos de situacdes desconhecidas,
como “lances” em um jogo e ndo devido a um conhecimento a priori do
contetdo.

A epistemologia do uso aponta a exemplificagdo como uma
possibilidade, mas sua ideia de ensino estaria mais ligada a ideia de uma
imersdo. O treino, 0 adestramento, a repeticdo, ndo séo colocadas aqui como
imposi¢Oes de ensino ou chaves para 0 ensino, mas como 0 modo em que
aprendemos naturalmente, algo que ocorreu desde as formas mais
elementares do simbolismo. Podemos considerar que € preciso pensar em tal

forma de aprendizagem também como uma das possibilidades e oportunizar
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a vivéncia do significado de um conceito no uso, na imersdo em jogos de
linguagem, que favorece o conhecimento da gramatica.

Portanto, a epistemologia do uso ndo exclui o pensar, mas o coloca
dentro de um espago gramatical. “Pensar corresponde a atividade e
capacidade de estabelecer ligacbes internas e elaborar, em seguida,
raciocinios e inferéncias”, isto ¢, estabelece ligacdes dentro da gramatica,
pois ndo podemos escapar as regras, mas é necessario que se deixe convencer
por estes “raciocinios e inferéncias”, assim como, “por novos raciocinios e
inferéncias” que ocorrem a partir das relagdes internas, e assim, pensar
equivale a atividade de aceitar regras, mas também criar regras aceitando-as
como tal, que permite a organizacao significativa da experiéncia atraves da
linguagem, pois “O pensamento ndo descobre ligacdes internas de sentido,
mas, permanentemente, cria € modifica ligagdes — assim como quando
jogamos um jogo” (MORENO, 2003, pp. 130-131).

Como indicamos no inicio desse texto, a abordagem educacional deste
se trata de uma introducdo, ja que nem Wittgenstein nem Moreno
desenvolveram suas ideias com esse objetivo. Temos a pesquisadora
Cristiane Gottschalk que tem trabalhado com epistemologia do uso, além de
outros pesquisadores, que trabalham com Wittgenstein, e assim, indicamos
gue este é um vasto — e ainda incipiente — campo de pesquisa que nos pode

levar a outros encaminhamentos, tanto tedricos, quanto, até mesmo, praticos.
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