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Resumo

Este estudo buscou analisar como os curriculos se originaram, estabelecendo como
ponto de partida a tradicdo romana e sua arqueologia do saber juridico, para, em seguida,
adentrar nas reflexdes em torno da ciéncia e da técnica na modernidade, desnudando
aspectos valiosos a fim de se (re)pensar uma pauta humanista nessa seara. Como opgao
teérico-metodologica, adotou-se a abordagem de natureza qualitativa, com énfase na
revisdo de literatura. Como resultado, ficou evidente a necessidade concreta de um
modelo de educacio juridica que possa romper com a configuracio socioeducacional
atual e que seja capaz de assegurar a juncio equilibrada entre o Humanismo, a Ciéncia,
a Técnica, as Artes.

Palavras-chave: Humanismo. Ensino juridico. Educa¢io democratica.

Abstract

This study sought to analyze how the curricula originated, establishing as a starting point
the Roman tradition and its archeology of legal knowledge, to then enter into the
reflections around science and technology in modernity, laying bare valuable aspects in
otrder to (re)think a humanist agenda in this area. As a theoretical-methodological
option, a qualitative approach was adopted, with emphasis on literature review. As a
result, it became evident the concrete need for a model of legal education that can break
with the current socio-educational configuration and that is capable of ensuring a

balanced junction between Humanism, Science, Technique, and the Arts.
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Resumen

Este estudio buscé analizar como se originaron los planes de estudio, estableciendo
como punto de partida la tradicién romana y su arqueologia del saber juridico, para
luego adentrarse en las reflexiones en torno a la ciencia y la tecnologia en la modernidad,
desvelando aspectos valiosos para (re)pensar una agenda humanista en este ambito.
Como opcidn tedrico-metodoldgica, se adoptd un enfoque cualitativo, con énfasis en la
revision de la literatura. Como tresultado, se hizo evidente la necesidad concreta de un
modelo de educacién juridica que rompa con la configuracién socioeducativa actual y
que sea capaz de asegurar una conjuncién equilibrada entre el Humanismo, la Ciencia,
la Técnica y las Artes.

Palabras clave: Humanismo. Educacién Legal. Educacion democritica.

Introducao

A ideia que norteia o presente trabalho surgiu apos a constatacdo de
que os cursos de Direito, em Alagoas, seguem formatacgdes curriculares que
apresentam, quase que predominante, uma preparacdo voltada a vertente
técnico-profissional, deixando de contemplar adequadamente a formacéo
humanistica. Segundo Palmeira et al (2020), que analisaram, nesse estado, 18
curriculos de cursos de Direito em um universo total de 19, restou constatada
a auséncia da disciplina de Direitos Humanos em 39% dessas matrizes
curriculares. Ainda nesse estudo, ampliando o olhar, verificou-se que, quando
se considera a categoria formacdo humanistica como um todo, visualiza-se
que apenas seis instituicdes destinam percentual igual ou maior a 5% de sua
carga horéria total as disciplinas propedéuticas, aqui nominadas
humanisticas, levando a conclusdo, por parte das autoras, que essa formacao
é negligenciada, o que confere a esses cursos um formato altamente tecnicista.

Assim, é dentro desse contexto que se busca enfrentar o problema em
tela, solidificando uma exegese tedrica sobre os preceitos pedagogicos que
configuram os processos da estrutura dos curriculos na area juridica. Até
porque, como se sabe, o0 transcurso do ensino juridico no Brasil é
consequéncia de um modelo atrelado ao Estado, sendo este, por sua vez, o
reflexo dos modelos politicos advindos das investidas modernas.

Esse encadeamento conceitual moldou um perfil curricular positivista,
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que plasmou a maioria das instituicdes de ensino superior do pais. Ressalta-
se que o positivismo moderno se distingue do modelo positivo curricular
classico, em que a formacéo na area juridica contemplava o estudo de Letras,
da Ldgica e das Humanidades. Trata-se de uma ideia positiva gque restringe o
programa curricular a uma especificidade que nao permite uma postura
ambivalente do exercicio juridico. Essa condensacao do curriculo visa atender
aos interesses estatais e privados, em consonancia com suas exigéncias
econdmicas.

Nesse sentido, toda vertente humanistica apresenta-se no curriculo
como um subtema da ciéncia juridica e um exercicio subterraneo na préatica
do Direito, o que faz com que a aludida pauta na matriz curricular desses
cursos se torne secundéria. E assim sendo, o curriculo depara-se com o
problema da Justica, que ndo consegue, muitas vezes, ir além de um
ocasionalismo prético.

Dessa forma, foi feito, no artigo, um percurso que, em um primeiro
momento, voltou o olhar ao original, a fim de se poder elucidar conceitos para
a realidade que se encontra no processo de curricularizacdo do ensino juridico
e de sua importancia de revisdo na vertente humanista.

E oportuno sublinhar o desenvolvimento historico do curriculo tendo
como fundamento os pilares da tradicdo romana, até porque 0S romanos
sedimentaram todo um ideéario dentro de uma arqueologia do saber juridico,
pela primeira vez na historia ocidental, em um processo de estruturacéo
curricular sobreposto ao 6nus educativo da sua formacéo intelectual, o que
foi decisivo no medievo e restaurado no humanismo do inicio da
modernidade.

Apbs essa abordagem, foi apresentada a questdo da ciéncia e da
técnica no problema na atualidade, tendo como visdo tripartida e pedagdgica
os reflexos do conceito de técnica no pensamento de Walter Benjamin, Martin
Heidegger e Jurgen Habermas.

Dando sequéncia, foram invocados os problemas que circundam o
humanismo contemporéneo, bem como sua proximidade com o ensino

juridico e os desafios de pensar o Direito em meio aos eventos atrozes que

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.14, n.2, p.175-203, Maio/ago. 2022—-ISSN 1984-9605



Artigo Pagina | 178

formaram a consciéncia do homem coetaneo, que, de forma geral, significa
ruptura com o0s modelos contratuais classicos. Nesse sentido, o
neocontratualismo, que diverge desses modelos, foi registrado no pensamento
de John Rawls com a ideia de que o pacto social ndo se restringe ao ambito
estatal ou econémico, mas, acima de tudo, ético e moral.

Esta ideia reflete diretamente na forma de se conceber o curriculo, e,
evidentemente, o conceito de Justica. Nessa investida, o ensino juridico
descola dos direitos humanos para um posicionamento mais profundo
teoricamente e com um significado mais relevante dentro da matriz formativa
académica.

Nos momentos finais da reflex&o, buscou-se amparo no pensamento
de Hannah Arendt, voltando-o para uma relacdo entre direito e politica, ou
seja, a uma visdo de diagnostico das especulagdes que circundam o

obscurantismo dos problemas politicos no mundo e no Brasil.

1 O curriculo romano antigo

A relevancia de compreender os preceitos originais situa este trabalho
na constru¢do do “problema do ser”, ja& que sua centralidade consiste no
fendmeno humano. Além da auséncia dos postulados do humanismo e dos
direitos humanos nos curriculos, ou, quando existindo, posto como um

subtema, 0 que mostra a sua precariza¢do* nos processos educativos, retomar

4 Ao se falar em precarizacio do humanismo nos processos educativos, busca-se enfatizar a ideia
central de que a referida vertente ¢ sempre relegada a um plano de inferioridade na formatacio
curricular, fazendo com que, muitas das vezes, disciplinas com conteido dessa natureza sequer
figurem no elenco geral dos cursos ou, quando figuram, sio apenas em cardter eletivo e com
infima carga horaria. De acordo com Palmeira et al (2020), em estudo realizado previamente,
verificou-se que, em um estado brasileiro especifico, de 18 (dezoito) institui¢des que ofertam o
curso de Direito, cujos curriculos foram objeto de analise detalhada, detectou-se que apenas 06
(seis) apresentam nimero igual ou maior a 05% de sua carga total destinada as disciplinas
propedéuticas, em uma escala de carga horaria que vai de 3.700 a 4.440 horas-aulas. A instituicdo
que d4 a énfase mais ampla as disciplinas do perfil aqui mencionado s6 atinge 9,27% de sua carga
total. Quando a analise foi feita buscando a presenca da disciplina especifica de Direitos
Humanos nos referidos curriculos, visualizou-se que dos 18 (dezoito) curriculos compulsados,
ha a presenca da disciplina como obrigatoria apenas em 10 (dez) curriculos, como eletiva em 01
(um) curriculo, inclusive na modalidade online, chegando-se, ainda, a 07 curriculos que nio
apresentam, nem em cariter obrigatério nem eletivo, a disciplina em comento.
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0 trajeto de construcdo do ordenamento juridico tem um impacto dicotémico:
recuperar o carater essencial do Direito e expandir o conceito das técnicas
juridicas para além dos modelos convencionais da academia. A precarizacdo
dos direitos humanos no curriculo provoca um sintoma anacrénico nos
processos educativos. Os principios que formaram o Direito ocidental e o
proprio decurso de ocidentalizagao dessa ciéncia em todo mundo s&o basilares
para se conceber qualquer forma possivel de Direito e, consequentemente, de
Justica.

Dessa forma, a exclusdo do estudo dos Direitos Romanos ou a
minimizacdo da sua importancia por muitas instituices ndo € um indicio
apenas no caréater historico, o que seria por si s6 pernicioso, mas um problema
que afeta a formacéo integral do profissional da area juridica, como a exclusao
do latim, outrora existente nos curriculos de Direito e os fundamentos
classicos da cidadania. O profissional do Direito perdeu sua aurea nas Letras
e na Histdria, tendo como consequéncia a desestabilizacdo dos processos
juridicos, um verdadeiro contra direito, e todo contra direito € uma atitude
contra humana. Por isso, reativa-se, nesse estudo, o status do Direito Romano

na sua dimenséo teorica, como acentua Guandalini (2015, p.64):

Gracas a heranca do direito romano, a autonomia do fendmeno
juridico constituiu uma peculiaridade histdrica do Ocidente, que
pelo menos desde o Corpus luris Civilis tem se empenhado em
mensurar adequadamente o peso e os efeitos deste seu legado.
Com a redescoberta do Digesto pela especulacdo académica
medieval, ha quase mil anos, a reflexdo sobre o espdlio romano
contribuiu para moldar o pensamento juridico europeu (e, por
extensdo, americano), sempre obrigado a revisitar o seu ilustre
patriarca. Essa reflexdo deu origem a uma sélida tradicdo de
estudos sobre o direito romano, que apenas no século XX
comecou a dar sinais de crise.

Apreende-se que o Direito Romano é uma lépida para pensar 0s
processos de configuracdo, tedrica e prética, das institui¢bes civeis e todo o
seu legado cidaddo. Maquiavel (2004) toma na sua filosofia politica, 0s
romanos como modelo exemplar — o que mostra a importancia da historia na
reflexdo do ensino juridico — para unificar os estados italianos no inicio da

modernidade em uma proposta de republica que fosse erguida nos feitos dos
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grandes homens do passado®, que na sua produc&o intelectual era visualizada

no ideério republicano da Roma antiga. Atesta o filsofo na sua proposta de

historia exemplar:
[...] quanto aos exércitos da mente, deve o principe ler obras
histdricas e refletir sobre as agdes dos homens excelentes, ver
como se comportaram nas guerras, examinando as causas das
vitorias e derrotas a fim de poder escapar destas e imitar aquelas.
Mas, sobretudo, deve agir como antes agiram alguns homens
excelentes que se espelharam no exemplo de outros que, antes
deles, haviam sido louvados e glorificados, e cujos gestos e

acOes procuraram ter sempre em mente. (MAQUIAVEL, 2004,
p. 157)

Essa visdo histdrica e socioldgica do Direito Romano exige uma
reflexdo que ilumina o carater critico da disseminacdo do Legislativo, bem
como as nuances politicas internacionais e sua submissdo aos modelos
mercadologicos da producdo econdmica, situando 0s programas curriculares
do ensino juridico em um modelo de “vitrine” para o mercado. Ressalta-se
que o0 que se expde aqui ndo é exatamente o0 mercantilismo juridico, mas o
reducionismo do seu ordenamento ao aparato burocratico normativo em prol
da proliferacdo do capital, esquecendo-se de que o objetivo do Direito ¢é a
inclusdo dos cidaddos nas praticas sociais.

Esse curriculo transportou o “lobo” do homem hobbesiano para o
prot6tipo do profissional juridico. Ora, os cidaddos ndo entram em conflitos,
pois contratam advogados que defendem seus interesses junto as mais
diversas instancias do Judiciario. Esse profissional deixou de ser um
intermediario para ser o ponto da partida de justificativa do direito de guerra
na realidade normativa e mercadoldgica, esquecendo-se de que nesse

processo existe um humano que se encontra olvidado na técnica

5 Com a expressdo “grandes homens do passado” se traz a tona pensadores que deram folego
ao Humanismo, por criar um movimento intelectual que voltou seus interesses as obras
filosoficas, literarias e cientificas da Antiguidade Classica (Grécia e Roma), despertando a ideia
de que a valorizacido da arte e da filosofia classica era fundante a investigacdo dos diversos
fendmenos naturais, sociais e culturais. Importante destacar que a retomada as obras dos
pensadores classicos teve seu marco inicial com a Filosofia Escolastica, cujo principal
representante foi Sio Tomas de Aquino, que defendia, dentre muitos aspectos, a concepgao da
desnecessidade de se temer o intelecto humano.
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administrativa das ciéncias da justica. Esse olhar para os direitos romanos
rompe diretamente com as fei¢des unicistas da formacéo do jurista. Formar
esse profissional na diplomatizacdo, sem a compreensao do estatuto original
do Direito, é uma interrupc¢do na formacao integral desse especialista para o
exercicio da cidadania.

Todavia, 0s romanos rearticularam o pensamento grego, e, sobretudo,
depois do fim dos seus principados, mostraram o carater essencial da norma.
Guandalini (2015, p. 166) afirma sobre o processo historico de compilacao
dos romanos — inicio do curriculo do Direito — e suas motivacfes historicas

que:

O objetivo da compilagdo era preservar o saber juridico dos
séculos 11-111, integrando organicamente os velhos iura (opiniGes
dos jurisconsultos e decisdes dos magistrados) as novas leges
imperiais. A necessidade de integracdo surge da proliferacéo
legislativa que marca o periodo final do Principado: com o
desaparecimento dos limites a autoridade do imperador, entre
Diocleciano (284 d.C.) e Constantino (337 d.C.), a
administracdo do Império assume a estrutura de uma burocracia,
que exerce o monopolio do direito através de leis gerais. Os
imperadores passam a desenvolver a sua atividade normativa,
sobretudo através de éditos, que abordam os problemas da
administracdo publica, organizacdo econdmica e justica penal,
mas também a legislagdo de direito privado. O carater
fragmentario e desordenado das leis imperiais, a variagéo da sua
eficacia, a divisdo administrativa do império em partes distintas,
e mesmo a dispersao das opinides dos juristas classicos em um
sem ntmero de livros, conduzem a defesa de uma “codifica¢do”
do direito vigente, de modo a facilitar sua consulta e manuseio.

Esse historico de codificacdo a luz dos romanos se aproxima dos
processos educativos por conceber o aspecto normativo — inversamente
distinto dos modelos modernos — que superam os elementos da praticidade
para se tornar uma questdo cognoscivel da psicologia social e que encontram
na corporatura imperial o inicio do direito escrito e aspectos decisivos para o
processo de formac&o do curriculo juridico. E justamente nesse momento que
se funda o ensino juridico, como atesta Guandalini (2015, p.167) que depois
de uma série de investidas de codificacbes ndo oficiais, como o Cddice
Gregoriano de 291-292 d.C e o Cdodice Hermogeniano de 293-294 d.C, surgiu
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em 438 d.C o Cddice oficial Teodosiano, sendo, inclusive, uma investida de
reis barbaros. Em seguida, ja com a institucionalizacdo romana promovida
pelos fundamentos cristdos, surgiram os seguintes Cdédices: Edito de
Teodorico, séc. V; Caodice de Eurico, 470; Breviario de Alarico, 506; Lex
Romana Burgundionum, séc.VI.

Estas investidas no Ocidente foram essenciais para os modelos do
Império romano oriental que, assumindo o0s principios constitutivos da
burocracia juridica desses codices, alimentaram no cerne da sua cultura a
jurisprudéncia romana, cuja organizagdo em um conjunto de textos ficou
conhecido na tradicdo do Direito como “Iuris Civilis”. Na ocasido da
organizacdo dos textos do Corpo luris Civilis, os estudos juridicos estavam
passando por uma guinada conceitual nas pecas que dariam corpo aos
primeiros objetos formais para o exercicio pedagdgico do ensino do Direito.

Nos seculos V e VI, na ascensdo da capital oriental do mundo romano,
a cidade de Constantinopla empreendeu uma longa pesquisa para recuperar
0s tratados juridicos escritos pelos primeiros mestres, irredutiveis na
autoridade e perspicazes na intelectualidade, o que gerou nos concidadéos do
império um espirito de veneracédo e respeito ao legado do passado. O efeito
dessa investida foi a construcdo do Codex, um cédice universal que trazia em
uma Unica obra o Cddice Gregoriano, o Codice Hermogeniano e o Cddice
Teodosiano — configurando-se como uma espécie de acumulos legislativos
multisseculares. Alguns anos depois, foi confiado ao ministro Triboniano a
tarefa de elaborar uma nova organizacdo desses textos, inclusive os dos
juristas mais antigos, como o Quinto Mucio Scevola do séc. | a.C, passando
pelos Hermogeniano e Arcadio Cariso do séc. Il d.C até os cddices ja
supracitados.

Em seguida, o Digesto — grupo de professores romanos — tentaram
reformular os textos em um Direito codificado, mas ndo se obteve o éxito
esperado. Os textos encontrariam sua concretizacdo e organizacao definitiva
na Novellae Constitutiones, ponto maximo do ordenamento juridico romano,
composto para uma nova constituicdo imperial e publicada depois do Codex

e pela Institutiones, formando os primeiros principios do Direito em uma
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contenda pedagdgica, ponto essencial para o estabelecimento do ensino
Juridico.

Como foi evidenciado até o momento, o problema da formacéo
propugnada pelo ensino juridico ndo é a compreensdo da norma, tdo pouco
sua praticidade. E claro que o Direito deve ter funcionalidade, pois sem esse
pragmatismo é impossivel conceber as ciéncias juridicas. Mas, o que é
atenuante é visualizar que nos processos de ensino e aprendizagem desse
campo do saber se tem uma reclusdo dos procedimentos que configuraram o
surgimento da norma e da propria filosofia positivista presente nos referidos
Cursos.

N&o se nega aqui o desenvolvimento tedrico juridico no ensino
superior, inclusive, admite-se que se vive, no Brasil, um cenério de jovens
profissionais na area juridica com manejo de tecnicidade funcional no campo
licito, articulando uma notoria compreensdo dessas normas nas suas funcdes
sociais, inclusive como artifices de combate a corrupcdo. Entretanto, esse
cenario é ainda minoritario. Tem-se que buscar o entendimento de que
“memorizar” e repetir leis ndo ¢ uma garantia do alcance essencial do sentido
da norma, nem da sua correta aplicabilidade. Como ja fora externado
anteriormente, os curriculos dos cursos de Direito negligenciam os direitos
humanos, tratando-os como uma transmissdo que ndo se aproxima do
desejavel. Os romanos, mesmo influenciando o espirito das leis na sua
normatividade e escrita, apostando no poder da lei escrita, viram que a
legitimidade da lei passa pelo aparato educativo. O Direito é assim
consequéncia de um desenvolvimento pedagdgico: elementos distintos que
caminham unidos por sua essencialidade operacional.

A contemporaneidade é profundamente marcada pela ciéncia e suas
conclamagdes tecnoldgicas. Uma educacdo juridica que se possa pensar
humana ndo se justifica na compreensdo e execucdo da norma, mas no
processo que fez a norma ser tal qual ela é, e esse estado originario-demanda
um ponto de partida histérico e pedagogico: historico por lembrar que o
direito € o direito da finitude, do atual momento histérico em que cada

sociedade e individuo humano se encontra; pedagogico, porque sem a
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educacdo ndo é possivel compreender os conceitos, e, consequentemente,
formar sociedades humanas para a pratica cidada. Se porventura, a normae o
tecnicismo cientifico “eternizarem” a vida humana — € evidente que essa
projecao ndo seria igualitaria — ter-se-ia que redefinir toda natureza humana,
toda ciéncia, artes e o proprio Direito. O ensino emancipatorio, que
reconsidere o carater essencial do Direito, ¢ um modelo da finitude, capaz de
humanizar o “mundo da vida” desde o seu nascimento até os ultimos
momentos da existéncia do individuo humano. Afirma Hannah (2003, p. 223)

sobre essa condicdo humana tdo peculiar:

O fato de o homem ser capaz de agir significa que se pode
esperar dele o inesperado, que ele é capaz de realizar o
infinitamente improvavel. E isso, mais uma vez, sé é possivel
porque cada homem é Unico, de sorte que, a cada nascimento,
vem ao mundo algo singularmente novo. Desse alguém que é
Unico pode-se dizer verdadeiramente que antes dele ndo havia
ninguém. Se a agdo, como inicio, corresponde ao fato do
nascimento, se ¢ a efetivagdo da condi¢do humana da natalidade,
o discurso corresponde ao fato da distincéo e é a efetivacdo da
condi¢do humana da pluralidade, isto é, do viver como um ser
distinto e Unico entre iguais.

A artificialidade pragmatica ndo é uma resolugdo dos problemas
humanos. Todavia, reconhece-se que, embora o0 pragmatismo néo resolva o
problema da dignidade humana no atual estagio em que se encontra a
humanidade, é evidente que sem garantias juridicas, como os direitos
fundamentais, viver-se-ia imerso em uma condicéo irrisoria irredutivel.

Em virtude dessa analise, é preciso refletir sobre a legitimidade do
Direito e o seu carater educacional. Essa nuance educacional centraliza um
dos pontos fundamentais desse trabalho, a saber: o problema do tecnicismo,
colocando-0 nesse momento dentro do pensamento atual, que terd sua
incidéncia na reflexdo de pensadores como Walter Benjamin, Martin

Heidegger, Juger Habermas e a prépria Hannah Arendt.

2 A técnica na era da contemporaneidade

Um dos problemas que perpassa o Direito contemporaneo € o de se
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pensar os limites, possibilidades e legitimacéo dos efeitos das ciéncias na vida
humana. Hannah Arendt (1995) aponta que a impregnagdo normativa retira
do humanismo o seu carater ético. Em nome de superestrutura politica e
econbmica, o Direito foi repensado no século XX com o intuito de atender
interesses especificos de determinadas nacbes detentoras dos meios de
producdo, como 0s EUA e os paises europeus. A operagdo do direito ganhou
proporcoes visiveis por conta do desenvolvimento cientifico, e a ciéncia, que
no decorrer dos seculos, melhorou a vida humana, segunda a autora, tornou-
se 0 algoz do proprio humano. E evidente que a questio aqui ndo é a negagéo
do desenvolvimento cientifico, mas os problemas que circundam a axiologia
cientifica.

Essa axiologia das ciéncias passa pelo problema juridico porque as
investidas estdo ligadas aos limites do préprio Direito. Sem uma moral
humanista os avancos das ciéncias assumem a contenda dos cientistas e se
esquece da formacao cidada, configurando-se em um problema politico.

Hannah (2001) aponta no inicio do prologo da “Condi¢do Humana”
que o lancamento do primeiro satélite posto na oOrbita da terra confundiu o
técnico com o natural. Diante do impacto desse evento, essa aproximacao do
técnico cientifico com o problema do humanismo sdo temas imprescindiveis
para 0 pensamento pedagdgico.

A autora assinala os preceitos morais para o qual vivera o homem na
era da técnica. O técnico tornou-se a prefiguracdo da engenharia social e o
principal artifice desse movimento é a sua relacéo entre politica e direito. O
que se enfatiza nesse trabalho é que se ndo existir uma pauta de discusséo no
curriculo juridico que se comprometa com 0s processos educativos e a
formacdo humanistica, tender-se-4 a repetir o academicismo juridico,
reproduzindo um existencialismo pérfido diante dos anacronismos que 0s
cursos de Direito.

O problema da técnica vindo das ciéncias ndo se restringe a atividade
das ciéncias da natureza, que acompanha na sua permutabilidade os
problemas do “mundo da vida”. Dessa forma, é pertinente elucidar mais uma

vez 0 pensamento de Hannah (2001, p. 11) quando situa o problema existente
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entre ciéncia e técnica:

Esse homem futuro, que segundo os cientistas serd produzido
em menos de um século, parece motivado por uma rebelido
contra a existéncia humana tal como nos foi dada — um dom
gratuito vindo do nada (secularmente falando), que ele deseja
trocar, por assim dizer, por algo produzido por ele mesmo. Néo
ha razdo para duvidar de que sejamos capazes de realizar essa
troca, tal como ndo ha motivo para duvidar da nossa atual
capacidade de destruir toda a vida orgénica da Terra. A questdo
é apenas a de saber se desejamos usar nessa diregdo 0 N0SSo NOVO
conhecimento cientifico e técnico — e esta questao ndo pode ser
resolvida por meios cientificos: é uma questdo politica de
primeira grandeza, e, portanto, ndo deve ser decidida por
cientistas profissionais nem por politicos profissionais.

O natural confunde-se com o técnico. Os instrumentos de ampliacédo
dos orgdos sensoriais humanos transformaram a cogni¢cdo humana em
consonancia a imagem e nao ao fato. Walter Benjamin aponta que um dos
eventos mais significativos da técnica para a reproducdo social, foi a

fotografia. Analisa o fildsofo:

Com ela, pela primeira vez, no tocante a reproducao de imagens,
a mao encontrou-se demitida das tarefas artisticas essenciais
que, dai em diante, foram reservadas ao olho fixo sobre a
objetiva. Como, todavia, o olho capta mais rapidamente do que
a mdo ao desenhar, a reproducdo de imagens, a partir de entdo,
p6de se concretizar num ritmo téo acelerado que chegou a seguir
a propria cadéncia das palavras. (1983, p. 06)

Por mais que a imagem da fotografia seja capaz de reproduzir um
momento, ela ndo é capaz, segundo Benjamin, de reproduzir o “hic et nunc”,
a experiéncia Unica da vivéncia, 0 momento da vida no seu preeminente
existencial do fato dado ao espaco e tempo da emblematica condicdo de ser
humano na contemplacdo do acontecimento. O que parece antagbnico em
uma Gtica de pensamento sobre o ensino juridico, € sem duvida, o principio
de uma critica ao normativo.

A norma, como ja evidenciado, € consequéncia de um processo
substancialmente ligado a condi¢do humana. No entanto, se ela é apenas uma
reproducdo dos manuais judiciais para discutir crimes, penas, tributos, dentre

outros assuntos técnicos, ela perde sua essencialidade humana para atender
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necessidades burocraticas que raramente visualizam o humano na sua
execucdo. O Direito deixa de ser uma ciéncia humana aplicada para ser uma
ciéncia humana indcua, na qual tudo é elucidado, menos o0 humano. O ensino
juridico raramente assume 0 compromisso de pensar uma educagdo
humanista. O peso da norma, assim como no exemplo da fotografia de
Benjamin, que retira a sensacdo do toque das maos na construgdo da imagem,
perdeu o seu olhar sensivel. N&o existe intui¢do na norma pela norma, e, por
esse motivo, faz-se necessario resgatar que o sentido original da norma é a
constituicdo humana. Benjamin (1983, p. 09) canaliza a ideia de que essa
perda da esséncia em detrimento da artificialidade da reproducéo é a perda da

aura, ao enunciar que:

Despojar 0 objeto de seu véu, destruir sua aura, eis 0 que se
assinala de imediato a presenga de uma percepgdo, tdo atenta
aquilo que “se repete identicamente pelo mundo” que, gragas a
sua reproducdo, consegue estandardizar aquilo que existe uma
SO vez.

Desse modo, ousa-se dizer que, assim como a obra de arte perdeu sua
aura, tirou-se o véu da sua autenticidade, o Direito também perdeu 0 seu
significado original, a razdo maior da sua verdadeira existéncia social, ja que
se tornou uma reprodutibilidade processual. A palavra escrita da lei
transformou-se em uma aluvido de papel para ser reformulado conforme
equacOes prontas e pré-estabelecidas, e quando mudadas, vistas apenas nos
artigos da modificacdo. A perda da aura juridica € a perda do olhar humano
sobre o ordenamento juridico.

O que se postula é que a formagdo humanistica ndo é contemplada
adequadamente nas matrizes curriculares dos cursos de Direito, havendo,
muitas vezes, uma verdadeira inoperancia destas referidas matrizes, uma vez
que as mesmas sdo incapazes de pensar uma educacdo para além da mera
praxis formal. N&o existe aura nas propostas curriculares do ensino juridico e
isso traz consequéncias na formacao cidada do profissional do direito. Essa
ideia esta arraigada na cultura juridica brasileira, o que faz com que uma das

perguntas mais comuns no periodo inicial dos alunos que ingressam em um
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curso dessa natureza recaia justamente sobre a importancia das disciplinas
humanisticas como Filosofia, Sociologia e Antropologia, indagando, até
mesmo, porque elas existem em um curso de Direito. O técnico apropriou-se
dos direitos e o proprio Direito, para muitos alunos, é uma fuga dos cursos de
licenciatura, € um ausentar-se da educacéo.

Além dessa ideia, plasmou-se entre muitos professores desses cursos
que lecionar disciplinas juridicas € meramente uma atividade secundaria, sem
muita importancia pratica, em que o essencial ndo é refletir o carater original
da norma, mas refletir equacdes juridicas, o que funciona na formacéo do
técnico juridico. Perdeu-se a aura no intelectual do Direito, que outrora era o
intelectual das letras e das humanidades. O professor dos cursos de Direito é,
muitas vezes, um profissional hibrido, nunca dedicado totalmente & educac&o,
revestindo-se em um técnico que ensina normas.

Todavia, mesmo com a funcionalidade técnica do Direito, faz-se
necessario compreender que o problema do técnico estd justamente na
reducdo ao técnico. O técnico sempre é posto como técnico, da mesma forma
gue a norma é posta como norma. Heidegger aponta que conceber a técnica
no técnico é um equivoco teorico, pois se retira o carater essencial da técnica

para atender uma técnica que é técnica.

Atécnica ndo é a mesma coisa que a esséncia da técnica. Quando
procuramos a esséncia da arvore, devemos estar atentos para
perceber que o que domina toda arvore enquanto arvore ndo é
propriamente uma arvore, possivel de ser encontrada entre
outras arvores. Assim, pois, a esséncia da técnica também néo é
de modo algum algo técnico. E por isso nhunca
experimentaremos nossa relacdo para com a sua esséncia
enquanto somente representarmos e propagarmos o que é
técnico, satisfizemo-nos com a técnica ou escaparmos dela. Por
todos os lados, permaneceremos, sem liberdade, atados a ela,
mesmo que a neguemos ou a confirmemos apaixonadamente.
Mas de modo mais triste estamos entregues a técnica quando a
consideramos como algo neutro; pois essa representacao, a qual
hoje em dia especialmente se adora prestar homenagem, nos
torna completamente cegos perante a esséncia da técnica.
(HEIDEGGER, 2006, p. 376)

A educacdo e esse meio de alargamento do técnico para além dele

mesmo. Isso ndo esta correlacionado a praticas metodoldgicas, mas a ideia de
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que o humanismo e o ensino dos direitos humanos ndo é um procedimento
que se encerra na norma. Salienta-se que essa proposta de pensamento nao
tem a pretensdo de abdicar do estudo da norma, muito pelo contrario, ela é
uma apropriacdo da esséncia da norma, do seu significado mais fundamental.
Nessa visdo de técnica elucidada por Heidegger (2006) ndo existe espaco para
uma metodologia do ensino juridico.

Importante registrar que esse estudo ndo propde um método, pois o
método pressupde assumir uma corrente pedagdgica para gerar um processo
de ensino e aprendizagem. A investida desse trabalho é uma abertura, € deixar
gue o Humanismo seja apresentado pela educagdo como um “curso”, um
caminho que ndo se coloca distante do humano. A pedagogia aqui nao é
correntista, ela € um acontecimento, e o seu verdadeiro alicerce, para abdicar
da inoperancia curricular, precisa ser um acontecimento. E claro que instaurar
essas ideais em uma pauta estrutural demanda a intervencdo institucional
burocrata, mas a tomada de consciéncia axioldgica de uma educacao para a
integralidade humana é fazer acontecer o que existe de mais essencial na
condicdo humana, ou seja, fazer o humano ser o que ele é: humano.

A partir desse “acontecimento” pedagogico € que se torna necessario
lutar pela legitimidade do humanismo no campo curricular, como ponto
central da formacdo cidadd, que consiste em atualizar o humano nele mesmo.
Dentro dessa perspectiva, reside a critica mais atenuante do trabalho em tela,
qual seja: que o direito positivo, reafirmado no ensino juridico, é
consequéncia de inferéncias normativas correspondentes, por meios
comparativos, das ciéncias da natureza, tema impulsionado pelo circulo de
Viena®, provocando essa independéncia das ciéncias juridicas ao tecnicismo

academicista, o que afeta toda sociabilidade humana. Sobre a problematica,

¢ O Circulo de Viena marcou significativamente todo pensamento ocidental, jd que, partindo da
critica a metafisica, buscou desenvolver uma espécie de empirismo indutivista baseado nos
principios constitutivos da légica e da matematica como proposicoes possiveis para se debrucar
sobre o método cientifico. Sustenta que as proposicoes das ciéncias da natureza sé sio possiveis
se passarem pelo crivo da experimentag¢ao, devendo ser comprovadas por um método empirico
onde a observagio factual é o fundamento da sua provabilidade. Dentre os principais pensadores
do século XX que representam o circulo de Viena, pode-se fazer alusio a Karl Popper, Thomas
Kuhn, Lakatos e Feyerabend.
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afirma Jurger Habermas (1968, p. 35):

Nesta civilizagdo a-historica, por isto, as ciéncias nomoldgicas,
que excluem metodologicamente uma relagdo com a historia,
assumem a ‘direcdo da ago e do conhecimento’. A sociedade
moderna ‘obedece as leis da reconstrugdo do mundo por meio
das ciéncias naturais e sociais que se transformam em técnica; a
calcificacdo e a autonormatividade da civilizacdo cientifica e
cientifico-industrial moderna suspendem a possibilidade de
producdo de um efeito por parte da personalidade dirigida por
ideais, assim como a necessidade de se compreender
historicamente na ac&o e na intervencdo politica e social.

A visualizacdo de submissédo do técnico ao aparato juridico se associa
ao positivismo cientifico, isso ndo significa que o estudar a norma
compreenda o desenvolvimento cientifico necessariamente, pois para se
apropriar de instrumentos tecnoldgicos ndo é preciso conhecer as leis das
mecanicas que comandam suas operacdes, 0 mesmo indicativo aparece nas
tecnologias das ciéncias sociais aplicadas. Essa critica instaura uma reflexao
que busca esgotar o positivismo radical do ensino juridico para vislumbrar a
condigdo humana em um limiar iluminado pela autenticidade do homem em
todo o seu dinamismo pluralista. E no espirito de ruptura, como abordado a
seguir, que se tentard apontar meios praticos de fazer essa humanizacao

acontecer no ensino juridico.

3 A ruptura com o contratualismo

Um dos pontos centrais desse trabalho baseia-se nas prescri¢des que
fundamentam o carater universal e singular dos conceitos éticos. Essa
conexdo entre a histdria universal absoluta e o singular subjetivo foi uma das
questdes fundamentais no desenvolvimento da concepgéo antropoldgica aqui
abordada. Assim, o reconhecimento de uma estrutura universal capaz de
pensar o humano faz com que esse humano reflita 0 compromisso de manter
sua essencialidade, que é o tornar-se o que ele é. A educacdo é um dos meios
que possibilitam esse acontecimento. Entretanto, faz-se necessario apontar
um discurso capaz de transformar esse sujeito singular no artifice da sua

propria libertagdo ideoldgica, em especial 0os mecanismos que reduzem o
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homem aos feiticos da sociedade mercadologica.

Ressalta-se, ainda, a importancia do que prefigurou Francis Bacon,
quando o concebeu o poder da técnica nas manifestagdes politicas como
reduto de idealizacdo da engenharia social liberal, que € marcada por um novo
significado do curriculo no inicio da modernidade, representando, sem
davida, um rompimento com o modelo classico e medieval de se pensar o
curriculo cientifico, e, por conseguinte, o fim do modelo cléssico de
universidade e o advento das academias cientificas.

Assim, destaca Rossi (1989, p. 103):

Os fins que Bacon indica sdo muito mais amplos e menos
pessoais: as academias, colégios, sociedades cientificas, os
soberanos e os Estados devem por-se a frente desse movimento
de renovagdo. Somente por essa via, com a ajuda dessas grandes
organizac0es, a experientia erratica dos mecanicos, o conjunto
disperso de pesquisas e observagdes dos artesdos, os labores
cotidianos daqueles que transformam a natureza através da obra
das maos poderdo ser subtraidos ao acaso e as ambiguas
tentacbes da magia, dando lugar a um grandioso corpus,
organico e sistematico, de conhecimentos. E somente por essa
via seré possivel realizar o mundo e o tipo de sociedade descrito
nas paginas da Nova Atlantida.

Bacon torna-se o profeta da era industrial. A conclamag&o da técnica
é posta no universo académico como o lugar do curriculo das ciéncias.
Todavia, a grande questdo € que as concep¢bes vindas das ciéncias
rapidamente foram transferidas para o “mundo da vida”, mais precisamente
para o universo politico.

O que é imprescindivel é que essas concep¢des modificaram o
curriculo nas universidades europeias, 0 que gerou um conflito no modo de
se pensar a educacdo com énfase ao mais notorio conflito de classes da
historia: burgueses e nobres. E evidente que o capital superabundou suas
forcas, e, em dado momento, uniu nobres e burgueses em torno de uma
superestrutura, que é o estado moderno. Dai, indubitavelmente, os conflitos
histéricos assumiram um ideario de uma cultura que prevalece na histéria por
mais de seiscentos anos, os detentores dos meios de produgdo — chamados no

inicio da modernidade de burgueses — e os trabalhadores — clarificados até a
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modernidade tardia como proletarios.

E nessa ilacdo que eventos historicos dessa natureza, que emanaram
do técnico no técnico, reformularam o curriculo na pauta dos interesses
sociais. E é nesse cenario que o conceito de Humanismo e Direito terd o seu
transito conceitual e antagénico, sendo, evidentemente, na educacgao que esse
estado de coisa se torna exequivel. Um dos modelos de superacdo desse
curriculo teve sua nuance categorica na investigagdo marxista, pois a filosofia
de Marx — que se volta ao original como corolario para se pensar 0 movimento
da matéria historica na vida dos homens — foi fator decisivo para se refletir o
problema da hegemonia de classes no cenario pedagdgico, sendo a escola o
espaco dessa dinamica.

Um fendmeno como os Direitos Humanos traz para sua problematica
pedagdgica os reflexos para se pensar o humano na sua visao pluralista. Uma
hermenéutica geografica do pensamento em torno dos problemas aqui
suscitados é uma mudanca de paradigma na forma de se conceber o ensino
juridico na integralidade tedrica e humanistica. Ora, se o curriculo se tornou
trivial, é preciso superar essa trivialidade no exercicio do pensamento, num
ato de ler e escrever o mundo capaz de recriar, de romper, de dizer o humano
que € humano por ser plural. Afirma Freire (1981, p. 49) sobre o sentido

auténtico de uma educacao para 0 pensar:

Aprender a ler e escrever se faz assim uma oportunidade para
que mulheres e homens percebam o que realmente significa
dizer a palavra: um comportamento humano que envolve acéo e
reflexdo. Dizer a palavra, em sentido verdadeiro, € o direito de
expressar-se e expressar 0 mundo, criar e recriar, de decidir, de
optar.

A geografia do pensar o Direito em um contexto de curriculo que
menospreza 0 humanismo traz a exigéncia de romper com o contratualismo
politico que passou a coabitar o espaco do pedagogico nas institui¢des sociais,
em especial nas institui¢cbes educacionais, onde séo formados seres humanos
para a pratica da cidadania. E preciso reconhecer, como aponta Hannah
Arendt (1989), que o totalitarismo ndo morreu com a Segunda Guerra

Mundial, mas que encontrou na técnica moderna os modelos econémicos de
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pensar a educacdo em consonancia com a légica do mercado, transformando
0 humano em um quantitativo estatistico, como os judeus no campo de
concentracdo de Auschwitz.

O pensamento é dindmico. Como foi posto, é fora da cabeca, sendo
preciso repensar o curriculo no campo juridico para salvaguardar os direitos
humanos para além do capital, e, mesmo vivendo a cultura do capital, é
necessario enfrentar o problema frontalmente. Uma das centelhas
pedagogicas para a reflexdo do Direito e a legitimag&o dos direitos humanos
é a axiologia juridica. E nesse sentido, que o pensamento do fil6sofo jurista
John Rawls se aproxima de uma visao sobre o direito constitucional que seja
capaz de romper com o contrato social classico, que acometia a liberdade
humana, para um contrato com principios éticos e cidaddos, que ressignificam
0 sentido dos direitos humanos na realidade juridica, que nessa tomada

hermenéutica acompanharé o processo de curricularizacao.

3.1 O humanismo de John Rawls e a educacao democratica

Foi no campo democratico que os direitos humanos conseguiram
manter sua existéncia. Embora eles sejam tratados de forma anacrénica na
prépria realidade juridica, eles sdo consequéncia de um processo politico que
se desenvolveu historicamente, passando por uma transmutacao conceitual
ligada ao “mundo da vida”.

A préatica democratica bem como o exercicio da cidadania que emerge
das relacBes sociais se desenvolveram em uma dinamica teorica que foi
subjugada em diversas performances da filosofia politica, como o liberalismo
e 0 socialismo. A atitude democratica foi impulsionada em diversas nacdes
do mundo depois da Segunda Guerra Mundial com o intuito de proferir a paz
entre as nacdes e manter a existéncia humana salvaguardada dos horrores do
totalitarismo. Elucidou-se aqui que 0s processos educacionais nos cursos
juridicos trazem em sua estrutura interna resquicios do pensamento tecnicista
que desenvolveu o Estado moderno, tornando-se um sintoma pedagogico na

atual conjuntura em que se encontra o ensino juridico. Ora, se a efetivacao
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das instituicdes sociais no carater burocratico e humano precisam dos
profissionais do Direito, é imperioso um olhar atento aos modelos de ensino
que as intuicdes de nivel superior estdo assumindo como ideério académico.

Como foi posto, existe uma gama de profissionais na area juridica
sendo formados todos 0s anos em um quantitativo que supera as demandas
do mercado, o que causa dois impactos: a formagéo desses profissionais para
o ordenamento social do Direito, atingindo toda a sociedade, e, em seguida,
0 problema do ensino na formacdo cidada desses profissionais.

No entanto, é nesse panorama que a democracia permite a atitude
reflexiva, o que gera um tenebroso assombro perante o ressurgimento do
ideério técnico normativo no ensino juridico brasileiro.

Assim, indaga-se: até quando se mantera o Estado Democrético de
Direito — condicao fundamental para se pensar o curriculo — nas conjunturas
em que se vive politicamente no Brasil? Sabe-se que o ideario democratico
consiste em uma sociedade de cidaddos livres e iguais, que mesmo com
pensamentos antagénicos em relacdo a educacdo, religido, politica,
sexualidade vivem com as mesmas garantias sociais, a0 menos € 0 que
prescreve 0s principios constitucionais. Entretanto, é possivel, além de manter
esse estado democratico cidaddo, legitimar os direitos humanos em sua
durabilidade legal e eficiéncia social? E possivel humanizar o curriculo no
ensino da principal instancia sobre os direitos humanos, que o préprio
judiciario?

Rawls (2011, p. 39) comega a investir nessa problematica citando o

exemplo vindo da relacdo entre individuo e religido:

Como é possivel para aqueles que confessam uma doutrina
religiosa que se apoia na autoridade religiosa, por exemplo, a
Igreja, ou a Biblia, também defenderem uma concepcéo politica
razoavel que sustenta um regime democratico justo?
Essa indagacdo de Rawls néo se restringe a religido. Como foi posto,
o curriculo juridico no ensino brasileiro se aproxima do conceito freiriano de
“educagdo bancaria”. Assim, seguindo a 6tica de Rawls, pode-se levantar a

seguinte questdo: como pensar em uma educacdo democratica e justa quando
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0 proprio curriculo é uma mercadoria vendida pelas instituicdes de ensino?
Nesse enfoque, é preciso reafirmar os processos democraticos para nao perder
0 caradter humanistico da educacdo, sem condi¢Ges politicas para o
pensamento cidaddo, escondendo-se a intuicdo humana e vendendo-se um
curriculo para o profissionalismo mercadolégico, um dos problemas fulcrais

do ensino juridico. Nesse sentido aponta Freire (1982, p. 118):

Tanto quanto a educacdo, a investigacdo que a ela serve, tem de
ser uma operagdo simpatica, no sentido etimoldgico da
expressdo. Isto é, tem de constituir-se na comunicagao, no sentir
comum uma realidade que ndo pode ser vista mecanicistamente
compartimentada, simplistamente bem “comportada”, mas, na
complexidade de seu permanente vir a ser.

De acordo com Zambam e Aquino (2016, p. 96), o palco para
promocdo humana, e, consequentemente, uma formacgdo humanistica, passa
pela manutencdo da democracia, ja que, segundo 0s mesmos, “a Democracia
é o sistema politico com as melhores condi¢cbes para o exercicio e
reconhecimento da liberdade”.

E no combate ao totalitarismo endémico das sociedades modernas que
se ergue um contraponto aos modelos de exploracdo do homem pelo préprio
homem, que é justamente a existéncia da democracia, instrumento que
possibilita a cidadania e a liberdade de pensamento perante 0s eventos sociais.
Dessa forma, um ensino calcado no transumanismo, com bases pluralistas da
multidimensionalidade humana, é erigido como condicdo universal dos
direitos humanos.

A educagdo inclusa no processo democratico torna-se um direito
inaliendvel de toda pessoa humana, ndo somente por suas faculdades
cognitivas como pensara Kant, mas por permitir que todo ser humano, mesmo
aqueles desprovidos de qualquer habilidade intelectiva, sejam salvaguardados
em toda sua dignidade. De acordo com Zambam (2012, p. 63), é desse

pressuposto que parte o ideario de equidade de Rawls:

Oportunidades sociais: referem-se, especificamente, as
oportunidades que a estrutura da sociedade oferece para que as
pessoas vivam melhor. As condi¢des de acesso a saude, a
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educacdo e as areas correlacionadas contribuem decisivamente
para a melhoria da qualidade de vida e para uma participagédo
mais intensa nos variados espacos que uma sociedade pode ter
ou criar. A erradicacdo do analfabetismo (especialmente entre
mulheres naquelas sociedades em que a discriminacéo entre o0s
sexos ainda é expressiva) e 0s programas de salde com alcance
universal sdo importantes instrumentos para o exercicio das
liberdades. As oportunidades de insercdo e atuacdo nas
diferentes instancias sociais estdo diretamente relacionadas com
a mudanca das condigdes econdmicas e o exercicio dos direitos
civis. Mdltiplas formas de participacdo impulsionam a evolugédo
da convivéncia humana e a superacdo de situacbes que
comprometem negativamente o equilibrio social, por exemplo:
0s preconceitos em relacdo aos valores culturais ou fanatismo
politico-religioso podem ser superados quanto mais as pessoas
se integram e interagem socialmente.

No humanismo de Rawls, a justica é a verticalidade que liga as

diversas performances politicas, ndo atribuindo um modelo Unico de

orientagdo na promoc¢do dos direitos humanos, sem nenhuma acepcao

ideologica como fator determinante da ordem social, pois os diretos humanos

foram construidos no espirito da pluralidade filosofica, tema enfatizado nessa

pesquisa.

Dessa forma, afirma Rawls (2000, p. 24):

Uma caracteristica essencial de uma sociedade bem-ordenada
associada a justica como equidade é que todos os seus cidadaos
endossam essa concepgdo com base no que agora chamo de
doutrina filoséfica abrangente. Aceitam que seus dois principios
de justica estejam fundamentados nessa doutrina.

Continua o jurista, apontando as condi¢des nas quais sao possiveis a

coabitacdo entre sociedade e pluralidade:

a) todas as pessoas tém igual direito a um projeto inteiramente
satisfatorio de direitos e de liberdades bésicas iguais para todos,
projeto este compativel com todos os demais; e, neste projeto, as
liberdades politicas, e somente estas, deverdo ter seu valor
equitativo garantido. b) as desigualdades sociais e econdmicas
devem satisfazer dois requisitos: primeiro, devem estar
vinculadas a posi¢des e cargos abertos a todos, em condigdes de
igualdade equitativa de oportunidades; e, segundo, devem
representar o maior beneficio possivel aos membros menos
privilegiados da sociedade. (RAWLS, 2000, p. 47).

No pensamento de Rawls, uma educagdo orientada por uma
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democracia pluralista admite que todo cidadéo, livre e igual, mesmo em meio
aos conflitos de ideias, sejam capazes de socializarem a dinamicidade da vida
em comum acordo. Nesse sentido, o autor rompe com uma ideia de contrato
social que retire o carater singular de cada individuo humano e o transponha
para um modelo politico, prevalecendo ai, em seu pensamento, ndo um pacto
social normativo, mas um pacto social axiologico, sendo na ética da
multiplicidade humana que acontece o fendbmeno da convivéncia.

E preciso conviver, e um dos campos de atuacdo da convivéncia
humana, e talvez sua primazia, € o campo pedagdgico. Com a gama de
profissionais do Direito langados no mercado, sem essa equidade das relagdes
humanas, o dominio publico torna-se prevaricado e contraditério. Rawls opta

pelo equilibrio das nuances politicas e econdmicas da sociedade moderna.

Consideraces finais

O presente estudo assumiu no seu ideario um problema, o qual foi
clarificado como um “acontecimento”, que se torna mais nitido quando se tem
que seu despertar é especificamente 0 “acontecimento” humano.

Pensar a educagao como “acontecimento” estritamente humano, sem
discorrer em um modelo cientifico ou pedagdgico, mesmo se apropriando
desses elementos para fazer esse curso educativo acontecer na esséncia mais
fundamental do ser humano, € ter a ousadia de conceber que o grande objetivo
do curriculo é fazer que o proprio pensamento seja capaz de pensar. E nesse
contexto que se defende uma educacdo que auto se educa, ndo significando
jamais auséncia de instrumentos de aprendizagem, mas uma tomada de
partida que reafirma que cada individuo humano adquire 0 modo de ser do
mundo, que no pensamento contemporaneo é especificamente uma atitude
politica.

No prefacio da obra “Entre passado e futuro”, de Hannah Arendt,
suscita-se que 0 mundo contemporaneo esta apto a vivenciar o pensar no
proprio ato imprescindivel do pensar ligado as atividades concernentes ao

exercicio cidaddo, o que é um problema de caréater politico:
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O problema, contudo, € que, ao que parece, ndo parecemos estar
nem equipados nem preparados para esta atividade de pensar, de
instalar-se na lacuna entre o passado e o futuro. Por longos
periodos em nossa historia, na verdade no transcurso dos
milénios que se seguiram a fundacdo de Roma e que foram
determinados por conceitos romanos, esta lacuna foi transposta
por aquilo que, desde os romanos, chamamos de tradi¢cdo. Néo é
segredo para ninguém o fato de essa tradicdo ter-se esgargado
cada vez mais a medida que a época moderna progrediu. Quando
afinal rompeu-se o fio da tradi¢do a lacuna entre o passado e o
futuro deixou de ser uma precondigdo peculiar unicamente a
atividade de pensamento e adstrita, enquanto experiéncia, aos
poucos eleitos que fizeram do pensar sua ocupacdo primordial.
Ela tornou-se realidade tangivel e perplexidade para todos, isto
é um fato de importancia politica. (2003, p.40)

E nesse espirito do pensamento que o pensar curricular assume uma
feicdo humanistica. Quando os tedricos do curriculo romperam com o crivo
do tecnicismo pelo técnico, mostrando o curriculo como uma alteridade do
movimento indenitario da cultura humana, eles propuseram que dentro do
curriculo existe uma tensdo humana. Mas o pensar leva, como afirmou
Arendt, ao ato indubitavel de se refletir os processos educativos dentro de
uma realidade ativa. O curriculo € um pensamento de singularidades humanas
em torno de um projeto da acdo humana em consonancia com o pensamento
historico e geografico de cada contexto existencial de uma época, de um
espaco, em uma identidade e alteridade, que no fundo, representa o carater
universal da pluralidade humana.

A questdo basilar dessa ideia é se 0 ensino juridico, que traz na sua
estrutura a primazia da garantia de direitos, permite que sejam adotadas novas
concepcOes nos fundamentos educacionais, pois o direito é ensinar, e nesse
“ensinado” existe a eminéncia pedagdgica na qual sem educacdo ndo existe
direito e sem direito ndo existe efetivacdo das instituicBes, e,
consequentemente, ndo e possivel um pensar juridico.

A formacéo humanistica dos estudantes de Direito ndo é tratada como
anteposicdo de uma realidade essencial, o que faz com que a educac&o juridica
ainda mantenha os ditames do tecnicismo normativo. Isso restou nitido
quando, nas linhas iniciais deste trabalho, demonstrou-se dados concretos de

uma realidade especifica, o que permite a realizacdo de inferéncias nesse
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sentido.

Em outras palavras, pode-se declinar que, a partir do momento em
que se analisa praticamente a totalidade dos curriculos dos cursos de Direito
de um estado brasileiro e se passa a ampliar o raciocinio ora exposto,
refletindo que tais cursos sdo, muitas vezes, mantidos por grandes grupos
empresariais de ensino que comandam o mercado educacional em todo pais,
repetindo, de forma desenfreada, em seus projetos politicos pedagdgicos o0s
mesmos ideias onde quer que venham a se proliferar, acredita-se que 0s
problemas aqui langados assumem propor¢do quase que generalizada.

Por outro lado, ndo é demais aduzir que a Resolugdo n° 5, de dezembro
de 2018, emanada do Conselho Nacional de Educagé@o, ao instituir as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Direito no pais, apesar de
fazer alusdo a importancia da formacdo humanistica do estudante de Direito,

declina textualmente no seu artigo 5°, inciso 11, § 3° que:

Tendo em vista a diversificagdo curricular, as IES poderdo
introduzir no PPC conteldos e componentes curriculares
visando desenvolver conhecimentos de importancia regional,
nacional e internacional, bem como definir énfases em
determinado(s) campo(s) do Direito e articular novas
competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se
apresentem ao mundo do Direito, tais como: Direito Ambiental,
Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito
do Consumidor, Direito da Crianga e do Adolescente, Direito
Agrario, Direito Cibernético e Direito Portuario. (BRASIL,
2018).

Ora, com uma analise acurada do dispositivo legal acima transcrito,
observa-se que parece existir, até mesmo por parte das instancias
governamentais e regulamentares, uma minima preocupacdo com essas
questdes, ja que ao lancarem médo do verbo “poderdo”, facultam a cada
instituicdo de ensino que oferta o curso de Direito no pais a possibilidade ou
ndo de realizarem a incluséo de disciplinas tdo significativas ao contexto que
vem sendo alvo de destaque ao longo desse estudo.

O que deveria ser, quase sempre, a espinha dorsal de um curso, como
contetidos de direitos humanos, direitos da crianga e do adolescente, direito

agrario, dentre outros, passa a ser uma opc¢ao institucional, deixando-se de

Filos. e Educ., Campinas, SP, v.14, n.2, p.175-203, Maio/ago. 2022—-ISSN 1984-9605



Artigo Pagina | 200

lado a possibilidade de esgotar uma pauta humanitaria tdo vasta, que
contempla aspectos cruciais vivenciados pelas minorias no Brasil,
principalmente nos dias atuais, em que se tem, infelizmente, uma politica
norteada pela contramao dos direitos como um todo, chegando-se, inclusive,
a ocorrer a proliferacdo de discursos nos quais se exaltam que as minorias
devem se portar com cautela caso queiram continuar a existir.

Assim, tem-se que a posicao de um curriculo que veja na perplexidade
sua propria estrutura é uma atitude da educacao que educa a si, que visualiza
os elementos do pensamento complexo no processo de configuracdo desse
aspecto pedagogico, que é o fendmeno do curriculo. E nessa dindmica que o
cuidado com o ato de educar é imprescindivel quando se pensa a
dinamicidade do curriculo. Afirma Arendt (1995, p. 190):

A tarefa educacional é intrinsecamente complexa, pois educar é
simultaneamente proteger a crianca das pressdes do mundo e
proteger o mundo contra as pressdes e transformacdes que
advém da capacidade humana para a agao e para o discurso em
comum, propria dos recém-chegados.

E evidente que os anacronismos presentes nos cursos de Direito
emanam da formagdo basica. Que essa “crianga” citada por Hannah como
recém-chegada é também o aluno recém-chegado ao curso de Direito, e, para
ser mais preciso, aos cursos de nivel superior. Quando o curriculo é
subalternizado, 0s agentes e receptores tornam-se o objeto dessa acao. Eis,
portanto, o desafio do humanismo na discussdo curricular, ndo como um
problema inclusivo do Direito ou uma reflexdo da Pedagogia, mas um
problema da universalidade humana. O humano, que pode ser apresentado
COMO um Ser que pergunta por que existe o ser e ndo o nada, que é jogado no
mundo e moldado na cultura sendo, por conseguinte, o apice dessa reflexao.

O primado da Pedagogia é um legado de uma cultura que perpassa o
“mundo da vida” desde o primeiro ato antropoldgico da histéria. E até
possivel deduzir que o primeiro ato da linguagem humana foi a expresséo da
prépria angustia humana. A necessidade do humano de se manter no mundo,
seja pelo trabalho ou pela linguagem, € um fendmeno existencial. Pensar na

formacgao desse “recém-chegado” como formador da humanidade nao ¢ uma
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atitude restrita a uma area especifica do conhecimento, ou vaidade teorica,
tampouco uma atitude de transformacdo, é entender que qualquer decisdo
tomada no &mbito da educacéo, seja nos processos de ensino e aprendizagem,
seja na gestao educacional, é uma atitude por toda humanidade. Toda decisao
humana, mesmo particular, gera uma repercussdo na humanidade.

Da mesma forma, qualquer deciséo sobre a configuracdo curricular
ndo € um ato isolado, mas um ato que reflete em toda uma sociedade. Eis,
portanto, o que conclama este trabalho: a necessidade de uma educacéo
juridica humanista como o modelo de configuracdo socioeducacional capaz
de buscar garantir a esséncia humana, a ciéncia, a técnica, as artes e,
sobretudo, romper com os flagelos gritantes na segunda década desse século.

Quando o curriculo se torna inauténtico no seu humanismo
existencial, hd a prevaléncia de interesses dos grupos dominantes que
controlam os processos educativos e, em muitos casos, sdo determinados
pelas instancias governamentais. Assim, refletir sobre o lado auténtico desse
curriculo significa que é possivel pensar este ensino para além do que esta
positivado, ou seja, que existe a possibilidade de resgatar na esséncia do
Direito o seu grau maximo de humanidade. O curriculo pode ser repensado,
pois ele é um produto da atividade humana.

Assim, o presente trabalho suscita um problema postumo para a
Educacdo Juridica, ndo por mostrar uma inovagdo tedrica, mas por tentar
evidenciar que o dogmatismo juridico é passivel a criticidade. Isso, sem
duvida, faz com que o imaginario ressurja como uma atividade genuinamente
humana, tornando essa pesquisa um ponto de fusdo para repensar o problema
da normatividade juridica e, consequentemente, o seu lugar no ensino, ja que
se defende que o lugar do Direito na universidade é o lugar da liberdade e da

dignidade humana.
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