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Resumo

O presente artigo objetiva apresentar alguns dos fundamentos da Pedagogia freiriana, a
fim de compreender as justificativas para os constantes ataques que esse autor tem
sofrido por parte da extrema direita do pafs. Nesse sentido, buscamos responder a
seguinte problematica: quais as principais perspectivas e os fundamentos da Pedagogia
freiriana que ameagam a extrema direita do Brasil? Para tanto, buscamos responder as
seguintes questdes norteadoras, a saber: quem foi Paulo Freire? Em qual contexto
emergiu a Pedagogia libertadora? Qual a perspectiva de educacio defendida pela
extrema direita e suas divergéncias historicas com a Pedagogia freiriana? Posto isto,
realizamos uma pesquisa bibliografica de abordagem dialética, como proposta por
Sanchez Gamboa (2013), ancorando-nos nos seguintes autores: Brandao (1981) Paludo
(2008; 2010), Prado (2010), Freire (1996), Marx (2013), Gramsci (2011), dentre outros.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar algunos de los fundamentos de la Pedagogia
Freiriana, a fin de comprender las justificaciones de los constantes ataques que ha
sufrido este autor por parte de la extrema derecha del pafs. En ese sentido, buscamos
responder al siguiente problema: ¢cudles son las principales perspectivas y fundamentos
de la pedagogia freiriana que amenazan a la extrema derecha de Brasil? Por lo tanto,
buscamos responder a las siguientes preguntas orientadoras: ¢quién fue Paulo Freirer
¢En qué contexto surgi6 la pedagogia liberadora? ¢Cudl es la perspectiva de la educacién
defendida por la extrema derecha y sus divergencias histéricas con la pedagogia
freiriana? Dicho esto, realizamos una investigacion bibliografica con enfoque dialéctico,
tal como lo propone Sanchez Gamboa (2013), a partir de los siguientes autores: Brandao
(1981) Paludo (2008; 2010), Prado (2016), Freire (1996), Marx (2013), Gramsci (2011),
entre otros.

Palabras clave: Pedagogia freiriana. Extrema derecha. Educacién critica y liberadora.
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Introducao

Paulo Ruglus Neves Freire, ou simplesmente Paulo Freire, é
considerado um dos maiores educadores do século XX (ECCO; NOGARO,
2015). Sua notoriedade se d&, em especial, pois ele, em vida, ndo concebeu a
educacdo enquanto uma técnica pre-estabelecida e embasada em um
conhecimento estatico, mas como um que-fazer social, politico e
antropolégico, como expressa Gadotti (2001).

Sua proposta de educacdo se sedimenta como uma possibilidade
concreta de libertacdo de sujeitos oprimidos cultural e socialmente,
perpassando a compreensdo de mundo de cada educando, levando-os a pensar
e a refletir criticamente acerca da realidade social, econémica, politica e
cultural em que esta inserido. Mas por que, entéo, este educador e fildésofo da
educacdo, celebrado por muitos estudiosos no mundo, € deslealmente
criticado de forma ferrenha em territorio brasileiro? Seria Freire inimigo da
educacdo, como propde a extrema direita reacionaria e conservadora no
Brasil?

Desde ja, cabe-nos destacar nesta introdugdo que, a nosso ver, Paulo
Freire deve sim ser considerado um inimigo da direita e/ou extrema direita,
porém, nao pelos altos indices de analfabetismo ou pelos infimos resultados
nas avaliagBGes nacionais ou internacionais, como apregoa o0s setores politicos
e ideoldgicos mais retrogrados do Brasil, mas, por ele ter sido um dos mais
brilhantes educadores e intelectual organico da classe que vive do trabalho.

Freire defendeu a educacdo enquanto um ato politico, tendo proposto
uma pedagogia enquanto préatica de liberdade, cujo principio é a elevacédo da
condic¢do do sujeito oprimido e explorado para uma condicdo de sujeito da
Historia com autonomia e liberto da sua condic¢do de oprimido, pautado por
uma educacdo com énfase na emancipacdo humana, sendo reconhecido pela
sua capacidade de transformacao social a partir da superacao daquilo que foi
imposto pela classe opressora.

Posto isto, a fim de aprofundar a discusséo aqui proposta, buscamos,

com este manuscrito, desenvolver uma abordagem dialética, como proposta
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por Sanchez Gamboa (2013). Segundo o autor, esse enfoque - critico dialético
- apreende o fendbmeno a partir de seu trajeto histdrico e em suas inter-relacoes
com outros fendbmenos, buscando compreender as suas transformacdes,
contradices e potencialidades (SANCHEZ GAMBOA, 2013).

Por meio desta abordagem, € apresentado o conhecimento construido
de forma dialética entre sujeito e objeto, estes dentro de um contexto socio-
historico. Ademais, a partir desta abordagem, ndo buscamos apenas trazer a
baila da discussdo simples adequacdes e descobertas, e sim a construcao de
algo novo, que modifique, consequentemente, ambos, ou seja, sujeito e
objeto, ao longo do processo.

Neste aspecto, ressaltamos que, para efeito deste manuscrito,
discutiremos a categoria trabalhador coletivo em Marx (2013), buscando
elucidar a problematica anunciada, e, com a apropriacéo da referida categoria,
desnudar a perspectiva de formacao neoliberal defendida pela extrema direita
do Brasil, a qual diverge radicalmente do projeto histérico de formacéo
humana em Marx e Freire. Destarte, estabeleceremos um breve dialogo entre
ambos, isso porgue, embora considerando suas diferencas epistemoldgicas,
identificamos que suas proposituras de formacéo do sujeito visam a libertacéo
e a emancipacdo do homem (ser humano), sendo, nesse sentido, idealizadores
de uma transformacao social coletiva radical.

Discutiremos ainda 0 momento histérico em que emerge a Pedagogia
libertadora de Freire, periodo que o pais passava por grandes tensdes politicas,
sociais e econdmicas, que culminaram no golpe militar de 1964, mas que,
paradoxalmente, fomentaram a magnitude das ideias da pedagogia freiriana
de resisténcia. A partir deste movimento, este estudo encontra-se estruturado
em trés secOes, além desta introducdo, a saber: (1) Conhecendo Paulo Freire
e sua pedagogia: breves consideracdes, na qual apresentamos informacdes
relevantes do educador e filosofo; (2) O contexto de nascimento da Pedagogia
denominada Libertadora, que se deu em um momento significativo da
historia do Brasil (inicio da ditadura militar); e (3) Freire: uma ameaca a
educacdo bancéaria homogeneizadora, se¢do na qual propomos uma reflex@o

acerca da educacéo neoliberal apregoada pela extrema direita e do perfil de
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sujeito que se pretende forjar. Para isso, partimos de Marx (2013) ao
analisarmos a categoria de trabalhador coletivo em didlogo com a pedagogia

libertadora de Freire.

Conhecendo Paulo Freire e sua pedagogia: breves reflexoes

Ao falarmos sobre educacdo popular, que se fundamenta numa
concepcao que eleva o oprimido a condicdo de sujeito da historia e da sua
autonomia, vem-nos & mente, em primeiro lugar, um dos mais
imprescindiveis e brilhantes nomes da educacéo brasileira e mundial: Paulo
Ruglus Neves Freire* (1921-1997). Paulo Freire, como é conhecido
mundialmente, foi um educador e filésofo brasileiro que, em meados do
século XX, trouxe para o debate da educacdo a concepcao de educagdo das
classes populares, definida por ele como “educacdo libertadora” ou, melhor
dizendo, educacao enquanto pratica de liberdade (FREIRE, 1997). Freire, que
nasceu e viveu grande parte de sua vida na regido nordeste do Brasil, marcou
a histéria da educacéo indo além das fronteiras vigentes da época no que diz
respeito a elaboracdo de uma pedagogia brasileira de vertente progressista e
revolucionéria, tanto em sua forma como em seu conteudo.

E notério o lugar de destaque e exceléncia que assume o educador e
filésofo e sua Pedagogia libertadora, comprometido com um projeto
societario de constru¢cdo de um mundo mais justo e humano, embalado por
uma utopia da esperanca que se quer semear uma educacao libertadora, como
bem destaca Paludo (2010),

Paulo Reglus Neves Freire, Paulo Freire, foi e continua sendo,
dada a importéncia de sua obra e do seu exemplo de vida, “um
educador do povo”; “um pensador da Educagdo Popular”; um
“andarilho da utopia”; um “semeador da esperanga” e UM
educador comprometido com a constru¢do de um projeto de

sociedade (PALUDO, 2010, p. 47, grifos nossos).

4 Paulo Freire é concebido como um pensador da educacéo que se voltou para a construgo
de uma teoria pedagdgica, que a um sO tempo, articula aspectos antropolégicos,
epistemoldgicos, éticos e politicos, os quais se encontravam relacionados ao processo
educacional dos sujeitos, articulando-os com os diferentes desafios das sociedades
contemporaneas.

Filos.e Educ., Campinas, SP, v.14, n.1, p.201-221, jan./abr.2022—-ISSN 1984-9605



Dossié Pagina | 205

Sem ddvidas, tal forma de compreender e viver a educacao, ou seja, a
formacdo dos seres humanos para a vida em sociedade com vistas a sua
transformacéo, converteu-se, ao passo do tempo, em uma das pedagogias
mais referenciadas e, como defendem alguns estudiosos (GADOTTI, 2001;
SILVA, 2018), uma das mais efetivas para a evolugio do educando®.

Esta educacdo, como bem define Freire (1995), entende que ensinar
ndo é o ato de transferir o conhecimento, e sim criar diferentes possibilidades
para sua producéo e construcao do saber, a qual, pensando as realidades das
classes populares, “reconhece a presenga [destas] como um Sine qua non para
a pratica realmente democratica da escola progressista na medida em que
possibilita o necessario para aprendizagem daquela pratica” (FREIRE, 1995,
p. 103, acréscimos nossos). Para tanto, Freire sugere contextualizar o
educando ndo apenas com relagdo as préaticas de sala de aula, mas também
diante do mundo que o cerca.

Destarte, a educacdo popular organiza sua pratica pedagdgica com
base em quatro eixos fundamentais, sendo eles: (1) critica e dialética, por
meio do qual o “oprimido” encontra as condi¢fes para, atraves da reflexao,
descobrir-se e compreender seu proprio destino histérico; (2) contexto, ou
seja, ato de situar-se em relacdo a um contexto social concreto/real; (3)
método, este, por sua vez, tendo o dialogo e a reflexdo como dimensdes
fundamentais para o processo em ensino e aprendizagem; e (4) praxis, a unido
dialética entre teoria e pratica, ou seja, teoria da educacdo, reflexdo e natureza
pratica, movimento este fundamental para o completo desenvolvimento do
sujeito (PALUDO, 2008; 2010).

Dito isto, Paulo Freire, por meio da sua pedagogia, tinha como
horizonte proporcionar aos envolvidos com o pensar/fazer pedagogico,
educadores e educandos, um processo de educacdo e formacdo humana
contextualizada com suas realidades, visando, a partir de uma reflexdo-critica,

a transformacdo do ser, do grupo e do mundo, emancipando, assim, 0s

5 Cabe destacar que a “Educacio libertadora”, de acordo com Paludo (2008; 2010), n&o esta
voltada a qualquer individuo ou grupo, mas aos oprimidos e 0s que com eles se
comprometem, com vistas a transformagdao social, buscando, juntos, a transformagéo radical
da sociedade.
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sujeitos, libertando-os das amarras da ignorancia e da passividade impostas

pela sociedade de classes capitalista. E a partir desta premissa que o

idealizador desta pedagogia conceitua a Educacdo Popular como:
[...] democrética, jamais separa do ensino dos conteldos o
desvelamento da realidade. E a que estimula a presenca
organizada das classes sociais populares na luta em favor da
transformacdo democratica da sociedade, no sentido da
superacdo das injusticas sociais. E a que respeita os educandos,
ndo importa qual seja sua posi¢do e classe e, a0 mesmo tempo,
leva em consideragdo, seriamente, o seu saber de experiéncia
feito, a partir do qual trabalha o conhecimento com rigor de
aproximagéo aos objetos. [...] E a que ndo considera suficiente
mudar apenas as relacbes entre educadora e educandos,
amaciando essas relagbes, mas, ao criticar e tentar ir além das
tradigdes autoritarias da escola velha, critica também a natureza

autoritaria e exploradora do capitalismo (FREIRE, 2007, p. 103-
105).

Fica evidente, entdo, que a pedagogia libertadora referenciada na
Educacdo Popular se volta, necessariamente, a um processo de ensino e
aprendizagem dialdgico, o qual valoriza os diferentes saberes - prévios e 0s
construidos conjuntamente — mediados pela participacdo democrética, cuja
perspectiva € de formacdo de sujeitos que interagem, de fato, com o mundo
em que vivem, com suas realidades e com suas historias, rompendo com as
barreiras impostas pelo modelo de educacdo bancaria®, por exemplo. Em
outros termos, um movimento que parte do contexto concreto/real/vivido para
0 contexto tedrico, sendo necessario, neste movimento, a reflexdo
epistemoldgica, a problematizacdo critica da realidade e o dialogo numa
perspectiva coletiva e solidaria, com vistas a transformacdo do sujeito no
mundo e do préprio mundo, sem desconsiderar as contradi¢des sociais,
econdmicas, politicas e ideoldgicas que buscam subjugar e impossibilitar tais
transformacdes.

Por meio dessa premissa, da educagdo enquanto um ato politico
coletivo em que ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho

(BRANDAO, 1981), os homens e as mulheres se educam em comunhio,

6 Para o fil6sofo, a Educacéo bancaria compreende 0 aluno enquanto uma espécie de “banco”,
no qual o educador deposita o conhecimento. Na realidade concreta, significa dizer que o
educando é como um cofre vazio em que o professor acrescenta férmulas, letras e
conhecimento cientifico até "enriquecer” o aluno.
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mediatizados pelo mundo (FREIRE, 1997), por intermédio de uma relagéo de
troca e sinergia entre sujeitos, de forma que educador e educando se colocam
lado a lado, aprendem e ensinam mutuamente e dialeticamente. Ademais,
como mencionado, essa compreensao € contraria a proposta de uma educacao
bancéaria, em especial, por seu carater libertador e transformador, pois
contribui para a formacao de sujeitos ativos, criticos, conscientes de seu papel
historico, de fomentar mudancas significativas em si e no contexto em que
vivem, problematizando-o e o transformando-o como ser historico.

Dito isto, na se¢édo seguinte, discutimos 0 contexto em que emerge a
Pedagogia libertadora, a fim de melhor compreender a problematica elencada
neste manuscrito, a saber: por qual motivo a direita e a extrema brasileira

elegeu o patrono da educacao, Paulo Freire, como inimigo do pais?

O contexto de nascimento da Pedagogia libertadora

Como evidenciado na secao anterior, Freire € um dos mais relevantes
intelectuais da histéria brasileira. O educador e filoséfico, que viveu e
compreendeu a educagdo enquanto uma ferramenta de suma relevancia para
a transformacéo da sociedade, em especial no que diz respeito a desigualdade
social e a opressao, criou um método de ensino que se contrapde a visdo
tradicional de educacdo - a tdo criticada educacdo bancaria -, a qual
compreende o professor enquanto o sujeito detentor do saber, e o aluno, por
sua vez, o receptor, passivo, objeto de conhecimento do saber autoritario do
professor. Logo, € a partir da problematizacdo de uma educacédo
hierarquizada, que Freire propde uma educacdo dialdgica e, principalmente,
libertadora, com vistas as necessidades cotidianas de cada educando. Nas
palavras de Prado (2016):

Paulo Freire propde uma pedagogia da liberdade fundamentada
na pratica, articulando o processo de alfabetizacdo com a ideia
de conscientizacdo das massas. Nesse periodo os analfabetos
representavam a metade da populacdo brasileira e amargavam a
situacdo de pobreza advinda da desigualdade social e opressao
(PRADO, 20186, p. 39).
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O periodo mencionado por Prado (2016) € o ano de 1961, trés anos
antes do golpe militar de 1964. Esse periodo ficou marcado na trajetdria de
Paulo Freire pelo fato de sua perspectiva pedagdgica ter ganhado notoriedade,
em especial quando, por meio do Movimento de Cultura Popular, ele e varios
educadores populares comecaram a alfabetizar adultos com o método que
ficou conhecido como Método Paulo Freire. Ademais, essa notabilidade se
deu para além do processo de alfabetizacdo, pois 0 método por ele proposto
“propde uma pedagogia da liberdade fundamentada na pratica, articulando o
processo de alfabetizagdo com a ideia de conscientizacdo das massas”
(PRADO, 2016, p. 39).

Cabe destacar que o método criado por Freire, em seus primeiros
momentos, esteve relacionado com um método de Alfabetizacdo de Jovens e
adultos. Sua pedagogia consistia em ensinar o educando a ler e a escrever com
base em palavras-mundo do vocabulério real do educando, as quais
expressavam sua cultura. O método, entdo, fora utilizado no sertdo do Rio
Grande do Norte, mais precisamente, em Angicos’, localidade em que metade
dos adultos eram analfabetos. Varios dos seus educandos, ap6s a pedagogia
por eles vivenciada, comecaram a refletir acerca do trabalho que
desenvolviam, passaram a ler, compreender e a exigir inimeros direitos que
outrora desconheciam possuir, como o direito a férias, por exemplo.

E pensando essas e outras mudancas relevantes para o contexto da
época - mesmo que em um pequeno espaco geografico brasileiro - que
podemos perceber a relevancia do método de Freire, que defende a autonomia
intelectual do educando, tendo a sala de aula como um espaco de trocas e
producdo mutua de conhecimentos; este processo se daria pela mediagdo do
conhecimento formal (do educador) e o conhecimento de mundo que o

educando possui.

" Faz-se necessario destacarmos, com base nos estudos de Maciel (2017, p. 21835), que
“Angicos nao foi a primeira experiéncia de aplicagdo do método, mas foi a experiéncia que
mais teve olhares, pois tratava-se da terra natal do entdo presidente da republica, Jodo
Goulart, o objetivo era alfabetizar trabalhadores rurais, num periodo de 40 horas”. O autor
complementa explicando que: “O que hoje conhecemos como “Método Paulo Freire” surgiu
com o trabalho realizado por Freire na década de 60 juntamente com o Movimento Cultura
Popular do Recife (MCP) em uma periferia de Recife” (MACIEL, 2017, p. 21835).
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O projeto histérico de Paulo Freire era compreendido como uma
possibilidade transformadora da realidade, pois era essencial a diminuicdo
dos altos indices de analfabetismo da época, em especial pensando o contexto
socioecondémico da década de 1960, o qual exigia, como destaca Prado
(2016), o desenvolvimento industrial do Brasil. Assim, tal método de ensino
foi tdo importante que serviu como inspiracdo para o Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA).

O contexto socioecondmico do Brasil na década de 1960 exigia
desenvolvimento industrial do pais, e diversos movimentos
sociais reivindicavam a diminuicédo das desigualdades sociais. O
governo Goulart vé na proposta do método Paulo Freire uma
possibilidade transformadora da realidade, diminuindo os altos
indices de analfabetismo do pais. A convite do Ministro da
Educacdo, Paulo de Tarso Santos, Freire recebeu a tarefa de
implementar nacionalmente seu método, que pretendia alcancar

5 milhdes de adultos no ano de 1964, isso significava o aumento
do eleitorado brasileiro em torno de 50% (PRADO, 2016, p. 39).

O PNA foi criado por meio de decreto assinado pelo entdo presidente

Jodo Goulart, porém, com a tomada de poder pelos militares em 1964, o plano

precisou ser interrompido, isso porgue o projeto era compreendido enquanto

perigoso do ponto de vista da elite brasileira, afinal, uma educacdo com vistas

a uma formacgdo cidadad critica poderia fomentar “revoltas” por parte das
camadas mais pobres da populacéo, logo:

[..] a expectativa transformadora gerada pelo Programa

Nacional de Alfabetizacdo, coordenado por Paulo Freire,

oficializado em janeiro de 1964, foi abruptamente interrompida

pelo golpe civil-militar, e extinto em 14 de abril do mesmo ano.

As forcas conservadoras da sociedade brasileira, representadas

principalmente pelas elites, viam nesse programa de

alfabetizagdo uma ameaca a ordem estabelecida, da qual eram os
principais beneficiados (PRADO, 2016, p. 39-40).

Paulo Freire, considerado a época subversivo por buscar alfabetizar e
conscientizar o povo, assim como oferecer maior autonomia aqueles/as que
frequentemente eram subjugados, é compreendido pelos detentores do poder
enguanto uma ameaca frente ao sistema vigente da época.

ApOs o golpe de 64, Freire passou a ser perseguido pela ditadura,
assim como tantos outros educadores defensores de uma educacdo voltada

para formacdo humana. O Brasil perdeu durante todo periodo sombrio da
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ditadura um de seus maiores intelectuais e pensadores da educacéo.
Paradoxalmente, ao tempo em que Freire foi “expulso” do Brasil, 0 mesmo
era acolhido e convidado a oferecer suas contribuicdes nos paises por onde
passou; foi durante seu exilio que Freire colaborou com diversos paises no
desenvolvimento de uma perspectiva de educacéo libertadora.

Um exemplo do trabalho desenvolvido por Freire durante o exilio foi
sua colaboracdo no Ministério da Educacdo do Chile e no Instituto de
Capacitacdo e Investigacdo em Reforma Agraria (ICIRA), “que lhe permitiu
viajar por todo pais, empreendendo debates sobre educacao e democracia com
grupos de jovens progressistas, técnicos agricolas e organizagdes
camponesas” (PRADO, 2016, p. 40). Esse momento foi de suma importancia
no desenvolvimento da perspectiva pedagogica libertaria, segundo Gadotti
(1996).

Ao contextualizar a elaboracdo do Método Paulo Freire, Gadotti
(1996) sinaliza que ja existiam/existem também outras propostas pedagdgicas
que partiam/partem do contexto do aluno, porém Freire vai para além “do que
aprender”, pois, para ele, “o sujeito aprende através de sua prépria acdo
transformadora sobre o mundo. E ele que constroi suas proprias categorias de
pensamento, organiza o seu mundo e transforma o mundo” (GADOTTI,
1996, p. 4). Desse modo, a educacdo para Freire é uma préatica
transformadora, uma acéo politica do sujeito no mundo e ndo meramente um
processo de transferéncia de contetdo.

Uma pedagogia que tem como base a transformacédo do mundo, do ser
humano como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, sujeito da
palavra-mundo, assim como o educador e o educando numa relagéo dialdgica
em que todos os saberes importam e sdo considerados como relevantes e
necessarios; tendo como finalidade o fim das relacbes de opressdo, o0 que
resulta numa pedagogia que ameaca a logica de reproducdo de uma sociedade
desigual e estratificada.

Em suma, a tomada de consciéncia dos educandos frente aos
interesses sociais e de classe em disputa na sociedade, conforme propunha o

método de Freire, assim como a busca pela libertacdo das pessoas que viviam
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em condicdes de constante opressao, passaram a ser compreendidas enquanto

situacOes ameacadoras do status quo das elites brasileiras.

Freire: uma ameaga a educagao bancaria homogeneizadora

Até o momento, apresentamos Freire e as principais bases de seu
pensamento que fundamentam a pedagogia libertadora. A partir de entdo,
iremos discutir acerca da educacdo legitimada pela extrema direita do Brasil
alinhada aos principios neoliberais de formacdo de um sujeito homogéneo
adaptado a légica de reproducdo de uma sociedade de classes baseada na
exploragcdo do homem pelo homem. Almejamos, com isso, compreendermos
0 que seria a educacdo bancaria homogeneizadora, bem como por quais
justificativas Paulo Freire é considerado uma ameaca a referida idealizacéo e
projeto reacionario de educacéo.

Para tanto, destacamos inicialmente que a pedagogia proposta por
Freire é inerentemente politica, pressupde a emancipacdo do sujeito, sendo
esta uma das principais justificativas de tantos ataques, afinal, uma educacéo
voltada para libertacdo daquele que estuda € uma ameaca eminente para
aqueles que vivem da exploracéo da classe trabalhadora. Nessa perspectiva,
a educacdo libertadora vai de encontro com a educacdo pregoada pela
(extrema) direita no Brasil, haja vista sua luta pela libertacdo dos oprimidos e
pela emancipacdo humana.

Freire, como vimos, parte do contexto dos sujeitos, propondo a leitura
do mundo em consonancia com a leitura da palavra. A finalidade da educacgao
ndo é a decodificacdo de agrupamentos de letras, mas a compreensao e
problematizacédo da vida social. Ler a palavra mundo pressupde problematizar
a palavra no mundo, dialeticamente, ou seja, ler criticamente a palavra e a
representacdo dela, colocando-se frente ao que esta posto em seu contexto de
forma consciente e ativa. Logo, 0 sujeito que se apropria criticamente de seu
contexto social é considerado uma ameaca por aqueles que buscam o controle
dos corpos e das mentes dos sujeitos, na tentativa de subjuga-los aos seus

interesses e visdes de mundo.

Filos.e Educ., Campinas, SP, v.14, n.1, p.201-221, jan./abr.2022—-ISSN 1984-9605



Dossié Pagina | 212

Por sua vez, para os defensores da pedagogia bancéria - que adestra
ao invés de educar, que limita ao invés de emancipar, que escraviza no lugar
de libertar -, a educacédo do trabalhador deve ser pautada em um receituario
homogeneizador, ou seja, por meio de documentos “norteadores” que buscam
prever objetivos comuns de aprendizagem e desenvolvimento a todos os
educandos, sem levar em consideracdo a realidade de cada sujeito (a exemplo,
podemos citar a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, documento de
carater normativo e instrumental). O ser humano para esse tipo de educacéo
(de)formadora é compreendido apenas como um trabalhador coletivo, um
sujeito que, para além de oprimido, deve ser explorado com vistas a atender
as demandas da classe opressora.

No que tange ao conceito de trabalhador coletivo, Marx (2013)

contribui para a reflexdo aqui almejada quando argumenta que:

O trabalhador coletivo combinado, que constitui 0 mecanismo
vivo da manufatura, consiste de muitos desses trabalhadores
parciais e unilaterais. Por isso, em comparagdo com o oficio
autbnomo, produz-se mais em menos tempo, ou a forca
produtiva do trabalhador é aumentada (MARX, 2013, p. 286).

Ao tratar da manufatura, Marx define o trabalhador coletivo, que no
momento atual de crise do capital esta sendo (de)formado para um mundo
sem emprego e para a informalidade. Apesar do tempo historico e de toda
revolucdo tecnoldgica, esse conceito que Marx nos presenteia ainda é de
grande relevancia para compreensdo de que tipo de sujeito o capital precisa
para se reproduzir, em seu continuo processo de acumulagdo, reproducédo e
exploracéo.

O trabalho subvertido a légica do capital é socialmente dividido a fim
de aumentar a producdo e, consequentemente, o lucro, como bem defende
Marx (2013). Essa divisdo social do trabalho demanda uma determinada
formacéo de trabalhador que ira reproduzir o modelo de producéo. A logica
de reprodugdo do capital é a mesma, porém, devido as crises ciclicas e
estruturais®, o capital muda sua estratégia a fim de manter-se vivo,

encontrando nessa seara a justificativa de tantas reformas educacionais ao

& Ver Mészaros (2011). Para além do capital: rumo a uma teoria da transicéo.
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longo de toda historia do Brasil e mundial. Todas as reformas sdo respostas
as crises do capital, inclusive as reformas implementadas pela extrema direita
no Brasil, no contexto do golpe de 2016.

Ao longo da histdria do capitalismo, as caracteristicas do trabalhador
coletivo vao sendo adaptadas psicofisicamente as mudancas do modelo
produtivo e do mercado. Esse trabalhador coletivo vai ser
identificado/classificado a partir de diversas nomenclaturas em diferentes
producdes intelectuais, porém, a esséncia e a base de interpretacéo é a mesma:
0 homem sendo objetificado para atender as exigéncias do sistema do Capital.
Vejamos o conceito de adaptacdo psicofisica do trabalhador em Gramsci
(2011):

A vida na industria exige um aprendizado geral, um processo de
adaptacao psicofisica a determinadas condi¢des de trabalho, de
nutricdo, de habitacdo, de costumes e etc., que ndo é algo inato,
“natural”’, mas exige ser adquirido, ao passo que as
caracteristicas urbanas adquiridas sdo transferidas por heranga
ou absorvidas no decorrer da infancia e da adolescéncia
(GRAMSCI, 2011, p. 251, grifos do autor).

Ou seja, o trabalhador adquire, por meio das mudancas produtivas, as
caracteristicas que sdo necessarias para determinados tipos de modelos
produtivos. A escola assume esse papel de formacéo e de imprimir nos seres
humanos as competéncias e habilidades exigidas pelo capital, numa l6gica de
reproducdo bancéria de conhecimentos, de modo a tornar o ser humano uma
mercadoria vidvel, com capacidade de concorréncia em um mercado
disputado e competitivo, em que sua utilidade é medida por meio da formacéo
escolar e académica.

No artigo 12, inciso V das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, resultado da reforma educacional de 2017, os legisladores, ao
tratar da organizacdo dos itinerarios formativos para a formacdo técnica e
profissional, afirmam que a mesma devera ser organizada no sentido de

garantir o

[...] desenvolvimento de programas educacionais inovadores e
atualizados que promovam efetivamente a qualificacdo
profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitacdo profissional tanto para o
desenvolvimento de vida e carreira, quanto para adaptar-se as
novas condi¢Bes ocupacionais e as exigéncias do mundo do
trabalho contemporaneo e suas continuas transformagdes, em
condicbes de competitividade, produtividade e inovacgao,

Filos.e Educ., Campinas, SP, v.14, n.1, p.201-221, jan./abr.2022—-ISSN 1984-9605



Dossié Pagina | 214

considerando o contexto local e as possibilidades de oferta
pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2018, grifos nossos).

A mercadoria humana (trabalhador) é posta no crivo da concorréncia
do mercado, pois, para garantir um emprego, é necessario moldar-se ao
receitudrio capitalista, logo, (de)formar-se para conseguir o minimo
necessario para sobreviver.

Neves (2004) nos auxilia nessa compreensdo ao tratar da formacao do

intelectual urbano-industrial no espago nacional, para ela:

As profundas mudangas qualitativas no processo de trabalho e
de producgdo capitalistas a partir da difusdo do paradigma da
acumulacdo flexivel e a mudanga na correlacdo de forgas
internacionais, com a faléncia do socialismo real e a hegemonia
da ideologia burguesa do fim da histéria, do fim da luta de
classes, da tnica solugdo “possivel”, tornam necessarias
alterac6es na formacao do intelectual urbano em nivel mundial
(NEVES, 2004, p. 8-9).

Dialogando com o ja analisado até aqui, Neves (2004) ratifica que:

Este intelectual urbano de novo tipo a ser formado pelo Estado
educador e pela escola, sob a hegemonia burguesa, na
atualidade, apresenta como caracteristicas principiais: o
aumento da capacitacdo técnica necessaria a reproducdo
ampliada das relacBes capitalistas de producdo e uma nova
capacitacdo dirigente, com vistas a “humanizar” as relagdes de
exploracdo e de dominacdo burguesas, enquanto possibilidade
historica concreta (NEVES, 2004, p. 9, grifos da autora).

As analises da autora adquirem movimento e materialidade com a
Base Nacional Comum (BNCC), um documento homogeneizador e de caréater
normativo, como ja supracitado, que determina o que se deve ser ensinado
nos sistemas educacionais brasileiros, como a reforma do Ensino Médio, que
impdem um limite de acesso ao conhecimento ao trabalhador (SANTOS;
2019), assim como diversas outras reformas que visam uma adaptacdo do
trabalhador ao modelo de acumulagdo flexivel do capital, a partir da
reafirmacdo de uma concepgéo bancaria e instrumental tdo problematizada e

criticada por Freire. Pra Neves (2004):

Entre as estratégias adotadas pelos varios estados nacionais para
a formacdo do novo homem coletivo nos moldes de uma
sociabilidade neoliberal, tem papel estratégico a implementacdo
de reformas educacionais, com vistas a adaptar o intelectual
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urbano formado durante o periodo fordista do capitalismo
monopolista, as necessidades burguesas decorrentes do
aprofundamento da racionalizacdo do contetdo e da forma do
trabalho e também dos imperativos de legitimacao das relaces
sociais vigentes, neste momento de crise aguda de acumulacédo
do capital (NEVES, 2004, p. 9).

Assim, ao submeter a existéncia/sobrevivéncia humana a légica do
mercado movida pela concorréncia, o trabalhador, como qualquer outra
mercadoria, precisa atender aos padrdes de aceitabilidade e empregabilidade

estabelecidos pela sociedade capitalista, como argumenta Santos (2019).

Os sujeitos sociais (re)produtores do capital precisam estar
moldados de acordo com o novo padrdo de ser, viver e
produzir. Precisam ser flexiveis, mutaveis, ter competéncias e
habilidades que os permitam lidar com rapidas mudangas no
cenario produtivo, ser competitivos, empreendedores,
colaboradores, entre tantas outras caracteristicas da
acumulacéo flexivel do capital (SANTOS, 2019, p. 60-61).

Essa perspectiva de formacdo imposta pelo capital se contrapbe a
Pedagogia freiriana. Sdo propostas totalmente antagdnicas e rivais. Freire
propGe uma educacdo que rompe com esse modelo deformador do capital.
Paulo Freire, enquanto um educador popular, pensava a educagdo com um
olhar extremamente critico para toda perversidade do sistema capitalista,
fonte geradora de todas as mazelas sociais, e langava um olhar sensivel e
comprometido com a libertacdo dos sujeitos.

Em sua obra Pedagogia da Autonomia, ele nos brinda com principios
de uma educacéo dialdgica, que respeita a cultura do outro, que parte da vida
real para compreenséo, problematizagéo e superacao dessa realidade. Para o

autor:

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do
nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo das
plantas” (FREIRE, 1996, p. 28).

Em uma estrutura social ancorada na opressdo do homem pelo
homem, na qual todos os espagos de interacdo a reproduzem, a saber: no
trabalho (patrdo, empregado), em casa (marido, esposa, filhos), na igreja

(lider religioso, fiéis), na escola (professor, aluno) dentre outros, a proposta
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freiriana ndo foi e ndo é aceita, pois o fundamento dessa pedagogia €
totalmente oposto a essa estrutura.

A pedagogia da Autonomia, como diz Freire (1996), exige respeito
aos saberes dos educandos, criticidade, estética e ética; exige o
reconhecimento de ser condicionado; exige generosidade, saber escutar;
exige reconhecer que a educacéo é ideoldgica; exige disponibilidade para o
dialogo, dentre tantos outros principios pautados no e para o ser humano que

ndo condizem a educacdo bancaria. Para Freire (1996):

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é
trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com que
devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso
“bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do
contetdo. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota
no “tratamento” do objeto ou do conteldo, superficialmente
feito, mas se alonga a producéo das condi¢bes em que aprender
criticamente é possivel (FREIRE, 1996, p. 13).

A escola, lugar de socializagdo da cultura e da ciéncia, ndo deveria
fazer dos sujeitos depoésitos de contetdos recebidos passivamente, pelo
contrario, a escola é onde o sujeito se apropria do saber sistematizado no
sentindo de refletir criticamente a respeito de dado objeto/realidade. A escola
é o lugar da ciéncia, da pesquisa, da rigorosidade metddica, do pensamento e
da reflexdo, ndo deve ser constituida por uma racionalidade “fabril e
produtiva” de trabalhadores coletivos em larga escala para atender demandas
de mercado, mas, infelizmente, é esse o status quo da triste realidade da escola
neoliberal que educa para o pantano da pauperizacao, posta na condicéo de
subemprego e/ou desemprego, ou, como dizem os reformadores, para o
mercado do salve-se quem puder, via ideologia do empreendedorismo.

Paulo Freire, autor/pesquisador/intelectual/educador, problematiza
em seu livro “Pedagogia da autonomia” a consciéncia do povo acerca das

injusticgas sociais, segundo ele:

Por que n&o discutir com os alunos a realidade concreta a que se
deva associar a disciplina cujo conteido se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das
pessoas é muito maior com a morte do que com a vida? Por que
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ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes
politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste
descaso? Porque, dira um educador reacionariamente
pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso (FREIRE,
1996, p. 15).

Nesse sentido, o educador expde o carater dominador e deformador da
educacdo bancéaria. A Pedagogia da Autonomia ndo € apenas uma obra na
qual Paulo Freire apresenta as bases de uma pedagogia libertaria, com bases
e fundamentos na autonomia, mas ,também uma dendncia dessa violéncia
que é o aprisionamento das mentes dos seres humanos que séo obrigados a se
submeterem a um processo que poda suas capacidades intelectivas, criticas,
criativas e tantas outras potencialidades humanas que séo silenciadas pela
pedagogia bancaria.

Uma educacdo com principios freirianos, que coloca em
guestionamento essa estrutura de exploracdo e organizacdo social, é, e
continuara sendo, uma ameaca para 0 setor da sociedade que vive da
exploracdo e defende uma educacdo bancéria conservadora, setor este que
tanto teme a educacdo problematizadora proposta por Freire, a qual se
converte a cada dia mais no desassossego de tantos, mas também na esperanca
daqueles que almejam uma educacdo capaz de libertar e promover a

transformacéo social.

Algumas consideracées finais

Como apresentado ao longo do texto, 0 método de educacdo freiriana
é absolutamente oposta a proposta neoliberal da extrema direita no Brasil. O
odio de classe fundamenta os ataques que Freire historicamente sofreu e sofre
por ter sido o educador popular que propds uma formacéo para liberdade, em
especial, pela criagdo de uma perspectiva pedagdgica que tem como
fundamento o fim da opressédo entre os sujeitos e a transformacdo da

sociedade.
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Para Freire, educar € um ato de amor ao préximo. O sujeito ao educar
também é educado, ndo existindo na pedagogia da libertacdo um saber
hierarquizado, isso porque todos os saberes sdo considerados, diferentemente
da pedagogia neoliberal homogeneizadora imposta e defendida pela extrema
direita do pais, propagadora de reformas reacionarias e retrogradas.

Para o neoliberalismo, o ser humano é apenas uma parte da maquina
gue mantém o capital vivo. A espécie humana é posta como mercadoria no
sistema do capital submetida a concorréncia, e a escola é a fabrica responsavel
por produzir a mercadoria “trabalhador especializado”. Assim sendo, ndo
cabe dentro de uma sociedade neoliberal, controlada por uma extrema direita
reacionaria, a pedagogia de Paulo Freire, que é o0 oposto a essa ldgica de
reproducdo do capital. Assim, uma educacdo gque tem em suas raizes um
caréter libertador e transformador, capaz de contribuir para a formacéo de
sujeitos criticos-reflexivos frente a sociedade a qual pertencem, ndo poderia
ser aceita pela classe opressora que visa tdo somente a exploracao/opressao
do homem pelo homem.

Nesse sentido, a educacéo transformadora proposta por Paulo Ruglus
Neves Freire, em um pais em que reina a intolerancia, a desigualdade, o
preconceito e exploracdo de classe ndo é bem-vinda, porém é extremamente
necessaria, fato este que contribui para que esta pedagogia, frente a extrema
direita do Brasil, seja compreendida enquanto uma ameaca. Freire, por ser
necessario, € ameacador e afronta a extrema direita que vive da exploracao
do trabalhador.

Paulo Freire morreu em 2 de maio de 1997, e aos 75 anos que esteve
materialmente entre nds foram suficientes para torna-lo eterno na luta por uma
educacdo para liberdade. O patrono da educacdo brasileira permanece
vivissimo e aterroriza aqueles que temem sujeitos educados para subverter a
I6gica de reproducéo da vida baseada na opressdo. Paulo Freire vive (1) e a

Pedagogia libertadora é seu maior legado.
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