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RESUMO

O artigo objetiva analisar se as narrativas construidas no final do século XIX e inicio do século XX, sobre as
pessoas negras ainda marcam os curriculos e as identidades na sociedade brasileira. A nocgdo de curriculo
inspira-se nas teorias pds-criticas, portanto o entendemos como um campo de luta e contestacdo no territdrio da
cultura, produzindo identidades e diferencgas. Considerando a dimenséo histérica da construgdo das identidades
negras no Brasil, entrevistamos e analisamos a fala de sujeitos negros que chegaram ao Ensino Superior por
meio do Projeto Negraeva. Pela andlise efetuada, destacamos que apesar de o curriculo atualmente ainda se
pautar nas teorias da mesticagem, no ideal de branqueamento e no mito da democracia racial, produzindo
identidades segundo a légica ocidental branca, a presenca dos sujeitos negros nos diferentes cursos de Ensino
Superior, contribuiu para questionar estas ideias, bem como, para que outras identidades fossem produzidas
nesse tempo/espaco, re-significando as identidades de sujeitos negros e ndo-negros.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Cultura. Identidades.

ABSTRACT

The article aims to examine whether the narratives constructed in the late nineteenth century and early twentieth
century, about black people still mark the curricula and identities in Brazilian society. The curriculum concept
inspired by the post-critical theories, so we understand it as a field of struggle and contestation within the
culture, producing identities and differences. Considering the historical dimension of the construction of black
identity in Brazil, interviewed and analyzed the speech of black guys who come to higher education through
Negraeva Project. The performed analysis, we point out that despite the curriculum currently still be based on
the theories of miscegenation, the ideal of whitening and the myth of racial democracy, producing identities
according to the white Western logic, the presence of black subjects in different courses of Higher Education,
contributed to question these ideas as well, so other identities were produced in this time / space, re-meaning the
identities of black and non-black subjects.
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RESUMEN

El articulo objetiva analizar si las narrativas construidas al fin del siglo XIX y comienzos del siglo XX sobre las
personas negras aun marcan los curriculos y las identidades en la sociedad brasilefia. La nocion de curriculo se
inspira en las teorias post criticas, por tanto, lo entendemos como un campo de lucha y contestacion en el
territorio de la cultura, produciendo identidades y diferencias. Considerando la dimensién histérica de la
construccidn de las identidades negras en Brasil, entrevistamos y analizamos las hablas de sujetos negros que
llegaron a la Ensefianza Superior por medio del Proyecto Negraeva. Por el analisis efectuado, destacamos que a
pesar de que el curriculo actualmente aln se paute en las teorias del mestizaje, en el ideal de blanqueamiento y
en el mito de la democracia racial, produciendo identidades segun la l6gica occidental blanca, la presencia de los
sujetos negros en los distintos cursos de Ensefianza Superior contribuyé para cuestionar estas ideas, y asimismo
para que otras identidades se produjeran en ese tiempo/espacio, re-significando las identidades de sujetos negros
Y N0-Negros.
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INTRODUCAO

O texto ¢ resultado da pesquisa docente “A afirmacao da identidade negra pelo acesso
a universidade: o projeto Negraeva”, financiada pela Fundagao de Apoio ao Desenvolvimento
de Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso do Sul (FUNDECT/MS). Tem como
objetivo analisar se as narrativas sobre as questfes raciais construidas no final do século X1X
e inicio do século XX ainda marcam os curriculos e as identidades dos negros na sociedade
brasileira, dificultando o acesso aos diferentes espagos da sociedade. As narrativas analisadas
sdo a teoria da mesticagem, que traz no seu bojo o ideal de branqueamento, produzido com
mais intensidade depois da aboli¢do da escraviddo do Brasil (1888), e a narrativa do mito da
democracia racial, construido no inicio do século XX, difundindo a falsa ideia de que no
Brasil ndo h4 racismo.

Nossa analise procura identificar se essas narrativas estdo presentes no contexto atual
nos curriculos e se elas ainda sdo utilizadas nas relacbes raciais entre 0s sujeitos. A
compreensdo de curriculo esta para aléem da ideia de que se trata de uma lista de contetdos. O
entendimento de curriculo, inspirado nas teorias pos-criticas, é de que se trata de um campo
de luta e contestacdo no territorio da cultura, produzindo identidades e diferencas. Por meio
do curriculo, algumas identidades sdo incluidas e legitimadas, outras sdo excluidas e
discriminadas.

Para atingirmos o objetivo, organizamos o trabalho da seguinte forma: num primeiro
momento, analisamos as teorias da mesticagem desenvolvidas no Brasil depois da abolicéo
da escraviddo em 1888 e o mito da democracia racial desenvolvido no inicio do século XX.
Num segundo momento, analisamos o curriculo segundo a referéncia pos-critica,
argumentando que este historicamente tem contemplado apenas a cultura hegemonica: a
cultura ocidental, branca, masculina, heterossexual. Num terceiro momento, analisamos a
presenca das teorias da mesticagem e da democracia racial no contexto atual, usando como
fonte depoimentos orais de sujeitos negros que chegaram ao Ensino Superior por meio do
Projeto Negraeva. O projeto Negraeva foi elaborado pela prépria comunidade para apoiar
estudantes negros da comunidade Sdo Benedito, localizada na cidade de Campo Grande
(MS), Brasil. Por ultimo, destacamos 0s principais resultados da pesquisa efetuada.

AS TEORIAS DA MESTICAGEM E O MITO DA DEMOCRACIA
RACIAL NO BRASIL

Assim como é verdade que desde o inicio da colonizagdo do Brasil houve, por parte
do colonizador, a intencdo de posicionar os sujeitos ndo-brancos como inferiores, como
incivilizados que, portanto, necessitavam passar por um processo de humanizacdo e
civilizagdo, usando-se como meio a escravidao, tambem é verdade que desde o inicio houve
um processo de resisténcia por parte de negros e indigenas: ‘“‘a reagdo mais contundente ao
regime colonial, no caso brasileiro, foi sem nenhuma dulvida as varias experiéncias
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quilombolas que a historia oficial sempre tentou desconsiderar ou reduzir sua importancia”
(SILVERIO, 2004, p.39).

Com o fim da escraviddo no Brasil, intensifica-se a preocupacgéo da elite brasileira
em como construir uma nacédo brasileira, uma identidade nacional homogénea. Seguindo as
teorias racistas construidas na Europa, a elite tinha receio de que a grande quantidade de
negros recém-libertos traria uma influéncia muito negativa para a formacdo dessa
nacionalidade. Segundo Munanga (1989, p. 52), os teoricos da época, “[...] salvo algumas
excecdes, tinham algo em comum: influenciados pelo determinismo biologico do fim do
século XIX e inicio deste [XX], eles acreditavam na inferioridade das ragas nao brancas,
sobretudo a negra e na degenerescéncia do mestico”. Essas teorias, em vez de considerarem o
contexto histérico da producgdo das identidades, o que implicaria analisar a violéncia fisica e
simbolica praticada pelos colonizadores, procuravam, nas proprias caracteristicas dos sujeitos
negros, as causas de sua marginalizacdo na sociedade. O sujeito negro, de vitima de um
processo de violéncia sem precedentes, passa a ser o responsavel ndo sé pela sua condicdo,
mas ainda por um possivel fracasso da construcdo da nacionalidade, uma vez que sua
presenga na sociedade significaria uma ameaga permanente aos “bons costumes” da elite
branca. De modo semelhante ao de Munanga (1989), Muller (2003, p. 75) observa:

Desde meados do século XIX as elites brasileiras preocupavam-se com o futuro do
pais, dado a heterogeneidade étnica e cultural da populacdo. Essas elites eram
influenciadas pelas teorias racistas, europeias e norte-americanas, entdo em voga,
que postulavam uma hierarquia entre as racas e colocavam nos patamares mais
baixos dessa hierarquia 0s povos orientais e negros.

Uma das solucdes encontradas pelo Estado/elite dominante no final do século XIX
foi o incentivo a vinda de imigrantes europeus para o Brasil, com o objetivo explicito de
branquear o pais. Dado o grande contingente de negros, as teorias racistas sustentavam que,
se ndo houvesse um rapido aumento da populacdo branca no Brasil, o pais jamais se tornaria
uma grande nacgéo e correria o risco de ser dominado pelos negros. Segundo Muller (2003, p.
76), “o Brasil deveria aspirar ao progresso ‘branqueando’ sua populacdo. Para tal fazia-se
necessario ‘importar’ levas de trabalhadores europeus. Esperava-se que ao final de algumas
geragdes, com a miscigenacdo, teriamos aqui uma nova raca branca, a ‘raga brasileira’”
(MULLER, 2003, p.76). A suposicdo de que no final do processo de mesticagem haveria
somente uma raga também se sustentava na superioridade da raca branca. Além disso, ao
incentivar os processos de mesticagem, a elite branca evitava um possivel processo
revolucionario, pois 0 nimero de negros diminuiria, e oferecia como solugdo para a questdo
racial o progressivo branqueamento do negro. Tratou-se de uma estratégia de poder,
articulada em torno de argumentos “filosoficos”, “cientificos” e “teologicos”, que manteve a
supremacia dos brancos. Como destaca Munanga (1989), no final do seculo XIX, a

elite “pensante” do pais tinha clara consciéncia de que o processo de miscigenagéo,
ao anular a superioridade numérica do negro e ao alienar seus descendentes
mesticos gracas a ideologia de branqueamento, ia evitar os provaveis conflitos
raciais conhecidos em outros paises, de um lado e, por outro lado, garantir o
comando do pais ao segmento branco, evitando sua “haitinizagdo” (p. 78).
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Esses processos de mesticagem sdo ressignificados no inicio no século XX: “do
inicio da fase republicana, em 1889, até meados do seéculo XX, a mesticagem é transformada
de maleficio que acometia todo o pais em tdbua de salvagdo para construcdo da nagdo”
(SILVERIO, 2004, p.41). Os efeitos negativos associados a mesticagem sio substituidos por
novas narrativas. A narrativa passa a ser a de que, devido as grandes misturas que existiram
no Brasil desde o periodo da colonizacdo, a nacdo brasileira se caracterizaria como mestica.
Essa mesticagem é vista como uma vantagem em relacéo a outros povos, fazendo com que no
Brasil haja efetivamente uma democracia racial. Segundo Silvério, “um segundo momento
esta associado ao processo de construcdo ideoldgica de uma nagdo mestica, o qual se inicia
nos primordios do século XIX, onde teria ocorrido uma fusdo ‘harmoénica’ de ragas e culturas,
denominada posteriormente de ‘democracia racial’” (2004, p.41). Porém, também nesse
momento em que a narrativa da mesticagem € articulada com a democracia racial, as relacdes
de poder ndo sdo modificadas, e a suposta democracia racial acaba servindo como forma de
manter os privilégios dos brancos em relacdo aos negros. Para Silvério (2004, p. 41), a
democracia racial “[...] esconde, no entanto, que a ‘harmonia racial’ tinha como pressuposto a
manutencdo das hierarquias raciais vigentes no pais, na qual o po6lo branco sempre foi tido
como principal dominante, isto é, o ideal a ser alcancado pela nacdo a0 menos em termos
comportamentais e morais”. Essas teorias, embora construidas em outros momentos
historicos, continuam sendo utilizadas no contexto atual pela sociedade brasileira nas relacdes
raciais:

As formas de pensar propagadas por teéricos que afirmam sobre a inferioridade do
negro e se dizem baseados em analises cientificas fazem senso comum ainda hoje.
A difusdo de que vivemos numa democracia racial serve para tornar velada a
discriminacdo e inverter o raciocinio (0 negro € que é racista) mesmo diante das
evidéncias (SOUZA, 2003, p.174).

O mito da democracia racial e de que somos uma sociedade mestica dificulta a
discussdo racial no Brasil. Conforme Munanga (1989), a ideologia da mesticagem e do
branqueamento dificulta a luta do Movimento Negro no Brasil, dada a dificuldade de se
identificar ou de ser identificado como negro. O mito mascara e “[...] encobre os conflitos
raciais possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros e afastando das comunidades
subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas que teriam contribuido para a
construgdo e expressao de uma identidade propria” (MUNANGA, 1989, p. 80).

Cavalleiro (2000), de modo semelhante ao de Munanga, observa que a ideia de que
h& democracia racial no Brasil complica a situacdo do negro, pois traz para o povo brasileiro
0 sentimento de orgulho por ser visto como ndo-racista. Na verdade, o que essa ideia faz é
manter os conflitos raciais fora da pauta de discussdo da sociedade e, dessa forma, em nada
contribui para melhorar as condi¢des de vida dos negros: “representa uma falacia que serve
para encobrir as praticas racistas existentes no territorio nacional e isentar o grupo branco de
uma reflexdo sobre si mesmo” (CAVALLEIRO, 2000, p. 29). Gomes (2007) também analisa
os efeitos negativos do discurso da mesticagem, que construiu 0 mito da democracia racial,
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afirmando que tal mito “[...] desvia o nosso foco das situagdes cotidianas de humilhagéo e
racismo vivida pela parcela da populacdo ‘preta’ e ‘parda’ e da situagdo de desigualdade por
ela vivida na educacdo basica, salde, acesso a terra, mercado de trabalho e insercéo
universitaria” (GOMES, 2007, p.101).

Portanto, a democracia racial ndo existe no Brasil. Se analisarmos qualquer aspecto
da realidade brasileira considerando a variavel raca, observaremos que 0s negros estdo
inexoravelmente em situa¢do de desvantagem. “Os negros representam quase 70% dos
miseraveis do pais e estdo praticamente ausentes das representacoes politicas e diplomaticas
do Brasil” (SILVERIO, 2004, p.47).

O CURRICULO DA EDUCACAO BRASILEIRA: UM CURRICULO
MULTIRRACIAL?

Iniciamos nossa discussdo sobre o curriculo da educacdo brasileira lembrando a
criacdo das primeiras escolas publicas no Rio Grande do Sul. As primeiras escolas publicas
foram criadas para atender indigenas, na “Aldeia Nossa Senhora dos Anjos” (1763). Nessas
escolas, a substituicdo da lingua indigena pela lingua portuguesa assumia um papel central:
“o objetivo basico das mesmas era incutir nas criancas em formacdo, o uso do idioma
portugués, extirpando da memoria o seu idioma nativo” (LANGER, 1997, p. 81), ou seja, 0
curriculo da escola publica no Brasil estd umbilicalmente ligado a cultura europeia/branca.

Alias, essa foi a tendéncia da escola desde a sua introducdo no Brasil pelos Jesuitas.
A escola, ainda ausente para grande parte da populacdo europeia, no Brasil recém
“descoberto”, passa a ser vista como uma estratégia eficaz de aculturacdo. O curriculo
implementado visava a alfabetizacdo dos indigenas, forcando-os a adesdo a cultura branca:
“as letras deviam significar adesdo plena a cultura portuguesa” (PAIVA, 2000, p. 43). Os
portugueses ndo colocavam em Xxeque 0s seus valores culturais e acreditavam que estes
deveriam ser impostos aos indigenas: “Por isso, ndo ha do que se espantar com o colégio
jesuitico em terras brasilicas: baluarte erguido no campo da batalha cultural, cumpria com a
missdo de preservar a cultura portuguesa” (PAIVA, 2000, p. 44).

Em relacdo aos negros, no inicio, a atitude foi de segregacgdo, proibindo-os de
frequentarem as escolas. Durante a primeira metade do século XIX, na maioria das escolas
elementares do Brasil, a presenca de negros ainda ndo era permitida: “em todas as escolas é,
geralmente, proibida a frequéncia de criangas negras, mesmo livres, até pelo menos o final da
primeira metade do século” (FARIA, 2000, p. 145). Mesmo assim, 0s negros buscavam a
alfabetizagdo, “[...] sobretudo no interior de um modelo mais familiar ou comunitéario de
escolariza¢ao” (FARIA, 2000, p. 145).

Nesse sentido, uma das permanentes lutas dos Movimentos Negros do Brasil sempre [—
foi pelo direito a educagdo. Num primeiro momento, houve a luta pelo acesso a educacao;
mais recentemente, além da luta pelo acesso, ha a luta pela inclusdo da cultura negra no
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curriculo escolar, subvertendo a l6gica monocultural e questionando as relagdes racistas que
pautam os curriculos. Segundo Roméo:

A histéria da educagdo do negro é a histéria de um conjunto de fenémenos. Parte da
concepgdo do veto ao negro; percorre 0os caminhos da articulagdo de consciéncia
dos seus direitos; ressignifica a funcéo social da escola; recupera 0s movimentos, no
sentido de organizar suas experiéncias educativas e escrever uma histdria social da
educacdo do negro; revela imagens que ndo conhecemos (2005, p.12).

Pode-se dizer que, no final da década 80 e inicio dos anos 90 do século XX, com o
periodo de redemocratizacdo do Brasil, passados cem anos da abolicdo oficial da escravidao
no pais, a luta do Movimento Negro se intensifica. Seus objetivos podem ser sintetizados da
seguinte forma: “o combate as desigualdades raciais e a luta pela transformacdo social; - a
valorizagao da identidade e da cultura negras” (BENTO, 2003, p. 77).

Essa luta do Movimento Negro, ndo s6 no Brasil, mas na maioria dos paises do
mundo, tem contribuido para questionar a visdo hegemonica de curriculo. Tradicionalmente,
o curriculo tem sido visto como “lista de contetdos” a serem transmitidos a todos os seus
alunos, tidos como sujeitos abstratos, como se ndo tivessem histéria nem cultura. Ocorre que
essa lista é fruto de uma selecdo de conhecimentos, valores e crengas que tém sido os valores
da cultura ocidental, branca, cristd. Recorremos a Silva (1995) para sintetizar a concepc¢ao de
curriculo vista como profundamente articulada com a construcdo das identidades e das
diferencas. Segundo o autor:

As narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nog¢Bes sobre quais grupos
sociais podem representar a si e a0s outros e quais grupos sociais podem apenas ser
representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer representaco.
Elas, além disso, representam os diferentes grupos sociais de forma diferente:
enguanto as formas de vida e a cultura de alguns grupos sdo valorizadas e
instituidas como céanon, as de outros sdo desvalorizadas e proscritas. Assim, as
narrativas do curriculo contam historias que fixam nocdes particulares de género,
raca, classe — nogBes que acabam também nos fixando em posi¢cBes muito
particulares ao longo desses eixos (SILVA, 1995, p.195).

O curriculo brasileiro, como destacamos anteriormente, desde o surgimento das
escolas, alem de reforcar os valores brancos e coloca-los como os unicos valores legitimos,
reforgou (e continua reforgando) processos de discriminacdo e racismos. Junto com Gomes
(2001), entendemos gque 0 povo negro, assim como outros povos, ao longo de séculos,
construiu “[...] uma identidade étnica, ou seja, um modo de ser e ver o mundo, a partir de um
referencial historico e cultural, que o distingue das outras etnias. Esse desafio ndo pode
ignorar que o processo de construgdo da identidade étnica sofre a violéncia racista exercida
pela nossa sociedade” (p. 88). Se o curriculo ndo atentar para essas diferentes historias, ndo
contribuird para construir uma sociedade democratica e justa. Pelo contrario, estara
reforcando a ja abismal desigualdade entre brancos e negros no Brasil. Cavalleiro (2000), ao
analisar os estudos sobre o curriculo e a construcdo da identidade negra, destaca:

Os estudos apresentados [...] evidenciam o fato de o sistema formal de educago ser
desprovido de elementos propicios a identificagdo positiva de alunos negros com o
sistema escolar. Esses estudos demonstram a necessidade de uma acdo pedagdgica
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de combate ao racismo e aos seus desdobramentos, tais como preconceito e
discriminacdo étnicos. Eles podem estar ocorrendo no cotidiano escolar,
provocando distorcdes de contetdo curricular e veiculando esteredtipos étnicos e de
género, entre outros, por intermédio dos meios de comunicacdo e dos livros
didaticos e paradidaticos (CAVALLEIRO, 2000, p.35).

Porém, apesar desse movimento histérico de homogeneizacdo da sociedade, o
curriculo tem sido também um lugar de contestacéo, resisténcia, e aos poucos vem adquirindo
uma perspectiva mais plural e multicultural, pois os diferentes grupos (raciais, sexuais,
religiosos...) sabem que a “[...] igualdade ndo pode ser obtida simplesmente através da
igualdade de acesso ao curriculo hegemonico existente” (Silva 2004, p. 90). E dentro desse
contexto que analisamos a luta de um desses grupos, formado por sujeitos negros que
acessaram o Ensino Superior por meio da organizacdo coletiva e contestaram 0s curriculos
dos cursos que frequentaram.

CURRICULO E SUJEITOS NEGROS: HISTORIAS QUE AINDA
MARCAM

Nesta parte do texto, analisamos como as narrativas apresentadas anteriormente
ainda estdo presentes no curriculo no Brasil, mas também como elas vém sendo questionadas
pela presenca de sujeitos negros. Recorremos a alguns fragmentos, extraidos de depoimentos
orais obtidos junto a alunos negros que ingressaram no Ensino Superior tendo como apoio
fundamental o projeto Negraeva.

O projeto Negraeva foi elaborado com o propdsito de apoiar estudantes da
comunidade Sdo Benedito (mais conhecida como Comunidade Negraeva ou Comunidade Tia
Eva), localizada na cidade de Campo Grande, no estado do Mato Grosso do Sul, para que
pudessem acessar e manter-se no Ensino Superior. O projeto Negraeva foi submetido a
Fundacdo Ford em 2002 e foi aprovado, tendo apoiado 17 estudantes, segundo a informacéo
obtida com a coordenacdo do projeto. O projeto foi elaborado pela prépria comunidade, tendo
recebido a ajuda de um professor (identificado com a luta do movimento negro) da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Esses sujeitos estudaram em diferentes
universidades de Campo Grande (publica e privadas); para ndo serem identificados, nao
faremos mencdo em qual universidade cada sujeito fez o curso e usaremos nomes ficticios.

A narrativa da mesticagem, o ideal de branqueamento e o mito da democracia racial
apareceram em Varios momentos das entrevistas. Ndo que 0s sujeitos negros fossem
capturados por esses discursos. Essas narrativas aparecem quando os estudantes negros do
projeto Negraeva fazem referéncia a como eram vistos pelos seus colegas, pelos professores e
pela instituicdo ou quando descrevem algumas discussdes feitas em sala de aula. Nesse
sentido, destacamos a fala de um dos pro-reitores, narrada por uma das estudantes, que
demonstra claramente a presenca do mito da democracia racial:

iu‘
S

- - - - ~ “,,“
Aqui a gente procurou, na universidade, a gente tentou falar com o reitor, ndo ;—QJ
conseguiu. Fomos atendidos pelo pré-reitor, que agora ndo recordo o nome. Mas ele Chl
I
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disse que a universidade ndo tinha interesse de fazer parte de um projeto como o
Negraeva e que a situacéo do negro era igual a do indigena e do japonés, que
néo havia diferenca na historia dessas trés etnias (ACADEMICA ANA, grifos
Noss0s).

Como ja destacamos anteriormente, esse discurso ndo contribui para discutir o
racismo no Brasil: “na verdade, esta afirmacdao busca encerrar o debate ¢ a luta. Ora, se
vivemos numa democracia racial ndo ha o que discutir, nem contestar” (SOUZA, 2003,
p.174). Outro momento que salientamos, em que a ideia de que ha democracia racial no
Brasil é reafirmada, é quando ocorre uma discussdo sobre cotas raciais. Na fala a seguir, 0
aluno negro demonstra que ndo segue o mito da democracia racial, mas muitos de seus
colegas (ndo-negros) recorriam a ele para argumentar:

Num debate sobre as cotas, havia varias opinifes, tinha gente que era contra, tinha
gente que era a favor, tinha gente que ndo opinava, a maioria era racista. As pessoas
ndo entendem que negros e indios t&m historias diferentes, foram escravizados e
ainda hoje sdo discriminados, ndo tém acesso a uma educacdo de qualidade. Eles
ndo entendem isso. Falam assim que, da mesma forma que o branco pode
prestar vestibular e passar, por que o negro ndo pode? Mas ndo querem ver a
histéria do negro, é diferente (ACADEMICO SILVIO, grifos nossos).

Como podemos observar, os colegas usam como argumento o mito da democracia
racial, como se efetivamente brancos e negros tivessem as mesmas condicdes de acesso a
Educacdo Superior. Lembramos, com Cavalleiro, que essa “[...] ideologia, [democracia
racial] apropriada pelos cidaddos, produz um certo ‘alivio’, eximindo-0s de suas
responsabilidades pelos problemas sociais vividos pelos negros” (2000, p. 29). Além do mito
da democracia racial, circulam ainda os discursos que “branqueiam” os sujeitos negros, €
novamente se observa a resisténcia do sujeito negro, que nao se dobra a esse mito:

Quando eu cheguei aqui [na universidade] no primeiro semestre, a gente era uma
turma de 60 alunos, entdo, quando a gente comegava a discutir a questdo do negro,
eu comecei a falar que eu sou negra, sempre tinha aquelas pessoas que diziam “néo,
vocé ndo € negra, vocé ¢ morena. Negra ¢ a fulana”. Eu tinha que me impor. Eu sou
negra. Gosto de ser negra. N&o vejo problema em ser negra (ACADEMICA
SARA).

Como vimos, no Brasil, as teorias racistas, desenvolvidas com mais intensidade
depois da abolicdo, sustentavam que oS negros desapareceriam ao se misturarem com 0S
brancos. Isso faz com que a sociedade ainda hoje tenha dificuldade de identificar os sujeitos
negros, pois a referéncia para a identificagdo passou a ser a cor, e ndo a ascendéncia. Segundo
Brandao, “trata-se aqui da ‘violéncia simbodlica’ que acompanha o racismo ‘assimilacionista’
brasileiro” (2003, p. 21). Assim, a sociedade branca acaba ndo reconhecendo o racismo, pois
existe a possibilidade de o “negro deixar de ser negro”, desde que ele assuma a cultura branca
e tenha acesso a alguns bens caracteristicos da sociedade branca. Porém, como ja destacamos,
trata-se de uma estratégia que serve para manter a supremacia branca, € 0 movimento negro
h& muito tempo vem denunciando essa estratégia.

=

Por fim, apontamos a presenca da teoria da mesticagem, segundo a qual todos os ‘;‘;;L/T—\J
brasileiros sdo mesticos e, portanto, ndo existe racismo. Trazemos a fala da académica Ana, =L
I
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que narra que os colegas as vezes diziam que ndo era preciso discutir a questdo racial e que
ela estava vendo racismo onde néo tinha:

Eu sempre procurava falar da questéo racial na sala de aula. [...] Eu sei quando uma
pessoa estd me tratando de “neguinha” carinhosamente ou quando ela estd me
colocando 14 embaixo. [...] Diante disso, muitos colegas calavam, outros falavam
assim: “la vem ela de novo com esse discurso. Porque ndo tem nada disso. E
invencao da sua cabeca. N&o existe. Aqui no Brasil ndo existe isso. Somos todos
misturados. Vivemos sem guerra” (ACADEMICA ANA, grifos nossos).

Responsabilizar o proprio negro pela sua situacdo € uma das consequéncias das
narrativas construidas nos séculos XIX e XX. Fazer de conta que o racismo s6 existe na
“cabeca” do negro, como ja apontamos, traz uma sensa¢ao de alivio para a sociedade branca.
De acordo com Cavalleiro (2000), os negros sdo “tragicamente, [...] em diversas situagdes,
culpabilizados por se encontrarem em situacdo precaria” (p. 30). No entanto, novamente
podemos observar que, apesar de o curriculo ser marcadamente branco, a académica negra foi
criando formas de resisténcia, subvertendo a logica oficial.

Pela analise efetuada, observa-se que, apesar de o curriculo atualmente ainda se
pautar nas teorias da mesticagem e no seu consequente ideal de branqueamento, construidos
no século XIX, bem como no mito da democracia racial, difundido no inicio do século XX,
produzindo identidades segundo a logica ocidental, branca, masculina e heterossexual, a
presenca dos sujeitos negros nos diferentes cursos de Ensino Superior contribuiu para o
questionamento dessas ideias e para que outras identidades fossem produzidas nesse
tempo/espaco, ressignificando as identidades de sujeitos negros e ndo-negros.

CONSIDERACOES FINAIS

O texto foi escrito considerando o que Veiga-Neto (2003) aponta sobre a
importancia de tomar a dimensdo historica na compreensdo de uma determinada realidade.
Para o autor, desnaturalizar as coisas, as identidades, as diferencas, enfim, desnaturalizar os
fendmenos sociais (portanto, politicos), entendendo-os ndo como algo dado, seja pela
natureza, por deuses ou por algum principio transcendental, mas como algo construido
historicamente pelas disputas de poder, € o primeiro e necessario passo para desconstruir
aquilo que nos desagrada. Nas palavras do autor: “saber como chegamos a ser o que somos ¢
condicdo absolutamente necesséria, ainda que insuficiente, para resistir, para desarmar,
reverter, subverter o que somos e o que fazemos” (VEIGA-NETO 2003, p. 7). Nesse sentido,
pensamos que, ao termos analisado o processo de mesticagem e o mito da democracia racial,
contribuimos para a sua desconstrucdo e a das praticas racistas e discriminatorias que ainda
sdo veiculadas pelos curriculos e que pautam grande parte das relacdes sociais no Brasil,
geralmente colocando os sujeitos negros em posicdes subalternas na sociedade. Contribuimos
para desnaturalizar essas posi¢des, mostrando que elas s@o fruto de um processo historico de
violéncia fisica e simbolica.
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Procuramos analisar “[...] a histéria dos processos de producao dos significados, que
ndo se dao sem lutas, mas, antes, se travam em complexas redes de poder, onde diferentes
discursos se entrelagam para constituir verdades sobre os corpos” (SANTOS, 1997, p. 101),
com o intuito de buscar a construgdo de outras historias: histdrias em que a diferenca (racial)
ndo seja uma forma de desqualificar, inferiorizar, estereotipar, mas uma forma de afirmagéo
da pluralidade como constituinte da humanidade. Concluimos com Silva (1995) que as
“representagdes de género, raca, classe, nacao, contidas no curriculo devem ser subvertidas,
desconstruidas, disputadas” (p. 201) e que assim o curriculo podera narrar “[...] historias bem
diferentes das urdidas pelas relagdes existentes de poder” (SILVA, 1995, p. 201).
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