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RESUMO
O Curso de Licenciatura em Pedagogia, entre os anos de 2002 e 2015, tem sido influenciado por normativas

nacionais que induzem a constituicdo de um modelo de formacg&o profissional, sem que se estabeleca uma
relacdo a politica de formacdo de professores no Brasil. Neste sentido, o artigo problematiza o processo de
adequagdo normativa e curricular envolvendo o Curso em questdo, destacando as principais concepgdes de
formacéo de professores no pais e sua influéncia em determinagdes legais e curriculares, a trajetéria da
legislacdo na ultima década, produzida pelo Conselho Nacional de Educacdo e os nucleos de formagdo
enfatizados. A fim de auxiliar a analise, é retratado o caso de um Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma
Universidade Estadual de S&o Paulo e sua dindmica interna para atender as adequacfes normativas e
curriculares estabelecidas nos ultimos anos. Evidencia-se que, houve um ndmero significativo de orientacdes
normativas em ambito nacional referente aos Cursos de Licenciatura no pais. Essas orientagdes, por sua vez,
influenciam diretamente a constituicdo dos projetos pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura, sem que a
formulacdo de uma agenda e a constituicdo de uma politica de formagdo de professores fossem efetivamente
implementados.

PALAVRAS-CHAVE:. Pedagogia. Licenciatura. Formacéao de professores. Politica educacional.

ABSTRACT
The Pedagogy Course, between 2002 and 2015, has been influenced by national regulations that induce the

formation model without any establish relation to teacher education policy in Brazil. The article discusses the
process of normative and curricular adaptation involving the course in question, highlighting the main teacher
training concepts in the country and its influence on legal and curricular determinations, the legislation’s
trajectory legislation on the last decade, produced by the National Education Council. In order to assist the
analysis, it is reported the case of a Pedagogy Course of the State University of Sdo Paulo and its internal
dynamics to meet the regulatory and curricular adjustments established in recent years. It is evident that there
were a significant number of normative guidelines nationwide related to undergraduate programs in the country.
These guidelines, in turn, directly influence the formation of the pedagogical projects of undergraduate
programs without formulating an agenda and the establishment of a teacher training policy that it can be
effectively implemented.
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RESUMEN

La Licenciatura en Educacion, entre los afios 2002 y 2015, ha sido influenciada por las normas nacionales que
inducen la formacién de un modelo de formacion profesional, que no establezca una relacion directa a una
politica de formacidn docente en Brasil. En este sentido, el articulo discute el proceso de adaptacién normativa y
curricular que del curso y su relacién con los principales conceptos de formacién docente en el pais y su
influencia en las determinaciones legales y curriculares, la trayectoria de la legislacion en la Gltima década,
producida por el Consejo Nacional del Educacién y los Centros de Formacién. Con el fin de ayudar al analisis,
retrata el caso de una Licenciatura en Educacion de la Universidad del Estado de San Pablo y su dinamica
interna para cumplir con los ajustes normativos y curriculares establecidos en los ultimos afios. Es evidente que
hubo un ndmero significativo de directrices normativas a nivel nacional relacionadas con la Licenciatura en
Educacion del pais. Estas directrices, a su vez, influyen directamente en la formacién de los proyectos
pedagdgicos de los grados sin formular una agenda y establecer una politica de formacion docente que se puede
implementar efectivamente.

PALABRAS CLAVE: Pedagogia. Grado. Formacion del profesorado. Politica educativa.

INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Pedagogia, nas Ultimas décadas, tem ampliado as
possibilidades de perfil do egresso, de modo a atender as orientagdes normativas, em
particular do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e demandas educacionais, com impacto
direto nas propostas curriculares das Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Conforme apontou Saviani (2009), ha predominancia de dois modelos de formacéo
docente no Brasil: 1) com énfase em conteudos culturais-cognitivos — centrado na cultura
geral e no dominio especifico dos contelidos da &rea de conhecimento correspondente a
disciplina em que o estudante ira lecionar; 2) com énfase na formacdo pedagogico-didatico —
para a efetiva preparacdo do estudante a pratica pedagogica e didatica.

A efetividade destes dois modelos de formacao docente, na analise de Saviani (2009),
expressam as sucessivas mudangas que ocorreram neste processo, apresentando um quadro de
descontinuidade, mas sem rupturas nestas énfases, em decorréncia da precariedade de
politicas formativas e auséncia de um padrdo consistente para a formacdo de profissionais
habilitados para atenderem as demandas educacionais existentes. Tal problematica, de acordo
com Libaneo (2002) também reflete as implicacdes da pés-modernidade para os processos de
formacdo docente, que recentemente vem se caracterizando pelos modismos pedag6gicos,
fragil repertério tedrico, instabilidade tedrica e, muitas vezes na baixa capacidade critica do
professorado.

Diante deste fato, para Fiorentini e Crecci (2013), as proposi¢Ges envolvendo a
formacdo inicial de professores no Brasil, fundamentam-se ora em uma perspectiva de
formacéo profissional (acdo formativa externa visando a transformagdo do sujeito) e em .
outros momentos pela perspectiva de desenvolvimento profissional docente (acdo formativa | =
permanente para a atuacdo profissional em um campo especifico). ;

I
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Enquanto a perspectiva de formacdo profissional centra-se na énfase dos contetidos
culturais-cognitivos necessarios a atuacdo docente, a perspectiva do desenvolvimento
profissional docente além de destacar a formacdo didatico-pedagdgico do egresso, apresenta
uma definicdo abrangente, que segundo André (2010), envolve os processos de preparacao,
profissionalizacdo e socializagdo dos professores, com 0 objetivo de proporcionar a
aprendizagem do aluno.

Além disso, de acordo com André (2010), a perspectiva do desenvolvimento
profissional docente pauta-se na valorizacdo da concepc¢édo do profissional, sua representacao
social e identidade do profissional, fato que expressa a ideia de continuidade, evolucéo e
rompimento com a formacéo inicial e continuada, ao compreender que esse sera um processo
permanente e de individualizacdo do processo formativo.

Neste sentido, André (2010, p. 177), ainda ressalta que essa perspectiva ao enfatizar
as representacdes, saberes e praticas do professor, ndo tem favorecido a articulagdo com os
contextos em que tem sido produzidos, mudando o foco dos cursos de formagdo para a
formacao do professor isoladamente, refor¢gando “[...] uma visao da midia, com amplo apoio
popular de que o professor é o principal (talvez o Gnico) responsavel pelo sucesso/fracasso da
educacao”.

Porém, além da crenca que a subjetivacdo da formacdo de professor representaria um
avanco, Gatti (2014a; 2014b), ao analisar a formacdo inicial de professores para atuagdo na
educacdo basica, identificou algumas probleméticas que precisam ser levadas em
consideracdo, de modo a superar essa perspectiva fragmentada, com destaque para: a) a
auséncia de uma politica nacional especifica para as licenciaturas; b) a existéncia de
Diretrizes Curriculares de Curso de formacdo de professores isoladas; ¢) a constituicdo de
curriculos fragmentados nos Cursos; d) despreparo dos docentes das IES para formar
professores; €) evasdo consideravel nos Cursos; f) estagios supervisionados sem projeto ou
acompanhamento.

Diante deste diagnoéstico, Gatti et al (2011, p. 267) consideraram que além destes
fatores, ha uma outra problematica que tem influenciado as propostas e modelos curriculares
dos Cursos de formacao de professores, ao alertarem o fato de que:

Uma tbnica predominante é que as acdes de todos os entes federados se tém
mostrado crescentemente pautadas pelos resultados das avaliag@es padronizadas dos
alunos da educacédo basica. Isso é um é indicativo de que as redes de ensino estdo
mais mobilizadas e as politicas, em principio, mais focalizadas nos alunos e no seu
direito de aprender. Significa também que as formas de funcionar dos sistemas
escolares e as formas de conducdo, controle e avaliacdo da atuacdo docente estdo
passando por profundas alteracdes, em vista do modelo de resultados (GATTl etal. )
2011, p. 267). o)
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Considerando o diagndstico realizado por Gatti (2014) e colaboradores (2011), €
possivel compreender que o Curso de Pedagogia, que de acordo com os dados do Censo do
Ensino Superior (2013) apresenta a maior representatividade entre os Cursos de Licenciatura
(1.353.614 matriculas), contabilizando 611.111 matriculas (45,14%), tem realizado
adequacgdes normativas e pedagdgicas para atender as demandas educacionais da educacao
béasica, bem como dos sistemas de ensino.

Assim, de modo a favorecer a trajetoria normativa e pedagégica do Curso de
Pedagogia entre 0s anos de 2002 a 2015, o presente artigo se estrutura.

AS ADEQUACOES NORMATIVAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA (2001-2015)

De acordo com Dourado (2015, p. 300) a ultima década caracteriza-se pelos
movimentos realizados, a fim de repensar a formacdo de professores, em especial no que
tange as Resolucdes do CNE que tendem a dar “maior organicidade para a formagdo de
profissionais do magistério da educagdo basica, incluindo a rediscussdo das Diretrizes e
outros instrumentos normativos acerca da formacao inicial e continuada”.

Neste contexto, podemos destacar trés Resolugcbes principais, a saber: Resolucdo
CNE/CP n.° 1 de 2002, Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006 e Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de
2015.

A variedade de temas que cada Resolucdo trata nos permitiria discutir inimeros
assuntos referentes a formacgdo. Assis (2007), por exemplo, problematizou o locus de
formacdo do professor dos anos iniciais diante da quantidade de possibilidades, inclusive
irregulares como 0s cursos normais, para que esta formacdo ocorresse, assunto pendente
ainda nos dias atuais; todavia neste artigo daremos énfase a pratica enquanto componente
curricular e o tratamento que recebeu frente a estes atos normativos da esfera Federal.

QUADRO 1. Pratica enquanto componente curricular nas Resolugdes do CNE

Atos Normativos Federais Ano Assunto

Resolucdo CNE/CP n.1/2002 2002 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacio Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena.

Resolu¢do CNE/CP n. 1/2006 2006 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura.

Resolucdo CNE/CEB n.2/2015 2015 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgéo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formag&o continuada.

Fonte: Atos normativos ferederais.
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De acordo com o quadro, na Resolu¢do CNE/CP n.° 1 de 2002 os artigos 12 e 13
direcionam a discussédo da pratica enquanto componente curricular. Das trés Resolucdes, esta
€ a Unica em gue ndo se define a carga horaria para as atividades praticas, vez que se dirige ao
conjunto de cursos de formacéo de professores, indicando que cada curso terd sua duracao
definida pelo Conselho Pleno em Parecer ou Resolucéo especifica (art. 12, caput Resolucéo
CNE/CP n.° 1 de 2002).

No que tange ao tempo, a Unica mengdo que faz € no artigo 13, 8 3° (Resolugédo
CNE/CP n.° 1 de 2002) para que seja desenvolvido, a partir da segunda metade do curso,
sendo avaliado conjuntamente pela instituicdo formadora e a instituicao locus de estagio. Esta
situacdo foi regulamentada em 2008, pela Lei n.° 11.788 que trata das relacGes de estagio dos
estudantes.

O artigo 12 da Resolugcdo CNE/CP n.° 1 de 2002 foi responsavel por definir o lugar da
prética no curriculo, articulando-a em diversos momentos do curso, deixando de restringi-la
somente a0 momento do estagio supervisionado (art. 12, § 1° Resolugdo CNE/CP n.° 1 de
2002), ao garanti-la em todo o processo formativo (art. 12, 8 2° Resolugdo CNE/CP n.° 1 de
2002) contemplando os componentes curriculares e ndo apenas as disciplinas pedagogicas
(art. 12, 8 3° Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2002).

Ja no artigo 13 da Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002 tem-se o embrido da
diferenciacdo — mais nitida nas demais ResolucGes — entre estagio supervisionado e
atividades praticas, ao recomendar que a dimensdo préatica deveria transcender o estagio.
Para atingir este objetivo, nos paragrafos do referido artigo encontramos os seguintes
direcionamentos: pratica desenvolvida a partir de processos de observacdo e reflexdo e
resolugdo de situacBes problema (art. 13, 8 1° Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002) e
enriquecimento da formacdo pelas Novas Tecnologias e Informacdo e Comunicacdo —
NTICs, narrativas e estudos de caso (art. 13, § 2° Resolu¢do CNE/CP n.° 1 de 2002).

Além destes artigos, recomenda-se 0 aprimoramento de praticas investigativas, (art.
2, IV Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002), com o intuito de propiciar o desenvolvimento de
competéncia necessaria a inovacdo da educagdo, bem como o “aperfeicoamento da pratica
pedagogica” conforme frisa o artigo 6°, inciso V, da mesma Resolucdo.

Em 2006, o Conselho Nacional de Educacdo promulga a Resolugdo n.1 instituindo
Diretrizes para o curso de graduacdo em Pedagogia. O principal papel desta normativa foi
determinar o carater especifico de licenciatura do curso, anteriormente concebido, nas mais
diversas matrizes formativas (ASSIS, 2007).

Ademais, esta Resolucdo deveria ser interpretada complementarmente a Resolucao
anterior, que fez mencdo a futura publicacédo de diretrizes especificas para cada curso, como é
0 caso, e deu direcionamentos gerais acerca da formacdo docente, cujos pormenores foram
tratados em cada area. Este fato, justifica a necessidade de iniciar a analise, a partir de 2002,_
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embora este ato normativo estivesse fora do recorte temporal determinado por Dourado
(2015).

No caso da Pedagogia a expressao “pratica” deixa de ser algo difuso e toma corpo
diante de um longo rol de aptiddes determinadas no artigo 5° da Resolugdo CNE/CP n.° 1 de
2006, que vao desde principios e valores até atividades especificas de docéncia e gestao.
Também como indicativo da Resolucdo anterior, dita-se como deve se constituir o curso,
organizado por trés ndcleos, quais sejam: de estudos basicos, de aprofundamento e
diversificacdo de estudos e de estudos integradores (art. 6°, 1, 11 e 111 Resolugdo CNE/CP n.° 1
de 2006). Tratam-se de acdes a serem realizadas objetivando garantir o perfil do egresso
presente no artigo 5° da mesma Resolucao.

Também em consonancia com o disposto no caput do artigo 12 da Resolucdo
CNE/CP n.° 1 de 2002, o artigo 7° da Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2006, determina a
quantidade de horas minimas do curso em 3.200 horas de efetivo trabalho académico, sendo
que destas, 300 horas seriam destinadas ao estagio supervisionado na Educacédo Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental (art. 7°, 11 da Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2006); 100
horas para atividades teorico-praticas configuradas em iniciacdo cientifica, monitoria e/ou
extensdo (art. 7°, Il da Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006); e 2.800 horas as atividades
formativas como aquelas relacionadas a pratica e pratica investigativa, configuradas por
assisténcias em salas de aula, seminarios, pesquisas, consultas a biblioteca e afins, e visitas a
centros educacionais e/ou culturais (art. 7°, Il da Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006). Neste
desenho, a préatica € compreendida como um curriculo em si, deixando de se restringir a um
mero componente curricular.

A partir da aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de 2015, revoga-se a Resolucgédo
CNE/CP n.1/2002, sendo mantida a Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006, apesar de sua proposta
de redefinicdo do desenho formativo para todos os cursos de licenciatura em geral, no pais.
Entende-se que o seu nivel de detalhamento é de alta complexidade, ao propor a forma trés
tipos de cursos de licenciatura: 1) base comum nacional para a formacdo dos profissionais do
magistério para a educacdo basica (Capitulo 1l da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 2 de 2015); 2) do
egresso da formacdo inicial e da formacdo continuada (Capitulos Il e VI da Resolucédo
CNE/CEB n.° 2 de 2015); 3) da formacdo inicial do magistério da Educacdo Basica em nivel
superior (Capitulos IV e V Resolu¢do CNE/CEB n.° 2 de 2015).

A titulo de comparacédo, € no artigo 13, paragrafo 1° e incisos que a carga horéaria do
curso é definida. As 3.200 horas minimas sdo as mesmas da Resolugdo de 2006, mas a
distribuicdo foi bastante alterada. O curso deve prever 400 horas de pratica como componente
curricular, que nao deve ser confundida com as 400 horas de estagio supervisionado. Soma-se
a isso, pelo menos 2.200 horas de atividades formativas estruturadas dentro dos trés nucleos

CNE/CEB n.° 2 de 2015) e 200 horas de atividades teorico-praticas.
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A novidade, perante a Resolucdo de 2006, € que as atividades formativas ndo estdo
mais diretamente vinculadas as atividades praticas, pois estas ganham quantidade de horas
especificas destacando-se daquelas. Garcia (2016) ainda que faca estudo de distintas
normativas, no que se refere a formacéo de professores, levanta a polémica com relacdo as
atividades préticas e estagio supervisionado, indicando que h& uma intencdo de articulacéo
possivel de ser identificada entre as normativas. Deste modo, o que se configura é um
curriculo fragmentado, que ndo ganha for¢ca com o aumento de horas fora de um nucleo de
atividades formativas.

Neste sentido, apesar das particularidades destas Resolucdes, e de se poder identificar
certa evolugdo no nivel de detalhamento dos temas tratados, nos levando, inclusive, a
questionar o grau de autonomia deixado as Institui¢des de Educagdo Superior — IES, também
sdo identificados alguns pontos em comum, particularmente no que se refere a relagdo entre a
teoria e pratica como componente curricular.

Na Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002, o tema esta contemplado no artigo 3° de forma
que a coeréncia entre formacao e pratica esperada fosse tomada como principio norteador da
formacgdo para o exercicio profissional especifico. Neste contexto visava-se a simetria
formativa, vale dizer, saber fazer aquilo que se espera que se faga (art. 3° Il, a Resolucéo
CNE/CP n.° 1 de 2002); aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos,
habilidades e valores (art. 3° |Il, b Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2002); competéncias
desenvolvidas e suportadas por conteudos (art. 3°, 11, c Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002); e
avaliacdo como parte do processo de formacdo possibilitando diagnostico (art. 3°, II, d
Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002). Nesta Resolucéo, o eixo articulador de teoria e pratica foi
também considerado um critério de organizacdo das matrizes curriculares dos cursos de
formacéo docente (art. 11, VI Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2002).

Ja na Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006, o inciso Il do artigo 7° deixa bastante claro
que ndo haveria como desenvolver o contetdo ou as atividades formativas em sala de aula,
dissociado do que se nomeou “atividades praticas” nesta mesma Resolucdo e “praticas
investigativas” da Resoluc@o de 2002, conforme apresentado anteriormente.

Atualmente, com a Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de 2015, inciso V, paragrafo 5° do
artigo 3°, ha um resgate da indissociabilidade entre teoria e pratica enquanto principio, em
consonancia com o preconizado na resolugdo de 2002; articulacdo que tem base nos
conhecimentos cientificos e didaticos e vinculo com o tripé universitario de ensino-pesquisa-
extensdo (art. 207 CRFB/88).

Ainda que o artigo 3° mencionado faca parte das consideragdes gerais, ha previsédo da
praxis com expressdo da articulacdo entre teoria e pratica no capitulo da base comum, do qual
faz parte o artigo 5° (Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de 2015). )
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Este contexto deixa claro a tentativa das normas em evitar os dois modelos formativos
distintos j& destacados anteriormente por Saviani (2009); a atencdo dada as questfes praticas
enquanto parte articuladora e definidora do curriculo, vém ao encontro da necessidade de se
materializar a praxis — teoria praticante, pratica teorizante.

AS ADEQUACOES CURRICULARES NO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA (2002-2015): O CASO DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR

A proposta de se materializar a praxis como teoria praticante e pratica teorizante
presente nos dispositivos regulatorios dos cursos de licenciatura, entre os anos de 2002 e
2015, tem enfatizado a pratica como componente curricular, com orientacdes especificas para
o curso de licenciatura de Pedagogia.

Para Severino (1996), a questdo da pratica como componente curricular, em cursos de
formacdo inicial e continuada de professores deve envolver elementos que envolvem a
cultura (o saber teorico), a producédo (habilitacdo técnica) e a politica (sensibilidade ao carater
das relagbes sociais). Estes elementos apontados pelo autor, sem ddvida, podem ser
identificados em Pareceres emitidos pelo Conselho Nacional de Educacgdo, nos ultimos anos,
com o intuito de orientar os dispositivos legais com relacdo a pratica como componente
curricular.

QUADRO 2. Antecedente histérico-normativo da pratica como componente curricular

Parecer Orientacgdo
Parecer CNE/CP | [...] instituir tempos e espacos curriculares diversificados como oficinas,
n.9/2001 seminarios, grupos de trabalho supervisionado, grupos de estudo, tutorias e

eventos, atividades de extensdo, entre outros capazes de promover e, ao
mesmo tempo, exigir dos futuros professores atuaces diferenciadas,
percursos de aprendizagens variados, diferentes modos de organizacdo do
trabalho, possibilitando o exercicio de diferentes competéncias a serem
desenvolvidas (p.25, grifo nosso)

Parecer CNE/CP n. | A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz
28/2001 algo no Ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente (...) de
apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de
ser da atividade académico- cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando
da elaboracéo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o0 inicio
da duragdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo. Em articulagéo intrinseca com o estagio supervisionado e com as
atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacédo da identidade do professor como educador (p.31, grifo nosso).

Parecer CNE/CES n. | (...) a pratica como componente curricular é o conjunto de atividades
15/2005 formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da
docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no dmbito do
ensino, 0s conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas
diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As
atividades caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nicleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacdo pedag6gica, mas ndo aquelas relacionadas aos
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fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area
do conhecimento (p.32, grifo nosso).

Parecer CNE/CES n. | Os critérios de organiza¢do da matriz curricular, bem como a alocagdo de
2/2015 tempos e espacos curriculares, se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimens@es a serem contempladas. Nas licenciaturas em educacéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, cursos de pedagogia, a serem
desenvolvidos em projetos de cursos articulados, deverdo preponderar 0s
tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de
ensino e, nas demais licenciaturas, o tempo dedicado as dimensGes
pedagoégicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total (p.32,
grifo nosso)

Fonte: Pareceres do CNE.

O quadro 2, ao destacar 0 antecedente historico-normativo da pratica como
componente curricular, indica que este elemento formativo foi compreendido como:

a) Tempo e espacos diversificados, bem como a percurso de aprendizagem variada
(2001);

b) Processo formativo fundamental a formacdo da identidade do egresso como educador
(2005);

c) Momento constitutivo do conhecimento como objeto de ensino em um projeto
pedagdgico articulado (2015).

Neste sentido, a pratica como componente curricular caracteriza-se, desde o ano de
2001, ora pela perspectiva da formagdo profissional e em outros momentos historicos pela
perspectiva do desenvolvimento profissional (ANDRE, 2010; FIORENTINI; CRECCI,
2013). E esse dilema que o curso de licenciatura em Pedagogia tem enfrentado, ao destacar
(Resolucdo CNE/CP n.1/2006), de acordo com o artigo 2°, paragrafo 1° que:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relagfes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializagdo e de constru¢cdo do conhecimento, no ambito do diadlogo
entre diferentes visbes de mundo (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2006).

A fim de atender aos principios acima apontados que embasam o curso de licenciatura
em Pedagogia, as IES possuem autonomia, respeitada as orientacdes nacionais em vigéncia, a
realizarem adequacdes especificas, com o propésito de caracterizar o perfil do egresso,
mediante as disposicdes oficias.
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O CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA-UNICAMP: UMA ANALISE
DAS ADEQUACOES NORMATIVAS E CURRICULARES

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) foi criado no ano de 1974, sendo reconhecido somente no ano de 1977.
Inicialmente, sua finalidade era formar especialistas na &rea da educacdo, em especial trés
habilitagdes: Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar e Supervisdo Escolar, sem que
se fizesse mencdo a formacdo para o magistério, fato que sé foi alterado, a partir do ano de
1976 (FACULDADE DE EDUCAC}AO — UNICAMP, 2016).

Até o0 ano de 1997, o curso de Licenciatura em Pedagogia-UNICAMP estruturava-se
em um nucleo comum para todas as habilitagdes e um nucleo especifico para cada habilitacdo
escolhida (minimo uma e no maximo duas habilitacdes).

O curso passou por varias reformas, em que se destacaram: a relagéo teoria-préatica e
as habilitacdes propostas (reformulacdo de 1079); ampliacdo e diversificagdo da
didatica na formacdo do pedagogo, bem como a ampliacdo da carga horéria de
estagios (reformulacdo de 1984); a obrigatoriedade da formacgdo para o magistério
nas séries iniciais, a pesquisa como eixo de formacéo, a criagdo do curso noturno
(reformulacdo de 1992); a docéncia como base da formagéo, a formacdo tedrica
solida e interdisciplinar, ndo fragmentada em habilitagdes, o eixo da pesquisa, a
criacdo dos nucleos tematicos, a organizacdo curricular por modulos bimestrais; o
compromisso ético e politico com a escola puablica (reformulacdo de 1997)
(FACULDADE DE EDUCACAO — UNICAMP, 2016, p. 18).

Embora o antecedente histérico do curso de licenciatura em Pedagogia-
UNICAMP, aponte a opcdo por diferentes reformas, a fim de atender as demandas
normativas e pedagogicas, a publicacdo das Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia, em maio de 2006, demandou a revisdo de alguns aspectos curriculares, com
destaque para os estagios supervisionados, as distintas praticas de formacéo e a carga horaria
do curso. Este fato contribuiu para que alguns aspectos especificos passassem a caracterizar o
curso, entre os quais (FACULDADE DE EDUCACAO, 2016):

= A docéncia torna-se base para a formacao do pedagogo;

= A proposta de uma formacéo integrada e multidisciplinar, superando a
fragmentacéo existente com as habilitacOes especificas;

= Aincorporagéo da gestdo como componente central da formagéo;

= A ampliacdo da perspectiva de formacdo do pedagogo para além da
visdo disciplinar;

= Destaca a centralidade da pesquisa e do estagio curricular para o
processo de formacao;

= Ampliacdo de carga horéaria para a formagdo em Pedagogia.

>
)
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Essas alteragdes foram incorporadas, a partir de uma reforma curricular constituida
em diversas instancias da Faculdade de Educacdo — UNICAMP -, e implementadas, no ano
de 1998. Apesar do carater inovador da proposta, a questdo do eixo da pesquisa, 0s estagios
curriculares, os nucleos tematicos, a grade curricular disciplinar continuaram sendo
discutidos e aperfeicoados, até o ano de 2006, em momentos de avaliacdo semestral —
assembleias e avaliagfes individuais dos estudantes -, bem como junto a Comissdo de
Pedagogia e seis Departamentos’ da unidade.

Fato que foi incorporado ao debate institucional, em Seminarios do Curso de
Pedagogia e Estagio Curricular Supervisionado, promovidos pela Coordenacdo do Curso, ao
considerar os desafios existentes para adequar o projeto pedagdgico em vigéncia as novas
demandas de formagéo propostas, mediante a tramitacdo nacional de tratativas presentes no
Parecer CNE/CES n. 15/2005, e, posteriormente na Resolu¢gdo CNE/CP n.° 1 de 2006.

Assim, apbés as discussbes realizadas durante os Seminarios de Pedagogia e
Seminarios de Estagio Curricular Supervisionado, no decorrer do ano de 2006, o curriculo
passou a ser analisado pelos principios anteriormente delineados e assumidos, mas também
pela incorporagédo dos seguintes aspectos:

e Eixo da pesquisa vinculada a pratica desde o primeiro semestre do curso;

e Adocdo de uma perspectiva multidisciplinar e de trabalho coletivo no
processo formativo;

e Valorizacdo de experiéncias ndo disciplinares de formacéo;

e Reformulacdo dos nucleos tematicos, mantendo-se o principio da
interdisciplinaridade;

e Reorganizacdo da nomenclatura, ementas e periodo de oferta das
disciplinas.

e Delimitacdo do lécus e forma de registro do estagio curricular
supervisionado:

a) Estdgios que contemplem o ensino, bem como a vivéncia na escola em sua
totalidade, em que se inclui a gestdo democratica, o projeto politico
pedagogico e outras dimensdes do cotidiano escolar;

b) Estagio que contemple a educacdo infantil, as séries iniciais do ensino
fundamental, a educacdo de jovens e adultos, além dos espacos e experiéncias
de educagéo ndo-escolar e ndo-formal;

* A Faculdade de Educagdo da Unicamp, criada em 1972, é constituida por seis Departamentos: Departamento
de Politica, Administracdo e Sistemas Educacionais (DEPASE), Departamento de Psicologia Educacional

(DEPE), Departamento de Ciéncias Sociais na Educacdo (DECISE), Departamento de Filosofia e Historia da (1)

Educagéo (DEFHE), Departamento de Ensino e Praticas Culturais (DEPRAC), Departamento de Educacdo, (—)

Conhecimento, Linguagem e Arte (DELART) =
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c) A necessidade de elaboracdo de um projeto de estadgio que possibilite o
estabelecimento de convénios com as redes publicas e que ndo seja
dependente de iniciativas individuais, quer seja do professor, quer seja do
aluno. Nesta perspectiva, € importante que as escolas conveniadas participem
da construcdo de uma proposta de estagio, e que se estabeleca uma relagdo de
reciprocidade entre as mesmas e a Faculdade de Educacao;

d) A formulacdo de uma proposta de estdgio curricular supervisionado que
contemplasse a Faculdade de Educacéo coletivamente.

e) Realizagdo do estagio curricular supervisionado, a partir do 5° semestre do
curso, a fim de permitir a imersdo do aluno nos contextos mencionados.

O novo curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia-UNICAMP, ap06s as
adequacOes apontadas, foi implementado em 2008, sendo reconhecido apds renovacao de seu
credenciamento pela Portaria CEE-SP n. 289 de 01/07/2011°. Assim, a estrutura do curso
passa a se constituir do seguinte modo:

QUADRO 3. Estrutura Curso de Pedagogia-UNICAMP ap0s adequacéo curricular —
2008.

Noturno
Minimo: 10 semestes
Maximo: 15 semestres

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia — Faculdade de Educacdo/UNICAMP (2016)

E em meio as novas proposigdes estabelecidas para o referido curso, a Faculdade de
Educacdo- UNICAMP - aprova na Congregacdo em dezembro de 2008, o Documento
intitulado: “Para uma politica de estagios da FE” (2008), definindo, portanto, os principios
para 0s estagios curriculares supervisionados para 0s cursos de licenciatura e licenciatura em
Pedagogia.

® O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), ao pertencer ao conjunto de universidades mantidas pelo Governo do Estado de Séo Paulo,
depende de normatizagéo, autorizacéo e avaliagéo direta do Conselho Estadual de Educacéo de S&o Paulo (CEE- (UV)
SP), que o faz a cada cinco anos em cursos oferecidos pela Unicamp, USP (Universidade de S&o Paulo) e Unesp @
(Universidade Paulista). NS

I
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Nos anos de 2011 e 2012 foram realizados Féruns de Avaliacdo do Curso de
Pedagogia, com a participacdo de docentes e estudantes, com o objetivo de avaliar o
funcionamento do curriculo em vigéncia. De modo a subsidiar o diagnostico, inicialmente
organizou-se um grupo focal envolvendo docentes e chefes de departamentos, de modo a
identificar os aspectos positivos, bem como as areas com necessidade de adequacao.
Posteriormente, Grupos de Trabalho (GT's) foram estabelecidos em quatro areas
fundamentais: estagio curricular supervisionado, disciplinas, trabalho de concluséo de curso
e gestdo do curriculo.

O periodo de realizacdo dos Féruns de Avaliacdo do Curso de Pedagogia se justificou
pelo fato de corresponder aos anos de concluséo da primeira turma do periodo integral (2011)
e noturno (2012) adequadas ao novo curriculo proposto, desde o ano de 2008. Apos a
realizacdo dessas avaliagdes, das discussdes feitas em Assembleias semestrais de Avaliagdo
de Curso, reunides da Comissdo de Pedagogia e aplicacdo de questionarios discentes de
avaliacdo de disciplinas, evidenciou-se a necessidade de adequagdes curriculares, que passam
a integrar o curriculo, a partir do ano de 2015:

e Juncdo de disciplinas: o caso das disciplinas Pesquisa e Prética
Pedagdgica e Seminario de Integracdo Curricular: ambas deixam de ser
oferecidas por trés semestres, para apenas um semestre cada uma;

e Ampliacdo de créditos para a disciplina Avaliacdo Educacional,
compreendendo a relevancia da temética para a formacdo de
pedagogos.

Em meio ao processo de adequacao curricular do curso de licenciatura em Pedagogia-
UNICAMP, apos a realizacdo de diagnostico e avaliacdo, o Conselho Estadual de Educagéo
de Sao Paulo (CEE-SP) no ano de 2012, fixa as Diretrizes Curriculares Complementares
para a Formacdo de Docentes para a Educacdo Bésica nos Cursos de Graduacdo de
Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino
superior vinculados ao sistema estadual, através da Deliberagdo CEE-SP n° 111/2012, e
posteriormente, pela Deliberagdo CEE-SP n° 126/2014, que altera o texto da normativa
anterior.

Assim, diante desta nova demanda era preciso readequar o curso de licenciatura em
Pedagogia, para além de suas demandas especificas, mas também em atendimento as
proposi¢des normativas, que orientavam uma nova redistribui¢do da carga horéria®:

® Deliberagdo CEE-SP n° 111/2012 e Deliberacdo CEE-SP n° 126/2014.
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I - 800 (oitocentas) horas para formacdo cientifico-cultural; 11 - 1.600 (mil e
seiscentas) horas para formacao didatico-pedagogica especifica para a pré-escola e
anos iniciais do ensino fundamental; Ill - 400 (quatrocentas) horas para estagio
supervisionado; IV - 400 (quatrocentas) horas do Curso de Pedagogia para a
formacdo de docentes para as demais fungdes previstas na Resolu¢cdo CNE/CP n.
01/2006.

Portanto, além da adequacéo curricular com o proposito de atender as indicagdes do
diagndstico e avaliagdo do curso de licenciatura em Pedagogia, realizados pela comunidade
da Faculdade de Educacdo — UNICAMP — o projeto pedagdgico de 2015 também realiza
adequacdes as normativas do CEE-SP, com destaque: alteracdo de ementas de disciplinas,
aumento da oferta de disciplinas com carga horaria, voltadas a pratica pedagdgica, criacdo
de disciplinas como Educagao de Jovens e Adultos e Estudo e Producéo Académica’.

O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E A PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR NO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA DA UNICAMP

Ainda que o curso de Pedagogia-UNICAMP ofereca disciplinas especificas de estagio
curricular supervisionado, em que se articulam discussGes em sala de aula e atividades de
campo, em situacdo especial estdo as disciplinas EP 377 - Planejamento Educacional e
Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar e EP 376 - Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado nos Anos iniciais do Ensino Fundamental. Com vistas a marcar encontro
entre as discussdes em sala de aula e o cotidiano escolar, estabeleceu-se as referidas
disciplinas como introdutérias ao estagio curricular supervisionado, que via de regra, possui
carater majoritario de orientacdo. Nelas, h4 um trabalho de discussdo diretamente vinculada
aos contetidos de Planejamento Educacional (também discutidos na perspectiva tedrico-
pratica pela disciplina EP 164 - Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Gestdo Escolar) e de
Pratica de Ensino (também discutidos na perspectiva tedrico-pratica pelas disciplinas
especificas dos anos iniciais do Ensino Fundamental) com a rotina da escola.

N&o h4, nesta proposta, uma sobreposicdo de conhecimentos, mas uma convergéncia,
que até o presente momento, tem se mostrado pratica interessante na composicao curricular
do curso. Na Faculdade de Educacdo- UNICAMP, o estagio curricular supervisionado ocorre
a partir do 5° semestre do curso, visando proporcionar ao aluno imersdo / vivéncia em
distintos campos de estagio, na dimensdo da docéncia e da gestdo democrética, tanto em
espacos formais quanto ndo-formais. A data de inicio do estagio curricular supervisionado
ndo segue, obrigatoriamente, o calendario académico da UNICAMP, mas sim o calendario
das escolas, como é o caso do periodo de planejamento, que antecede ao periodo letivo e vem
ao encontro da proposta dos estagios curriculares supervisionados relacionados a gestéo.

UY)

" Desde outubro de 2015, o projeto pedagégico do curso de licenciatura em Pedagogia da Unicamp encontra-se
em avaliacdo, junto ao Conselho Estadual de Educagdo de Séo Paulo (CEE-SP). Aguarda parecer final no que ‘"
se refere & adequacdo curricular e normativa realizada no ano de 2015.
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De acordo com Projeto Politico do Curso de Pedagogia-UNICAMP (2016), os
estagios curriculares supervisionados tém como principios:

e A promogdo do didlogo entre as varias areas do conhecimento e entre 0s
diferentes niveis de Educacéo Basica;

e A construgéo de projetos, considerando a aproximacao entre os docentes e
departamentos da Faculdade de Educagdo e diferentes areas de
conhecimento;

e A compreensdo do estdgio a partir de uma perspectiva que permita
constante diélogo, construcado, elaboracédo e ressignificacdo dos elementos
tedrico-praticos;

e A compreensdo da escola como campo de estagio imprescindivel, visando
inclusive, a ampliacdo do olhar deste futuro profissional para a instituicao
escolar e o trabalho docente que compreende tanto aquele voltado as
atividades com os estudantes em sala de aula, quanto aquelas relacionadas
a gestdo do processo educacional;

e O incentivo a diversificacdo dos campos quanto a localizacdo geogréfica,
situacdo soOcio-econdmica-cultural da comunidade, praticas educativas
desenvolvidas, ampliacdo das atividades, entre outros. Defendendo-se que
0 estagio ocorra, preferencialmente, através de convénios firmados com
instituicBes publicas;

e A vivéncia dos estudantes em distintos campos de estagios na area da
educacdo, entre os quais podemos destacar os estagios disciplinares e ndo
disciplinares na escola, e estagios relativos aos outros espacos educativos.

Ao definir os principios que orientam o estagio curricular supervisionado, entende-se
que esse momento torna-se convergente as discussdes tedrico-praticas estabelecidas, ao longo
do curso, conferindo significado aos conhecimentos cientifico-culturais e didatico-
pedagdgicos, consolidando a formacéo inicial do docente da educacdo infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental, bem como da gestdo educacional.

Desse modo, além do estagio curricular supervisionado, a pratica curricular definida
como atividade de formacdo extracurricular, com carga didatica de 105 horas, a ser realizada,
ao longo do curso, é compreendida como um dos eixos integradores do curso de Pedagogia-
UNICAMP. Entre as atividades consideradas como pratica curricular destacam-se:
participacdo em congressos, seminarios, simposios, coléquios, mesas redondas; audiéncia de
defesas de dissertacdo ou tese; trabalhos de iniciagdo cientifica; monitorias; estagios
extracurriculares; intercambios, participacdo em grupos de pesquisa da Faculdade de
Educacdo/UNICAMP; apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos; representacéo
estudantil; participacdo em atividades culturais no ambito da Faculdade de Educacéo e da
UNICAMP®,

8 Ver Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia — Unicamp (2016).
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QUADRO 4. Validacéo de crédito e carga horéria do Curso de Pedagogia-UNICAMP®

1 crédito 2 créditos 3 créditos
(15h) (30h) (45h)
*Palestras +Participagao em grupos de « Estéagio extracurricular
* Audiéncia de defesas pesquisa ou estudo « Atuagdo na area da Educagio
« Participacéo em evento o Iniciacin Ciant(fi
cientifico Iniciacéo Cientifica

» Monitoria Programa de Apoio
Didatico

* Intercambio

*Representacéo Estudantil

* Apresentacdo de trabalho em
eventos

*Publicacéo de trabalho
cientifico

« Artigos cientificos

+Cursos na area de Educacao

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia — UNICAMP (2016).

Os critérios™® utilizados para a analise das atividades s&o dispostos considerando que:

e As atividades sejam realizadas durante todo o curso de Pedagogia;

e O estudante deverd realizar, no minimo, trés tipos diferentes de
atividades, proporcionando a diversificagdo destas;

e A validacdo dos créditos deverd ser comprovada mediante a
apresentacdo de certificados, declaracbes originais ou copias
acompanhadas dos originais;

e Serdo validadas apenas as atividades com data ap6s 0 ano de ingresso
do estudante no curso.

Neste sentido, o estagio curricular supervisionado e a pratica curricular constituem um
nacleo de formacdo que tém o intuito de estabelecer uma relagéo tedrico-pratica com énfase
no magistério da educacédo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, bem como para a
gestdo educacional, ao longo de todo curso, de forma integrada aos demais (Quadro 5).

® 1dem.

0 1dem.
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Superior

QUADRO 5. Integracao dos nucleos de formacédo do curso de Pedagogia-UNICAMP

a Disciplinas
Tedrico-praticas x

Pesquisa e
Concluso pratica
Pedagdgica
Seminario de Estagio
Integracdo Curricular
Curricular Supervisionado
Pratica
Curricular

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia-UNICAMP (2016)

Como se observa no quadro 5, o desenho do curso de Pedagogia-UNICAMP
estrutura-se na integracdo entre os nucleos de formacdo (disciplinas tedrico-pratica, estagio
curricular supervisionado, disciplinas eletivas, pratica curricular, integracdo curricular e
trabalho de conclusdo de curso). Esse processo de integracdo do modo em que se configura,
atende diretamente as adequagfes normativas e curriculares em @mbito nacional e estadual.

Contudo, esta proposta apresenta alguns desafios que continuam a fomentar a
adequacdo deste projeto, a partir da dinamica institucional da Faculdade de Educacdo, com
destaque as diferentes possibilidades de articulacdo entre os nucleos de formacdo e a
consolidacdo de um projeto interdisciplinar, fato que ainda ndo se consolidou.

CONSIDERACOES FINAIS

No que tange a uma analise das adequacfes normativas e curriculares do curso de
Pedagogia, entre os anos de 2002 e 2015, no Brasil, alguns aspectos chamam a atencéo:

1. Diversas orientacdes foram constituidas e aprovadas, nesse periodo, dificultando a
constituicdo de um projeto nacional de formagdo de professores, pois em um
momento a pratica como componente curricular ganha destaque, em outros ha
preponderancia dos contetdos que embasam as disciplinas ou os estagios curriculares

formacdo;
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2. N&o ha qualquer tipo de integracdo entre as normativas gerais para a formacéo de
professores e o atendimento as especificidades presentes no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, em ambito nacional;

3. As orientacOes referentes a carga didatica destinada aos Cursos de Licenciatura, em
particular do Curso de Pedagogia precisam estabelecer relacdo direta com as
diferentes proposicOes e concepcOes de formacgédo de professores que historicamente
tém influenciado o debate e, consequentemente sua estrutura;

4. A heterogeneidade dos espacos de formagdo pedagdgica deve ser reconhecida, no que
se refere a caraterizagdo dos distintos lécus, em que o processo pode ocorrer.

Particularmente, o Curso de Licenciatura em Pedagogia-UNICAMP é um exemplo de
como a dindmica nacional e estadual influenciam seu desenho institucional, mesmo apds o
estabelecimento de uma proposta de reforma curricular que estava em vigéncia, desde o ano
de 2008. Em meio ao processo de implementacdo da medida, as normativas nacionais e
estadual tiveram que ser incorporadas a proposta em curso, interferindo em sua consolidacao,
mediante o desafio de realizacdo das adequacBes as legislacbes vigentes e ao curriculo
proposto.

Entende-se, a partir desta analise que as normativas e o curriculo a ser estabelecido ao
Curso de Pedagogia, no Brasil necessitam de tempo para que o processo de implementacao,
consolidacdo e avaliacdo das medidas sejam levadas em consideracdo. Caso contrario,
projetos pedagdgicos constituidos por iniciativas institucionais podem ser sobrepostos as
determinacOes legais e curriculares, desconsiderando, assim, as demandas locais e a
relevancia de sua integracdo a uma politica de formacao nacional.
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