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RESUMO

A Educacdo do Campo tem sido tema bastante problematizado no Brasil
nos ultimos anos. Embora tenha conquistado avangos significativos por
meio da criacdo de programas como 0 PRONERA e 0 PROCAMPO, vém
passando por inimeros desafios quanto ao acesso e a permanéncia do
jovem e do adulto camponés na universidade. A partir de uma perspectiva
bibliografica e empirica, esta pesquisa tem como objetivo principal
apresentar uma compreensdao da Educacdo do Campo enquanto uma
educacdo voltada as especificidades dos povos que moram e trabalham no
campo, tendo como parametro a experiéncia com as LEDOC da UFT em
Tocantins. Para as analises dos dados, o estudo seguiu a perspectiva do
Materialismo Historico e Dialético. O indigena, o quilombola, o ribeirinho,
0 assentado, os atingidos por barragens, o agricultor familiar, o
extrativista, entre outros que vivem e produzem as suas condigdes
materiais de sobrevivéncia no campo, véo para a universidade ndo porque
eles sejam obrigados, mas porque tém interesse e necessidade de aprender.
Acessar e frequentar a universidade é estudar num lugar que foi negado
historicamente para eles. E enfrentar uma realidade que os exclui, com o
objetivo de supera-la. Consideramos, enfim, que a materialidade dos
cursos da LEDOC da Universidade Federal do Tocantins configura uma
realidade recente na realidade educacional brasileira e constitui-se como
uma nova modalidade de graduacdo conquistada a partir das
reivindicagbes dos movimentos sociais, cuja expansdo se deu
prioritariamente nos governos dos presidentes Lula e Dilma.
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Challenges and Perspectives for Teacher Education in the Rural Education
With a Degree in Arts and Music in the Northern Context of Brazil

ABSTRACT

Rural Education has been a very problematic topic in Brazilian education in recent years. Although it has made
significant progress in recent years through the creation of programs such as PRONERA and PROCAMPO, it
has been facing numerous challenges regarding the access and retention of young and adult peasants at
university. From a bibliographic and empirical perspective, this research aims to present an understanding of
Rural Education as an education focused on the specificities of the people who live and work in the countryside,
having as parameter the experience with UFT LEDOC in Tocantins. For data analysis, the study followed the
perspective of Historical and Dialectical Materialism. The indigenous, the quilombola, the riverside, the settler,
those affected by dams, the family farmer, the extractivist, among others who live and produce their material
survival conditions in the countryside, go to the university not because they are obliged, but because they have
an interest and need to learn. To access and attend university is to study in a place that was historically denied to
them. It is facing a reality that excludes them, in order to overcome it. Finally, we consider that the materiality of
the LEDOC courses at the Federal University of Tocantins configures a recent reality in the Brazilian
educational reality and constitutes a new modality of graduation conquered from the demands of the social
movements, whose expansion took place primarily in the governments of presidents Lula and Dilma.

KEYWORDS
Rural education. Course degree. Arts. Tocantins.

Desafios y perspectivas para la formacion docente en el Grado de Educacion
Rural con calificacion de Artes y Musica en el norte de Brasil

RESUMEN

La Educacion Rural ha sido un tema muy problemético en Brasil en los ultimos afios. Si bien ha logrado un
progreso significativo en los ultimos afios a través de la creacion de programas como PRONERA vy
PROCAMPO, se ha enfrentado a numerosos desafios con respecto al acceso y retencion de campesinos jovenes
y adultos en la universidad. Desde una perspectiva bibliografica y empirica, esta investigacion tiene como
objetivo presentar una comprension de la Educacion Rural como una educacién centrada en las especificidades
de las personas que viven y trabajan en el campo, teniendo como pardmetro la experiencia con UFT LEDOC en
Tocantins. Para el andlisis de datos, el estudio sigui6 la perspectiva del materialismo histérico y dialéctico. Los
indigenas, la quilombola, la orilla del rio, los colonos, los afectados por las represas, el agricultor familiar, el
extractivista, entre otros que viven y producen sus condiciones materiales de supervivencia en el campo, van a la
universidad no porque estén obligados, sino porque tienen interés y necesitan aprender. Acceder y asistir a la
universidad es estudiar en un lugar que histéricamente les fue negado. Se enfrenta a una realidad que los excluye
para superarla. Finalmente, consideramos que la materialidad de los cursos de LEDOC en la Universidad
Federal de Tocantins configura una realidad reciente en la realidad educativa brasilefia y constituye una nueva
modalidad de graduacioén conquistada por las demandas de los movimientos sociales, cuya expansién tuvo lugar
principalmente en los gobiernos de los presidentes Lula y Dilma.

PALABRAS CLAVE
Educacion rural. Grado. Artes. Tocantins.
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Introducgao

A Educacdo do Campo tem sido tema bastante problematizado no Brasil nos ultimos
anos. Embora tenha conquistado avancos significativos por meio da criagdo da Politica
Nacional para a Educacdo do Campo n.° 7.352/2010 e programas como Programa Nacional
de Educacgdo na Reforma Agraria - PRONERA e o Programa de Apoio a Formagéo Superior
em Licenciatura em Educacdo do Campo - PROCAMPO, entre outros, vem passando por
inimeros desafios quanto ao acesso e a permanéncia do jovem e do adulto camponés na
universidade, na ampliacéo e qualificacdo da oferta de Licenciaturas em Educacdo do Campo
(LEDOC) na educacdo brasileira, na garantia e continuidade de educacao a esses estudantes
que vivem e moram no meio rural, além de um ensino que seja voltado efetivamente para a
realidade e especificidades deles, que transforme tanto o aluno quanto o professor, pois
entendemos que a aula tem um carater de intencionalidade e ¢ uma acdo pratica que deve
modificar tanto discente quanto o docente.

Segundo Basconzuel (2019), pensar na ruralidade como um processo dinamico
implica refletir sobre as continuidades e mudancas que a sociedade passa, assim como
questdes pertinentes a Educacdo do Campo que constituem a sua materialidade, como a
reforma agrarial, escolas do campo e as LEDOC, o que motiva a revisar esse tema na
pesquisa educacional. Com esse pensamento, 0 autor ressalta que os estudos a respeito da
Educacdo do Campo devem envolver questdes ndo apenas gerais, mas particulares e
interdisciplinares, para que o debate sobre essa tematica possa ser ampliado na pesquisa
académica brasileira e internacional.

Nesse sentido, este artigo ndo pretende responder ao desafio epistemoldgico de
descrever a histéria da Educacdo do Campo no Brasil, mas propor algumas reflexfes no que
concernem aos desafios e perspectivas apontadas nessa area a partir das experiéncias em uma
LEDOC e das andlises construidas na revisdo tedrica desenvolvida neste artigo. Com essa
direcdo, pretendemos, portanto, complementar estudos sobre as LEDOC no Brasil, tendo
como parametro um contexto da regido norte do Brasil.

A partir de uma perspectiva bibliografica e empirica, desenvolvida a partir de um
extenso levantamento bibliogréafico acerca do tema, da andlise dos Projetos Pedagdgicos das
LEDOC pesquisadas e das observacdes diretas (in loco) realizadas pelos autores desta
pesquisa nesses cursos, este estudo tem como objetivo principal apresentar uma compreensao
da Educacdo do Campo enquanto uma educacdo voltada as especificidades dos povos que
moram e trabalham no campo, tendo como parametro a experiéncia com as LEDOC em
Tocantins. Para as analises dos dados, o estudo seguiu a perspectiva do Materialismo
Historico e Dialético, pois entendemos que a educagdo é uma pratica social e politica que
produz contradigdes na sociedade. Nesse caminho, as analises dos dados coletados nesta
pesquisa sé fizeram sentido a partir da compreensdo da totalidade do processo socio historico
no qual os sujeitos jovens e adultos camponeses estao inseridos.

! Para Welch e Sauer (2015), embora a reforma agréria seja prioridade para os movimentos sociais como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a sua defesa alimentou a luta politica pela terra no
Brasil.
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E importante assinalar que ainda € incipiente na literatura cientifica brasileira estudos
sobre a Educagdo do Campo em Tocantins, principalmente no que concerne as Licenciaturas
em Educacdo do Campo com habilitagdo em Artes e Mdusica (Campus da UFT de
Tocantindpolis) e com habilitagdo em Artes Visuais e Musica (Campus da UFT de Arraias),
sendo as Unicas LEDOC do pais com essas habilitagdes, o que reforca a relevancia deste
estudo para a pesquisa educacional.

Na primeira se¢do apresentamos um breve panorama histdrico da Educagdo do Campo
a partir da matriz tedrica que fundamentou as reflexfes construidas neste artigo (ARROYO,
2012, 2007; CALDART, 2012, 2011; FERNANDES; MOLINA, 2017; HAGE; MOLINA,;
SILVA; ANJOS, 2017; SOUZA, 2020) entre outros, que dialogam a Educacdo do Campo
com as LEDOC e a Pedagogia da Alternancia, importante para as analises desenvolvidas
neste artigo. Em seguida, discutimos a Educacdo do Campo em Tocantins, bem como nas
analises dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) dessas licenciaturas. Na sequéncia,
refletimos a Pedagogia da Alternancia, importante para compreender como as LEDOC
funcionam na UFT. Por fim, apresentamos algumas consideragdes do estudo realizado,
importante para ampliar o debate acerca da Educacéo do Campo a partir de um contexto norte
do Brasil.

Educagao do Campo na Pesquisa Educacional: um Dialogo Necessario

O papel estratégico atribuido a educacdo no panorama de um mundo em processo de
globalizacdo tende a se expressar por reformas educativas, defendidas como alternativas para
alcancar o desenvolvimento econdmico e a transformacdo cultural. Com isso, a instituicdo
escolar desempenha no campo e no meio urbano importante fungdo como espaco de acesso ao
saber formal.

Varias iniciativas foram tomadas no sentido de construir uma politica educacional que
reconheca as necessidades especificas dos sujeitos, a diversidade e a particularidade da
realidade do campo, o que pode ser constado na vasta base legal para a institui¢do de politicas
pUblicas direcionadas para o atendimento escolar de pessoas que vivem e trabalham no meio
rural brasileiro. Nessa direcdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n. 9.394/96
determina em seu Art. 5° que:

O acesso a educacdo bésica obrigatéria é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadédo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (BRASIL, 1996, p. 11).

Como podemos observar nessa Lei, hd uma busca pela consolidacdo e regulamentacéo
de garantias individuais, como o direito a educacdo a todos os brasileiros, reforcado pela
Constituicdo de 1988. Esses marcos legais contribuiram para que fossem abertos precedentes
juridicos e politicos para a incluséo da populagdo do campo na politica educacional brasileira
como condicdo para a construcdo de um projeto de educacdo, vinculado a um projeto de
desenvolvimento nacional, soberano e justo.
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Para Hage (2006), nas ultimas décadas os movimentos sociais populares do campo
empreenderam importantes conquistas: do direito a terra e ao fortalecimento da agricultura
familiar, e da constituicdo do Movimento Por uma Educagdo do Campo, cujos esforgos sao
direcionados a ndo reedicdo das tradicionais politicas de manutengdo precéria das escolas
rurais de cunho assistencialista, compensatorio e compassivo. Hage (2006) afirma ainda que,
contrariamente a esta concepc¢édo de educacao, reivindica-se uma educacdo do campo pautada
nos principios de igualdade, com caréater afirmativo do campo e da floresta como territdrios
vividos, como espaco da cultura dos sujeitos, producédo da vida, democratizacdo das relacdes
sociais e da solidariedade.

Na visdo de Tarlau (2015), esse movimento por uma Educagdo do Campo que perdura
até os dias atuais ndo é uma histdria tipicamente de reforma politica, mas de resisténcia dos
movimentos sociais, em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
para promover reformas nas politicas educacionais que atendam aos interesses e
especificidades das populacBes que vivem, estudam e trabalham no campo. Para a autora,
esse movimento é importante, pois ajuda a combater, entre outros fatores, o fechamento de
escolas rurais e a fortalecer a luta para se criar novos programas educacionais destinados a
essas populacdes pelo Governo Federal.

Claramente se nota gue esse movimento desenvolvido nas duas ultimas décadas, além
de completar 22 anos em 2020, deixa claro que hd um discurso persuasivo e de autoridade nos
jovens e adultos da Educacdo do Campo, com predominancia do segundo: fala quem sabe
para quem ndo sabe. Mas no fundo, o jovem e o adulto do campo sabem, pois eles tém
conceitos interessantes acerca de temas relacionados as suas vivéncias no campo, construidos
a partir de suas experiéncias de vida, relatados em pesquisas na area (ARAUJO, 2018).

Nessa analise, é preciso considerar a contribuicdo de Bakhtin (2002) nesse segmento,
pois em sua obra “Questdes de Literatura e de Estética” destaca duas categorias que ajudam a
compreender esse problema: o discurso de autoridade e o discurso persuasivo. O primeiro se
refere a verdade absoluta, o que reforca o discurso vinculado a alguma autoridade, como a do
préprio professor em sala de aula, por exemplo, que ndo abre possibilidades de
guestionamentos dos alunos, se impondo enquanto autoridade absoluta. Para esse tedrico,
essa categoria se caracteriza como um discurso rigido, singular e imoével; portanto,
inquestionavel. Ja a segunda categoria ¢ mais dialdgica, carregada da palavra do “eu” em
relagdo com a do “outro”. E por isso que para nds esta claro, na Educagdo do Campo, esse
discurso autoritario de pessoas ligadas ao agronegdécio, de grandes proprietarios de terra entre
outros, que mais se assemelha aos interesses do capital, a geragdo de lucro, do que ser um
discurso contra hegemdnico.

E essencial assinalar que ha uma diversidade significativa nos sujeitos camponeses.
Fazem parte de diferentes etnias, géneros, religibes, de comunidades, pois apresentam
diferentes maneiras de viver e de produzirem seu sustento. Sdo caracterizados como “[...]
pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
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agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais e outros grupos [...]”. (CALDART, 2011, p.
153). Lutam para transformar a realidade da qual fazem parte, realidade essa pautada por
grande desigualdade social e contradigdes. Contudo, transformando-a, passam a ter condic¢oes
de se inserirem criticamente na sociedade, pois é na transformacdo da realidade que o
processo de humanizacdo desse povo € retomado, e tem na educacdo o meio para chegar a
iSS0.

Para ampliar essa discussao, Caldart (2012) e Fernandes e Molina (2017) afirmam que
o termo “Educagdo do Campo” foi esbocado inicialmente na I Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Bésica do Campo, ocorrida em Luziadnia, Goids, no ano de 1998, dentro do
movimento conhecido como ‘“Articulacdo Nacional por uma Educagdo do Campo” e
concretizado no | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agréria — |
ENERA, na Universidade de Brasilia - UnB em 2002. De la para cé, seu conceito vem sendo
ampliado, muito devido a participacdo dos movimentos sociais, em especial o MST, as
Escolas Familias Agricolas — EFA, dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia —
CEFA e outras entidades engajadas na luta por politicas publicas que favorecam a populacdo
campesina e que respeite e considere a realidade do campo, bem como seu trabalho, cultura e
educacdo. Em tempos atuais de resisténcia, € possivel dizer que “a Educacdo do Campo ¢ um
paradigma educacional com producédo tedrica, projetos educacionais, politicas publicas em

uma praxis de transformagdo da realidade a partir da luta contra o capitalismo”.
(FERNANDES; MOLINA, 2017, p. 541).

Na visdo de Caldart (2012), as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
escolas do campo do Brasil, de 2001, foram fundamentais para consolidar o termo “Educacao
do Campo” e ampliar os movimentos camponeses envolvidos na luta por uma educacdo com
qualidade aos jovens e adultos do campo. Nessa perspectiva, destaca que nas Ultimas décadas
a tentativa de se consolidar enquanto modalidade educacional para lutar por politicas publicas
que possibilitem aos povos camponeses o direito a educacdo do e no campo e 0 Seu acesso e
permanéncia na escola rural, fez surgir a seguinte pergunta: por que a Educacdo do Campo
ndo esta incluida na discussdo sobre a universalizacdo da Educacdo Basica?

Essa questdo parece ser ainda bastante atual, ainda mais num contexto marcado por
cortes no orcamento educacional, na salude e ciéncia principalmente, entre outras areas
importantes para o desenvolvimento de uma nagdo. Ou seja: ndo € do interesse do sistema
capitalista investir na Educacdo do Campo. Consequentemente, afeta ndo apenas boa parte da
populacdo brasileira de baixa renda, mas também as populacdes campesinas, que vivem e
trabalham no campo e tém, nesse espaco, a fonte de seu principal sustento.

De 2004 até hoje, as préaticas de Educacdo do Campo tém se movido pelas
contradicBes do quadro atual, &s vezes mais, &s vezes menos conflituoso, das
relacbes imbricadas entre campo, educacdo e politicas publicas. Houve avangos e
recuos na disputa de espaco publico e da direcdo politico-pedagogica de préticas e
programas [...] o enfrentamento das politicas neoliberais para a educagéo e para a
agricultura continua como desafio de sobrevivéncia. (CALDART, 2012, p. 262).
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O fragmento acima é revelador: o Estado ndo deve negar que o jovem e o adulto
camponés tenham acesso e permaneca na escola do campo, muito menos fechar as escolas
localizadas no meio rural brasileiro. Ndo adianta defender a universalizacdo da Educacéo
Basica, criarem escolas do campo e fecha-las, com a justificativa de que ha necessidade de
corte nos investimentos, que resulta, entre outros, na falta de transporte escolar no meio rural.
Isso pode implicar, dentre outros problemas, na auséncia de diversos jovens e adultos
camponeses em escolas e universidades para estudarem. Por outro lado, aqueles que ndo
fazem isso, acabam permanecendo no campo e, consequentemente, deixam 0s seus estudos.
Isso deixa clara a contradicdo existente no campo brasileiro.

A esse respeito, Costa e Cabral (2016) salientam que quando o0 sujeito do campo nao
tem direito a educacdo, sdo negados seus valores, suas culturas, tradi¢cGes e experiéncias de
vida. Por sua vez, sdo silenciados; portanto, ndo sdo ouvidos pela sociedade, sendo imposta a
esses sujeitos uma educacdo dominante que defende um conhecimento e uma verdade Unica,
absoluta, estranhos a realidade camponesa.

Contudo, Costa (2014) chama atencdo ao fato de que nos ultimos anos, muito devido a
ampliacdo dos debates acerca da Educacdo do Campo promovidos pelos movimentos sociais
nas instancias educacionais e politicas, essa area passou a ter forte presenca na universidade
brasileira, tanto em projetos de pesquisa quanto de extensdo e, claro, ensino, representado
pelas Licenciaturas em Educacéo do Campo - LEDOC.

A Educagdo do Campo provoca permanentemente a universidade para que ela
responda as demandas de ensino, pesquisa e extensdo, em didlogo permanente com
sujeitos e movimentos sociais do campo e com as diferentes instancias de politica
publica. (COSTA, 2014, p. 32).

E a partir dessas reflexdes construidas que entendemos que a formacdo adequada para
o professor ou educador do campo é aquela que considere em seus programas € projetos
educativos temas, questBes e conteudos referentes a terra, as contradi¢cdes entre campo, escola
e cidade, ao agronegdcio, a agricultura familiar, & reforma agraria, aos movimentos sociais,
aos diversos sujeitos do campo, a cultura e a arte camponesa, suas tradicdes e diversidade,
enfim, que defenda um projeto educativo para o campo (ARROYO, 2007).

Seguindo essas reflexdes, é necessario também observar que a caréncia de programas
voltados a populacdo camponesa é reconhecida pelo Estado como um agravante para
aumentar as desigualdades sociais e evasdo do camponés para a cidade. Essa necessidade de
programas, projetos e a¢des que favorecam os povos do campo e que lIhes assegurem direitos
a educacdo, possibilitaram a proposic¢do de politicas publicas especificas para 0 campo, que
dentre outras questdes, “visam superar o quadro de analfabetismo ainda presente no meio
rural brasileiro [...] além de acgBes orientadas para o prolongamento da escolarizacdo de
jovens e adultos”. (CASTRO; SILVA, 2014, p. 90).
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A discussdo proposta aqui permite compreender que programas como 0 PROJOVEM
Campo, criado em 2005 pelo Governo Federal/ MEC e o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agréria — PRONERA, criado em 1998 pelo Governo Federal e vinculado ao
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA foram fundamentais para que
a luta dos trabalhadores do campo se ampliasse nos Gltimos anos no que concerne ao direto de
darem continuidade em seus estudos. Surgidos da demanda de um conjunto de organizacdes e
movimentos sociais, junto com grupos de professores e pesquisadores de universidades,
buscaram consolidar uma nova concepcdo de educacdo no espaco rural, expressa no conceito
de Educagdo do Campo (SOUSA, 2017).

De acordo com Brasil (2010) e Ribeiro (2013), os principais objetivos do PRONERA
sdo oferecer recursos para serem aplicados em acles e projetos que estejam vinculados a
Educacao do Campo, como na educacao de jovens e adultos, em cursos lato sensu, cursos de
formacdo continuada, ensino profissional, atividades comunitarias, e de melhorias no
desenvolvimento dos assentamentos rurais. Em adicdo a essa afirmacéo, Freitas e Silva (2016,
p. 174) pontuam que esse programa foi “pioneiro na implementacdo de estratégias
pedagdgicas de formagao na Educagdo do Campo”, além de apoiar projetos, praticamente, em
todos os niveis de ensino — EJA, Ensino Médio, Profissionalizante e Ensino Superior
(MACHADO; VENDRAMINI, 2013).

Um aspecto interessante a ser mencionado se refere ao Decreto n°. 7352/2010, que
estabeleceu a Politica Nacional para a Educacdo do Campo e 0 PRONERA. Por ter sido um
marco para a Educacdo do Campo, representou um avanco nas politicas publicas para essa
area. Tem como principal objetivo ampliar e qualificar a oferta de Educacdo Bésica e superior
aos povos camponeses, por meio da formacdo continuada e inicial, além de oferecer
infraestrutura e transporte escolar, bem como materiais didaticos, laboratdrio, bibliotecas e
desporto, de acordo com a realidade local e especificidades do campo. Tém na Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios os responsaveis para desenvolverem essa expansao e
oferta.

Com base nesse quadro tedrico, alguns principios da Educacdo do Campo ficaram
mais evidentes nesse cenario e podem ser resumidos da seguinte forma: a) respeito a
diversidade; b) ampliacdo de projetos politico-pedagogicos para as escolas do campo; c)
desenvolvimento de politicas de formacdo de professores para o campo; d) valorizacdo da
identidade da escola e dos sujeitos camponeses; €) flexibilizacdo curricular e do calendario
das escolas localizadas no meio rural; f) controle social da qualidade da educacéo escolar.
Com efeito, ao ter esses principios vinculados a uma educacéo transformadora, pode ter na
ciéncia, na arte, cultura e tecnologia meios para superar o0 mundo capitalista e as suas
contradi¢cbes (CALDART, 2012).

Nesse contexto, Ribeiro (2013) também destaca o Programa Nacional de Educacgéo do
Campo — PRONACAMPO que oferece recursos financeiros e apoio técnico para a realizagao
de acOes que atendam as populacdes camponesas, como oferta de ensino da Educacdo Basica.
Outro programa que visa a atender os camponeses € o Programa de Apoio a Formacédo
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Superior em Licenciatura em Educa¢do do Campo — PROCAMPO que tem como principal
objetivo apoiar a criacdo de cursos de graduacdo em Educacdo do Campo, na modalidade
presencial e em licenciatura, ofertados em universidades publicas do pais, para que possam
formar professores para atuarem nas escolas rurais de Educacdo Bésica, nos ultimos anos do
ensino fundamental e ensino médio, apoiando a implementacdo da politica nacional de
Educacdo do Campo e o suprimento da caréncia de educadores que atuam no meio rural
(RIBEIRO, 2013; MOLINA, 2015; HAGE, MOLINA, SILVA, ANJOS, 2018; MACHADO,
VENDRAMINI, 2013).

No ciclo em discusséo, esse fendbmeno constituiu-se como um marco historico na
oferta de formacdo docente em nivel superior para a populacdo que vive no campo, com
vistas a formar professores para atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, além de trazer como principio metodoldgico a Alternancia, que privilegia um
processo formativo vivenciado e por meio de diferentes tempos, espacos e praticas,
articulados entre espacos de Tempo Universidade e Tempo Comunidade (MOLINA; SA,
2011).

Importa chamar atencdo, entretanto, que essa conquista resultou de iniciativas
realizadas por diversos segmentos da sociedade, preocupados com as desigualdades sociais
tdo presentes no Brasil e em especial, no meio rural. Dentre algumas, destacam-se a incluséo
da temética na agenda de pesquisa das universidades publicas brasileiras e o aprofundamento
da articulagdo entre diferentes movimentos sociais e instituicdes a partir da criacdo do Férum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC). Nesse sentido, as discussdes sobre a
territorialidade e o lugar ocuparam espaco central, reafirmando o direito a terra, ao trabalho e
a dignidade (SANTQOS, 2011).

Em adicdo a essa discussdo, foram criadas nesse contexto a Coordenagdo Geral de
Educacdo do Campo no interior da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), posteriormente nomeada Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), com o fito de elaborar e conduzir uma
Politica Publica Nacional de Educacdo do Campo, além do estimulo a criacdo de Comités,
Foruns e Coordenagbes Municipais e Estaduais de Educacio do Campo no Brasil. E essencial
ressaltar que a SECADI foi recentemente extinta pelo MEC, num processo de reestruturacdo
da pasta, em consonancia com o projeto conservador do governo atual.

Diante desse cenario, Molina, Antunes-Rocha e Martins (2019) afirmam que a
producdo de conhecimento na educacdo do campo tem sido marcada, principalmente, por
meio das préaticas sociais de seus sujeitos (quilombolas, assentados, ribeirinhos entre tantos
outros) relacionadas aos seus contextos sociais e culturais dos quais produzem a sua vida
material. Nesse sentido, para essas autoras, boa parte da producdo de conhecimento produzida
por esses sujeitos tem sido feita em cursos promovidos pelo PRONERA (Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria) e pelo PROCAMPO (Programa de Apoio a Formacéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo).
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Com o apoio do PRONERA, foram realizados aproximadamente 320 cursos voltados
a educacdo do campo, com a participacdo de 82 instituicGes de ensino e 38 organizagdes
sociais, além da presenca de mais de 160 mil educandos de todo o pais (MOLINA;
ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2019). Para as autoras, essas produ¢des originadas desses
cursos podem ser sintetizadas, basicamente, em monografias, dissertacoes e teses.

Em publicacdo recente, Souza (2020) assevera que a producdo de conhecimento na
educacao do campo e sobre 0 MST nos ultimos anos também esta relacionada ao aumento do
namero de programas de pds-graduacdo em Educacdo e dos grupos de pesquisa nessa area no
Brasil. No entanto, a autora ressalta que tematicas como politicas publicas, alfabetizacéo,
letramento, formacdo profissional, educacdo de jovens e adultos, educacdo infantil e
movimentos sociais sdo as mais encontradas nessas producdes, uma vez que buscam
problematizar, em seu conjunto, as contradi¢bes presentes no campo no pais. Salienta, ainda,
que essas pesquisas analisam as politicas educacionais, praticas educativas, formacdo de
professores entre outros temas.

Com esse debate construido, a Educacdo do Campo vai além das paredes da escola e
da universidade. E uma educacdo que, além de respeitar a diversidade de seus sujeitos,
possibilita a eles criarem condi¢des para adquirirem conhecimento cientifico, a partir de suas
vivéncias (REICHWARD JR, 2006). E nessa perspectiva que as LEDOC buscam desenvolver
0 seu trabalho, e que sera discutida a seguir.

Desafios Para a Consolidagao da Licenciatura em Educacao do Campo e a
Experiéncia em Tocantins

A oferta dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo completou 13 anos em
2020 e até os anos de 2008 e 2009, os editais lancados pelo Ministério da Educagdo (MEC)
para que as universidades ofertassem a LEDOC eram projetos de turmas unicas. Apenas em
2012, por meio das pressdes dos movimentos sociais do campo, as 42 universidades publicas
puderam ofertar essa nova graduacdo de forma permanente. A Universidade Federal do
Tocantins (UFT) encontra-se entre essas universidades, ofertando o curso nos campi de
Arraias e Tocantindpolis, com habilitacdo em Artes Visuais na primeira, e com habilitacdo
em Artes e Musica na segunda (GOMES, 2015).

A exemplo das outras institui¢des publicas, a UFT implantou o curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo em resposta ao Edital Chamada Publica 02/SECADI, de 03/08/2012,
atenta as reivindicagdes dos movimentos sociais e a inclinacdo identitaria das populagdes
atendidas pelos campi localizados no interior do Estado, nos municipios acima mencionados
(GOMES, 2015).

No que se refere ao Estado do Tocantins, por ter uma heterogeneidade significativa
em sua populagdo (principalmente os povos indigenas e a populacéo rural), se caracteriza por
ser multicultural, o que leva a Universidade Federal do Tocantins a ter o desafio de propor e
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desenvolver préaticas educativas que promovam o desenvolvimento de sua populagdo. Vale
destacar que as diferentes territorialidades desse Estado foram ocupadas por indigenas,
afrodescendentes entre outros grupos. Em Tocantindpolis, s6 para se ter uma ideia dessa
diversidade, vivem mais de 3000 indigenas, a maioria da etnia Apinaye (Apinajé),
distribuidos em varias aldeias, localizadas na regio rural desse municipio (ARAUJO, 2018).

O ingresso no curso de Tocantindpolis ocorre por meio do vestibular, sendo que as
vagas sdo distribuidas por meio do sistema universal, mas com cota para indigenas,
quilombolas e para aqueles que concluiram o ensino médio em escolas publicas. As entradas
no vestibular ocorrem anualmente, sendo que a primeira entrada no curso ocorreu em 2014
com 120 alunos. Atualmente, a entrada no curso é de 40 alunos por ano. Por outro lado, em
Arraias as entradas, assim como em Tocantindpolis, ocorreram pela primeira vez em 2014
com 120 alunos e, nos ultimos 4 anos, teve uma diminuicao significativa na quantidade de
alunos matriculados nessa LEDOC, como pode ser observado no Quadro 1.

Quadro 1. Quantidade de alunos matriculados nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal do Tocantins no periodo de 2014 a 2019.

Cursos de Licenciatura em

Educaciio do Campo / UET 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Campus de Arraias 120 120 120 59 40 40
Campus de Tocantinépolis 96 103 83 44 54 40
Total 216 223 203 103 94 80

Fonte: Araujo (2018)?, adaptado de Silva (2018).

Segundo os dados revelados no quadro acima, acreditamos que essa reducao ocorreu
devido a 4 principais fatores: a) ao corte em bolsas estudantis ofertados pela UFT, via
Ministério da Educagdo (MEC) no ano de 2017, como, por exemplo, a bolsa permanéncia,
culminando na diminuicdo da oferta dessas bolsas pela UFT desde 2018 até 2019, importante
para manté-los no periodo de aulas (Tempo Universidade); b) a auséncia de restaurantes
universitario nos dois campi; ¢) auséncia de transporte que auxilie na locomoc¢éo do educando
no trajeto da comunidade (geralmente distante dos campi) onde mora até a cidades de Arraias
e de Tocantindpolis para fazer o curso; d) a aprovacao do Projeto de Emenda Constitucional —
PEC n°. 55/2016 que congela os investimentos publicos em educacdo, salde, ciéncia entre
outros por 20 anos.

Com a aprovacdo do PEC, o Plano Nacional de Educacdo perdeu forcas no cenario
educacional brasileiro, pois, se antes foi destinado um aumento de porcentagem do Produto
Interno Bruto (PIB) do pais para a educacdo em até 5 anos de 7%, podendo chegar até 10%
em 2024 (BRASIL, 2014), com essa PEC, ficou cada vez mais dificil de concretizar esse PNE
no pais, afetando negativamente a educagéo brasileira em seus diferentes niveis. Além disso,
estd claro que com a aprovagdo desse projeto, o sistema capitalista se interessou mais pelo
lucro gerado no contingenciamento de verba para a educacdo, do que pelo desenvolvimento
do Brasil (ARAUJO, 2018).

2 Com atualizacGes para este artigo.
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Quando mencionamos essa situacdo atual, fica evidente que ha mais interesse em
propor medidas e posi¢cdes ideoldgicas que visem diminuir e enfraquecer as conquistas
educacionais (como a criagdo das LEDOC), do que elevar a ampliagdo de novas
possibilidades de investimento na educagdo brasileira, principalmente no que concerne a
formagé&o inicial e continuada de professores, fomentagdo para a pesquisa entre outros fatores
importantes para o desenvolvimento educacional.

Essa posicdo hegemonica que visa atender aos préprios interesses das elites do pais
ndo deve restringir a participacdo da sociedade civil nos debates e reflexdes acerca das
decisdes que envolvem a educacdo, salde, seguranca entre outros aspectos fundamentais para
0 desenvolvimento de uma nacdo. Da mesma forma, o poder pablico ndo deve se omitir em
propor politicas publicas condizentes com a populacdo que reside no meio rural, e revisar
aquelas ja vigentes que estimulem a melhoria da educacdo, da cultura e outros setores que
necessitam de melhoria no pais.

No entanto, conforme nos alerta Molina (2015), a expansdo das LEDOC n&o deve
estar alheia aos intensos conflitos gerados pelo modelo de desenvolvimento hegemdnico no
campo na atualidade, uma vez que o movimento da Educacdo do Campo compreende que a
escola do campo deve ser aliada aos sujeitos sociais do campo, em suas lutas por garantia da
reproducdo material da sua existéncia e sua intima relacdo com o territério que habitam.
Nesse contexto, hd de se considerar a necessidade da formacgdo sélida dos educadores que
atuam no meio rural ¢ que “considere, antes de tudo, que a existéncia e permanéncia (tanto
destas escolas, quanto destes sujeitos) passa, necessariamente, pelos caminhos que se
trilhardo a partir dos desdobramentos da luta de classes”. (MOLINA, 2015, p. 149).

Nessa analise, é preciso trazer a contribuicdo de Wieczorek e Manard (2018) a
respeito da escola do campo, ao defenderem a proposicdo de novas e melhores praticas que
possam contribuir para a melhoria da forma como os professores e gestores de escolas do
meio rural atuam, principalmente no que concerne ao atendimento das especificidades e
necessidades das comunidades rurais, como seus saberes e culturas. Mas, para isso, assim
como defendemos neste estudo, sdo necessarios programas de formacdo docente para que
possam prepara-los e qualifica-los na pratica pedagogica e gestora.

Contudo, no contexto atual, é preciso estarmos atentos ao fato de que um dos desafios
da LEDOC e de seus sujeitos ¢ enfrentar ao mesmo tempo a “ofensiva da parcela do Estado
que defende o fim dos direitos conquistados, considerados ‘privilégios’, quanto enfrentar as
fragilidades institucionais das iniciativas operadas pelo Estado, no ambito das politicas
publicas”. (SANTOS, 2009, p. 96). Com efeito, a materializagdo da LEDOC deve se
constituir um importante objeto de estudo e acompanhamento pelos pesquisadores da area da
Educacao do Campo.

Isso nos ajuda a compreender que a proposta de formar professores para atuar em
escolas localizadas no campo, ao observar as particularidades e potencialidades dos sujeitos
trabalhadores desse territorio, trazem nessa licenciatura um marco diferencial das outras,
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explicado por Molina (2017, p. 590): “as LEDOC sao planejadas considerando-se a luta de
classes no campo brasileiro e colocando-se como parte e ao lado do polo do trabalho,
assumindo e defendendo a educagdo como direito e um bem publico e social”.

Nesse sentido, a sua consolidacao constitui-se, nesse momento historico do nosso pais,
um imenso desafio, uma vez que as politicas publicas atuais propdem reformas estruturais,
mediante contingenciamentos de recursos na educacao, que afetam desde a educacdo infantil
até a pos-graduacdo, o que reforca a ideologia liberal conservadora atualmente vigente.
Consequentemente, isso exige que os docentes das LEDOC exercitem uma pedagogia da
resisténcia, a partir de uma nova forma de conhecimento, que na concepcao de Arroyo (2012,
p. 15) podem ser compreendidas como:

[...] outras formas de pensar coladas a formas de reagir e intervir tdo diferentes da
I6gica do pensar oficial [...]. Seu pensar € outro construido a partir das multiplas
opressdes e das consequéncias sociais, politicas de suas lutas, reacdes e resisténcias.
Outros sujeitos, outras pedagogias.

Essa resisténcia pressupde a pensar que as escolas localizadas no campo necessitam de
professores que valorizem a cultura e identidade local, mas também proporcione aos seus
alunos a desenvolver diversos saberes necessarios para a compreensdo e intervencao nos
processos sociais, politicos, econdmicos e culturais, por meio da articulacdo entre 0s
conteddos ministrados e a préatica social dos estudantes, importante para a sua emancipacao,
seja para viver no campo, ou em qualquer outro lugar que desejar. Nessa direcdo, Molina
(2017, p. 590) aponta que “elevar os niveis de instru¢ao dos trabalhadores sem aumentar
simultaneamente a consciéncia e compreensao das inumeras contradi¢cdes sociais que mantém
o sistema do capital exige um controle cada vez maior dos processos de escolariza¢do”.

Nessa discussdo, € essencial assinalar que a matriz curricular dos cursos de Educacgédo
do Campo da UFT foi estruturada pensando na interdisciplinaridade entre as 4 areas: Artes
(Artes Visuais, Musica e Teatro), Educacdo (Pedagogia), Histéria e Sociologia, em dialogo
com a Educacdo do Campo e de acordo com as necessidades e demandas de cada curso.
Desse modo, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) foram estruturados em trés ndcleos, a
saber: os contetdos referentes a formacdo do educador (nucleo comum); os contetdos
referentes as areas, especificamente das Artes (nUcleo especifico); e os conteldos
relacionados as atividades complementares, como a extensdo, pesquisa, estagios, participacao
em eventos académicos entre outros (nucleo de atividades complementares).

Miranda e Cover (2016) argumentam que a escolha pela area de linguagens com
habilitacdo em Artes e MUsica para os cursos de Educacdo do Campo da UFT se justifica pelo
fato de suprir a demanda da area nas escolas localizadas na regido de Tocantindpolis,
principalmente na area de artes, bastante incipiente no Estado, e também de Arraias. Num
breve diagnostico realizado por nossos grupos de pesquisa, constatamos que a maioria das
escolas de Educacdo Béasica em Tocantins ndo possui professores formados na area de Artes
(ARAUJO; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2019).
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E importante destacar que a arte acompanha o proprio desenvolvimento da sociedade.
E manifestada por diferentes meios e tem na educagio um meio possivel para que o jovem e 0
adulto da Educagdo do Campo possam desenvolver suas habilidades, conhecer as diferentes
manifestagdes artisticas a sua volta, ampliar o seu conhecimento cultural, formar conceitos,
criar ideias, fomentar criticas da realidade e a ter uma sensibilidade estética. Assim,
“enquanto criagdo essencialmente humana, a arte ¢ produzida em determinada época,
contexto, cultura e sociedade”. (ARAUJO; OLIVEIRA, 2015, p. 686); portanto, deve ser
considerado o contexto social e cultural em que é produzida e analisada.

Numa abordagem tedrica muito proxima da anterior, Duarte Junior (1981) afirma que
a arte, enquanto epistemologia, possibilita ao individuo dialogar com o mundo a sua volta,
produzindo interpretacGes significativas da realidade, o que proporciona ampliar seu campo
de compreensdo, de tal modo que por outro meio seria impossivel. Assim, o individuo se
comunica com a realidade por meio de signos verbais e ndo verbais, e tem na linguagem o
principal mecanismo para essa compreensdo. Desse modo, a linguagem possibilita a esse
individuo interpretar a sua realidade, dar sentido a ele, pois ela é fundamental para que ele
possa pensar, raciocinar, sentir e agir no mundo. Esse sentido de humanizacgéo permite fazer a
seguinte afirmac¢do: “homem e cultura estdo indissoluvelmente ligados: s6 ha cultura através
do homem, e 0 homem s6 existe pela cultura”. (DUARTE JUNIOR, 1981, p. 46).

Com efeito, a arte proporciona conhecer as experiéncias vividas e permite o encontro
do individuo com o mundo (DUARTE JUNIOR, 1981). Como destaca o autor, enquanto
conhecimento, a arte € fundamental para que o individuo organize suas acdes, pois 0 meio
cultural e social ndo é apenas fisico, mas simbolico e, tem na arte, um meio relevante para
orientar as agdes desenvolvidas. Desse modo, “ao encontrar simbolos que permitem
'visualizar' (no sentido de “objetivar’’) nossos sentimentos, sua compreensdo torna-se mais
facil, e o conhecimento se estende a regides inacessiveis ao pensamento discursivo”.
(DUARTE JUNIOR, 1981, p. 94). Ou seja, o individuo utiliza da arte para se situar no mundo
e, nesse processo, se apropria da cultura.

Como foi possivel notar, a arte é importante no curriculo da LEDOC. Com essa tese,
ter um projeto pedagogico que se estruture a partir das necessidades de aprendizagem do
educando, tendo seu contexto como fonte de estudo e pesquisa, articulado com o0s
movimentos sociais, € uma forma de propor um projeto que seja, a0 mesmo tempo, articulado
com as demandas e necessidades do curso e que seja emancipador, democratico e inclusivo
(VEIGA, 2001). Ou seja, na visdo da autora, & preciso superar a concepcao conservadora e
centralizadora do curriculo tradicional, ndo sendo mero instrumento de controle. Além de ter
a participacdo da comunidade em sua elaboragcdo, assim como aconteceu nos cursos de
Educacdo do Campo da UFT, quando os movimentos sociais participaram da criacdo dos
Projetos Pedag6gicos dos Cursos (PPC), esse projeto deve conceber a teoria e a pratica de
forma dialética, ao compreender que nesse documento ha, de um lado, “a a¢do que subsidia o
pensamento para a construcdo de novas ideias [...] e de outro, a teoria representada por um
conjunto de ideias, sistematizado a partir da pratica pedagogica”. (VEIGA, 2001, p. 57).
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No contexto analisado, constitui-se um desafio ao corpo docente formador de
professores do campo da UFT a postura de resisténcia e a luta contra hegemonica frente ao
sistema capitalista, representado no campo pelo agronegdcio, meio de produgdo predominante
no territério rural do Estado Tocantins. Isso requer o enfrentamento das adversidades
decorrentes dessas conquistas, em cada época e momento histérico.

Entretanto, as LEDOC da UFT tem na alterndncia um sistema educativo que
proporciona ao jovem e adulto camponés estudar na universidade sem precisar se mudar para
a cidade, o que é importante para respeitar os seus saberes, culturas e identidades construidas
no campo. A esse respeito, veremos a seguir como se constitui a Alternancia no ambito da
Educacéo do Campo das LEDOC analisadas.

O processo de Mediagdao do Conhecimento na Educacao do Campo: a Educagao
por Alternancia nas LEDOC da UFT

A Educacéo por Alternéancia, tendo origem na formagdo humana na educacao superior,
representa nos cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil um dos principais
meios para uma parcela significativa de sujeitos da classe trabalhadora, em especial aqueles
que vivem no campo, para que possam ter acesso a um curso superior.

No entanto, quando analisamos a classe trabalhadora no que diz respeito ao acesso a
educacdo, sdo muitos fatores que impossibilitam jovens e adultos do campo a estudarem em
um curso superior. Dentre varios fatores, podemos citar algumas que sdo bastante pertinentes,
como: trabalho, condi¢cGes materiais para sobreviverem; familia, distancia da cidade onde fica
a universidade, entre outros elementos. Desse modo, a Educacdo por Alternancia como
categoria pensada para a formacdo dos sujeitos da classe trabalhadora traz beneficios para
entrada e permanéncia deles na educacéo superior.

Sendo assim, ¢ importante ressaltarmos que “[...] o modo de producao da vida material
€ que condiciona o processo da vida social, politica e espiritual”. (MARX, 2008, p. 49). Ou
seja, 0 ser humano nédo age de acordo com sua vontade, mas segundo as condi¢des dadas, por
exemplo, pela Educagéo por Alternancia, na qual proporciona ao sujeito ter o acesso a uma
educacéo superior e dar continuidade aos seus estudos. Parece-nos que se tal condi¢do nao
fosse ofertada para a formacéo desses educadores, muitos deles néo teriam a oportunidade de
terem uma formagcé&o inicial ou continuada.

Nesse sentido, os cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo tem caréater regular
e apoiam-se em duas dimensdes de alternancia formativa integradas: o0 Tempo Universidade
(TU) e o Tempo Comunidade (TC): no periodo de aulas na universidade (TU) os alunos
assistem as aulas, fazem pesquisas, recebem orientacbes de professores entre outras
atividades académicas. Para elucidar como é essa alternancia, citamos um exemplo: numa das
disciplinas que um dos autores deste artigo leciona na UFT de Tocantin6polis (Laboratorio de
Artes Visuais), 0s alunos assistem as aulas tedricas e praticas dessa disciplina na universidade
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(Tempo Universidade), e quando termina esse tempo educativo, retornam para as suas
comunidades (nas suas cidades, povoados, assentamentos, comunidades ribeirinhas entre
outras, iniciando o Tempo Comunidade) para darem continuidade nas atividades iniciadas na
universidade, como na producdo de trabalhos de artes visuais, estagios, pesquisar artistas das
comunidades, desenvolvimento de artigos da disciplina, entre outras atividades. Depois, ao
retornarem para as aulas no préximo Tempo Universidade, trazem esses trabalhos produzidos
por eles e as informagcBGes que conseguiram coletar para serem debatidas, analisadas e
avaliadas nas aulas de Laboratorio de Artes Visuais. Por fim, no final dessa disciplina, €
realizada uma exposicao de todos os trabalhos artisticos elaborados pelos alunos no TU e TC.

Dito de outra forma, os alunos desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e extensdo
também quando estio no Tempo Comunidade. Portanto, ndo ficam sem fazer nada. E
importante ressaltar que essa distribuicdo é feita com base no ciclo de producdo agricola do
campo. Por isso que a alternancia € um sistema educativo adequado ao sujeito camponés, por
respeitar a sua cultura, vida e trabalho no meio rural. Com efeito, é uma forma de possibilitar
a esse estudante permanecer no campo, sem ter a necessidade de ele mudar para a cidade para
fazer o curso (FALEIRO; FARIAS, 2016).

Nesse arcabouco tedrico-conceitual, a articulacdo do processo de formacdo de
educadores e educadoras para 0 campo se caracteriza por alternar a formacgdo do académico
entre momentos de aprendizagens nos espagos das universidades e nos espacos das
comunidades onde residem de acordo com cada realidade deles. Para a LEDOC no campus de
Arraias:

A proposta é desenvolver um processo de ensino-aprendizagem continuo em que o
académico percorre o trajeto comunidade - universidade — comunidade.
Inicialmente, em sua realidade, o académico se volta para a observacdo, pesquisa e
descricdo da realidade sécio-profissional do contexto no qual se encontra. Em
seguida, o académico vai a universidade, onde socializa, analisa, reflete, sistematiza,
conceitua e interpreta os conteudos identificados na etapa anterior; e por fim, o
académico volta para sua realidade, dessa vez com os contetdos trabalhados de
forma a experimentar e transformar a realidade sécio-profissional, de modo que

novos contetidos surgem, novas questdes sdo colocadas, podendo ser novamente
trabalhadas no contexto escolar. (TOCANTINS, 2014, p. 32).

De maneira semelhante, além de ter a Alternancia como sistema educativo do qual se
desenvolve a metodologia dos dois cursos de Educacdo do Campo da UFT, a LEDOC de
Tocantindpolis assim se posiciona:

O objetivo é promover uma educagdo, formacdo e profissionalizacdo alternativas,
mais apropriadas a realidade do campo, de modo a incentivar a permanéncia do
jovem na sua prépria regido, criando alternativas de trabalho e renda. O ensino no
campo, tradicionalmente, ndo contempla as especificidades e as necessidades da
populacdo que vive no meio rural. (TOCANTINS, 2019, p. 32).

Partindo dessa compreensdo e para cumprir o objetivo dos cursos elencados nesses
excertos, as LEDOC buscam concretizar o seu trabalho a partir da Alternancia. Esse sistema
possibilita a interlocucdo entre os saberes cientificos e empiricos no processo de formacédo
dos sujeitos camponeses no estado do Tocantins, além de contribuir também para quem ja é
professor melhorar a sua préatica docente.
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Porém, Molina (2017) argumenta que além de ser fundamental para a formacéo de
professores, a alternancia apresenta grande relevancia na mediag¢do entre ensino e pesquisa,
pois leva em conta consideragbes dos aspectos socioecondmicos no ato educativo. Assim,
enquanto perspectiva tedrica, a Educacdo por Alternéncia apresenta caracteristicas favoraveis
para a formacdo de educadores e educadoras que vivem no campo, que precisam ser
efetivadas na pratica. Sobre essa questdo, Molina (2015) faz uma importante observacéo:

Se, por um lado, a Alternancia guarda imenso potencial de ressignificar os processos
de producéo de conhecimento, nas situa¢fes nas quais promove-se verdadeiramente
uma intensa troca de tempos e espagos de aprendizagens, nos quais as diferentes
dimensdes da vida integram-se aos processos de produgdo do conhecimento, por
outro, se desconsiderados os pressupostos de valorizagdo dos saberes dos sujeitos e
integracdo da producdo material nos processos de ensino-aprendizagem, e da nédo
presenca da Universidade em diferentes tipos de atividades no Tempo Comunidade,
a Alterndncia na Educacdo Superior perde parte relevante de seu sentido.
(MOLINA, 2015, p. 157).

Com base no pensamento da autora, a proposta de Alternancia é uma maneira
interessante que proporciona ao professor uma articulagdo de saberes no seu fazer
pedagogico, que deve envolver os conhecimentos cientificos e os saberes das comunidades
para que se materialize na pratica, assim como é evidenciada nos Projetos Pedagogicos das
duas LEDOC do estado do Tocantins.

Nessa relacdo, ao falarmos em Educacdo por Alternancia ndo podemos pensar
somente em alternar espacos de aprendizagem, mas pensar numa formacéo que possibilite a
integracdo de conhecimentos entre os envolvidos nesse processo. Isso, de certa forma, nos
assegura para a ndo contribuicdo da precarizacdo de formacao de professores para Educacao
do Campo.

Fica assim, evidente, que a Educagcdo por Alterndncia possibilita aos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem uma interacdo com o contexto universitario
e com as suas comunidades, importante para revelar os diferentes saberes ali socializados, que
podem contribuir para a formacdo humana. Desse modo, a ideia de Educacéo por Alternéncia
nas LEDOC da UFT dialoga com a proposta de escolarizacdo para a classe trabalhadora que
vive no campo, pois propicia o envolvimento dos saberes discentes e das comunidades na
mediacdo do ato educativo. Dito com outras palavras, 0s estudantes, professores e
comunidade sdo coadjuvantes nesse processo de construcdo de conhecimento e
reconhecimento do campo como lugar de vida, trabalho e estudos.

Para ampliar essa discussao, Molina (2016) menciona que as praticas de Educagao por
Alternancia nas LEDOC tém modos diferentes de trabalhar essa proposta nos espacgos das
universidades e das comunidades. Mas ressalta que a busca dessas tentativas se trata de uma
aprendizagem no sentido da construcdo de uma estratégia que melhor atenda essa formacao,
1sso €, “[...] que aproximem as contradi¢des vivenciadas pelos sujeitos camponeses no Tempo
Comunidade dos conteddos compartilhados no Tempo Universidade”. (MOLINA, 2016, p.
816).
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Sendo assim, a relacdo entre as atividades do Tempo Universidade e Tempo
Comunidade ndo podem ser dicotdmicas, mas sim dialéticas, sobretudo, porque esses dois
momentos representam o todo, cujo objetivo é analisar as partes de toda organicidade na
formagdo histdrica e social do individuo. Assim, pensar as atividades dos cursos da UFT
numa forma dialética, segundo Saviani (2000, p. 18), “nos arma de um instrumento, ou seja,
de um método rigoroso (critico) capaz de nos propiciar a compreensdo adequada da
radicalidade e da globalidade na unidade da reflexao filosofica”.

Para encaminharmos a conclusdo do artigo, destacamos que uma das maiores
contribuicbes da Alternéncia para as LEDOC da UFT é a viabilidade das pessoas do campo a
estudarem em uma universidade, principalmente as que trabalham, uma vez que essa proposta
ndo se restringe somente em alternar momentos educativos de formacgdo, mas defende a
contextualizacdo dos conhecimentos do campo para além da universidade, o que permite uma
interacdo maior entre os estudantes, professores e pessoas da comunidade e 0s varios saberes
ali socializados e construidos. Ou seja, a alternancia representa um instrumento fundamental
na formacdo do individuo da classe trabalhadora, ao proporcionar a esse sujeito construir
conhecimentos em varios momentos de sua vida. Com efeito, contribui para a populacao
camponesa estudar e trabalhar a partir da realidade na qual se constituem como sujeitos
historicos.

As reflexBes construidas neste artigo sdo particularmente importantes para
compreender o fendmeno da Educagdo do Campo no Brasil e, especificamente, em um
contexto da regido norte do pais, ao complementar estudos acerca dessa area na pesquisa
educacional, uma vez que refletir acerca da realidade do jovem e do adulto do campo é
entendé-los enquanto sujeitos de praticas sociais (COSTA; ROSA, ALCANTARA, 2016), ao
considerar suas experiéncias de vida, seus fazeres e conhecimentos que muitos homens e
mulheres construiram ao longo de suas vidas.

Consideragoes Finais

Nesta pesquisa, queriamos revelar que é possivel obter descobertas importantes com
base nos procedimentos metodoldgicos adotados e por meio da matriz tedrica revisada que
fundamentou esta investigacdo, mesmo com um conjunto de dados limitados para este artigo,
devido a sua extensdo. Nesse sentido, esta pesquisa pode complementar estudos acerca das
licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil a partir de diferentes contextos, contribuindo
para compreender a relevancia dessas LEDOC para a formagédo de professores para 0 meio
rural. Com efeito, este estudo pode abrir novas possibilidades de pesquisas para outros
contextos internacionais, importante para ampliar a producao de conhecimento na area.

A Educagdo do Campo luta para assumir seu protagonismo na educagdo superior
brasileira por meio das LEDOC, ao tentar articular o conhecimento popular, isto €, os saberes
e vivéncias de tantos jovens e adultos camponeses com o conhecimento cientifico, ao criar
outras formas de pesquisa e novos objetos de estudo, além de envolver sujeitos como
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quilombolas, indigenas, ribeirinhos entre outros na graduacdo e poés-graduacao, o que € de
suma importancia para se propor novas politicas publicas que contribuam para o avanco da
Educacdo do Campo na sociedade brasileira.

O indigena, o quilombola, o ribeirinho, o assentado, os atingidos por barragens, o
agricultor familiar, o extrativista, entre outros que vivem e produzem as suas condi¢fes
materiais de sobrevivéncia no campo, vdo para a universidade ndo porque eles sejam
obrigados, mas porque tém interesse e necessidade de aprender e por isso eles aprendem
aquilo que é interessante para eles. Acessar e frequentar a universidade é estudar num lugar
que foi negado historicamente para eles. E enfrentar uma realidade que os exclui, com o
objetivo de superé-la.

A partir da pesquisa realizada, parece-nos fundamental considerar que cabe a Unido —
ou Estados, Distrito Federal e Municipios em colaboragdo com a Unido — criar e implementar
meios que garantam a manutencdo e desenvolvimento da Educacdo do Campo nas politicas
publicas educacionais, como, por exemplo, reduzir o analfabetismo, ofertar EJA aos jovens e
adultos que vivem e trabalham no campo, garantir o fornecimento de energia elétrica e agua
potavel nas escolas do campo, além de saneamento basico e ampliar 0 acesso a internet e a
computadores a essas escolas (BRASIL, 2010), uma vez que as LEDOC formam educadores
e educadoras para atuarem nessas instituicdes localizadas no meio rural brasileiro.

A pesquisa concluiu, também, que a Educacdo por Alternancia nas LEDOC da UFT
tem contribuido para que os sujeitos camponeses, principalmente os da classe trabalhadora,
tenham acesso a universidade ndo apenas para terem uma formacdo superior que atenda as
suas necessidades e especificidades de educadores e educadoras para 0 campo em diversos
contextos escolares do Estado do Tocantins, mas uma formagdo humana que proporciona a
eles desenvolverem atividades pedagdgicas a partir de sua comunidade local para uma
abrangéncia global.

Consideramos, enfim, que a materialidade dos cursos da LEDOC da Universidade
Federal do Tocantins configura uma realidade recente na realidade educacional brasileira e
constitui-se como uma nova modalidade de graduacdo conquistada a partir das reivindicagoes
dos movimentos sociais, cuja expansdo se deu prioritariamente nos governos dos presidentes
Lula e Dilma.
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