Revista
Internacional de

Educacao
Superior

International Journal
of Higher Education

Correspondéncia ao Autor

' Aparecida Carneiro Pires

E-mail: cidaufcg2017 @gmail.com
Universidade Federal de Campina
Grande

Campina Grande, PB, Brasil

CV Lattes

http:/lattes.cnpq.br/5613969088897311

Submetido: 26 mai. 2020
Aceito: 05 dez. 2021
Publicado: 29 jan. 2022

[doi> 10.20396/riesup.v8i0.8659790
e-location: €0221034

ISSN 2446-9424

Checagem Antiplagiarismo
urnicin )

Distribuido sobre

Relato de Experiéncia

Avaliacao: Experiéncia no Curso de Pedagogia
da UFCG do Campus de Cajazeiras-PB

https://orcid.org/0000-0001-6219-585X
https://orcid.org/0000-0002-2060-4739
https://orcid.org/0000-0002-4964-5913

Aparecida Carneiro Pires'

Adriana Moreira de Souza Corréa?

Valéria Maria de Lima Borba3

123 Universidade Federal de Campina Grande

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a experiéncia de uma docente na
disciplina Avaliacdo da Aprendizagem, oferecida nos turnos diurno e
noturno, aos estudantes do curso de Pedagogia do 5° periodo, do Centro de
Formacdo de Professores (CFP), campus de Cajazeiras, da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), no semestre 2017-1. Em face do
exposto, suscitou-nos as seguintes inquietacBes: quais sdo as experiéncias
docentes que influenciam na construgcdo do conceito de avaliacdo da
aprendizagem? Como esses saberes da experiéncia interferem nas atividades
voltadas para a formacdo do licenciando para a realizagdo da avaliacdo da
aprendizagem considerando as variaveis (concepgOes, estratégias e
instrumentos)? Metodologicamente, realizamos uma pesquisa bibliogréafica,
com dados documentais, coletados a partir dos diarios de classe, de campo
e fotografias, os quais foram analisados em uma abordagem qualitativa. Para
isso, apoiamo-nos em tedricos como Hoffmann, Luckesi, Vasconcellos,
entre outros. Como resultados identificamos que a percep¢do do educador
sobre a tematica e as suas experiéncias com o tema influenciam na selecao
da base teorica e na abordagem dos contetdos referentes a avaliagcdo da
aprendizagem. Outrossim, com as intervengdes propostas pela docente
(estudo de textos, de recursos audiovisuais, debates, producédo cientifica e
atividades de extensdo), os discentes refletiram sobre as suas concepgdes
sobre a avaliagdo da aprendizagem que eram, inicialmente, voltadas para o
exame/classificacdo e, progressivamente, construiram visdes/percepgdes
acerca da avaliacdo formativa e diagndstica na perspectiva de promogao
social em prol do aprendizado.

PALAVRAS-CHAVE
Avaliacéo da aprendizagem. Relato de experiéncia. Formacéo de
professores. Concepcdes. Praticas docentes.
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Relato de Experiéncia

Evaluation: Experience in the Pedagogy Course at UFCG's Cajazeiras-PB
Campus

ABSTRACT

This article aims to analyze the experience of a teacher in the subject Assessment of Learning, offered in day and
night classes, to students of the Pedagogy course of the 5th period, from the Teacher Training Center (CFP),
Cajazeiras campus, Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), in the semester 2017-1. In view of the
above, the following questions arose: what are the teaching experiences that influence the construction of the
concept of learning evaluation? How does this knowledge of experience interfere in the activities related to the
formation of the undergraduate student to carry out the evaluation of learning, considering the variables
(conceptions, strategies and instruments)? Methodologically, we conducted a bibliographic research, with
documentary data, collected from class diaries, field diaries and photographs, which were analyzed in a qualitative
approach. For this, we based ourselves on theoreticians such as Hoffmann, Luckesi, Vasconcellos, among others.
As results we identified that the educator's perception of the theme and his/her experiences with the subject,
influence the selection of the theoretical basis and the approach of the contents referring to learning evaluation.
Moreover, with the interventions proposed by the teacher (study of texts, audiovisual resources, debates, scientific
production, and extension activities), the students reflected on their conceptions about the educational approach,
which were initially focused on the examination/classification, and progressively built visions/perceptions about
formative and diagnostic evaluation from the perspective of social promaotion in favor of learning.

KEYWORDS
Learning evaluation. Experience report. Teacher education. Conceptions. Teaching practices.

Evaluacion: Experiencia en el Curso de Pedagogia en el Campus de
Cajazeiras-PB de la UFCG

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la experiencia de un profesor en la disciplina Evaluacién del
Aprendizaje, ofrecida en los turnos diurno y nocturno, a los estudiantes del curso de Pedagogia del 5° periodo, del
Centro de Formacién Docente (CFP), campus Cajazeiras, Universidad Federal de Campina Grande (UFCG), en
el semestre 2017-1. Teniendo en cuenta lo anterior, plante6 las siguientes preguntas: ;cuales son las experiencias
docentes que influyen en la construccion del concepto de evaluacién del aprendizaje? ;Como interfiere este
conocimiento de la experiencia en las actividades dirigidas a la formacion del estudiante de pregrado para realizar
la evaluacion del aprendizaje considerando las variables (concepciones, estrategias e instrumentos)?
Metodolégicamente, realizamos una investigacion bibliografica, con datos documentales, recogidos de los diarios
de clase, de campo y fotografias, que fueron analizados en un enfoque cualitativo. Para ello, nos apoyamos en
tedricos como Hoffmann, Luckesi, Vasconcellos, entre otros. Como resultados identificamos que la percepcion
del educador sobre el tema y sus experiencias con el mismo influyen en la seleccidn de la base teérica y el enfoque
de los contenidos relacionados con la evaluacion del aprendizaje. Ademas, con las intervenciones propuestas por
el profesor (estudio de textos, recursos audiovisuales, debates, produccion cientifica y actividades de extension),
los alumnos reflexionaron sobre sus concepciones acerca de la evaluacion de los aprendizajes, que inicialmente
estaban centradas en el examen/clasificacion y progresivamente fueron construyendo visiones/percepciones sobre
la evaluacion formativa y diagnostica desde la perspectiva de la promocidn social a favor del aprendizaje.

PALABRAS CLAVE
Evaluacién del aprendizaje. Informe sobre la experiencia. Formacion de profesores. Conceptos. Practicas de
ensefianza.
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Introdugao

Conceituar avaliacao da aprendizagem é uma tarefa dificil, pois envolve as concepcdes
do educador, as orientacdes e os instrumentos disponibilizados pelos pesquisadores da area
para analisar o percurso de internalizacdo do conhecimento pelo estudante sobre determinada
habilidade ou contetido. Nessa perspectiva, € relevante mencionar que o planejamento do
processo avaliativo precisa, acima de tudo, levar em conta especificidades e/ou limitagdes
evidenciadas no processo de ensino-aprendizagem, assim como, considerar as intercorréncias
encontradas no préprio contexto socio-histérico e educacional do pais. Diante disso, discutir
experiéncias de formacdo do licenciando para a avaliacdo é relevante no sentido de
identificarmos as fragilidades e as atividades que obtiveram éxito, ou seja, aquelas que
permitiram o alcance dos objetivos elencados pelo educador.

Em face do exposto, surge-nos as seguintes inquietacfes: quais sdo as experiéncias
docentes que interferem na construcéo do conceito de avaliacdo da aprendizagem? Como esses
saberes da experiéncia interferem nas atividades voltadas para a formagéo do licenciando para
a realizacdo da avaliacdo da aprendizagem considerando as variaveis (concepcoes, estratégias
e instrumentos)? Assim, objetivamos com esse relato analisar a experiéncia vivenciada na
disciplina Avaliagdo da Aprendizagem, oferecida nos turnos diurno e noturno, aos estudantes
do curso de Pedagogia do 5° periodo, do Centro de Formacao de Professores (CFP) campus de
Cajazeiras, da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). A disciplina se baseia nos
pressupostos tedricos de Cipriano Carlos Luckesi (2011, 2018), Maria Teresa Esteban (2000),
Celso dos Santos Vasconcellos (1995) e Jussara Hoffmann (2018). Como objetivos especificos
elencamos: analisar a relacdo da formacédo da educadora com a escolha criteriosa de praticas e
de tedricos para organizar a disciplina; discutir as experiéncias vivenciadas pela educadora com
os educandos no decorrer das atividades propostas no componente curricular, considerando 0s
conhecimentos prévios dos estudantes e aqueles que foram construidos a partir das atividades
desenvolvidas a luz dos tedricos supracitados.

A pesquisa configura-se em um relato de experiéncia e, tomando como base a
classificacdo de Silveira e Cordova (2009), o texto ora apresentado é fruto de um estudo que
de objetivo descritivo e os dados sdo oriundos dos estudos bibliogréficos, das observacdes e
dos registros no diario de classe, diario de campo e fotografias reunidas pela docente. Os dados
foram organizados em dois eixos, sendo esses, experiéncias da docente e vivéncias com 0s
discentes. Esses dados foram analisados em uma abordagem qualitativa.

Esse texto esta dividido nos seguintes eixos: Avaliagdo e formacdo do educador, relacéo
entre as concepcOes e praticas dos educadores; Metodologia; Avaliagdo no curso de Pedagogia
da UFCG/ campus Cajazeiras — PB, que se subdivide em analise dos conhecimentos prévios do
corpo discente: variaveis entre concep¢do e avaliagdo diagnostica; Interlocugdes com outros
educadores; Desdobramentos da disciplina: atividades de pesquisa e extensdo, seguido das
Consideracdes Finais.
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2 Avaliagao e Formagao do Educador

A avaliacdo da aprendizagem tem um papel preponderante no processo educativo, tendo
em vista que se configura como uma ferramenta indispensavel para identificar o percurso do
estudante no processo de construcdo do conhecimento e, com isso, possibilitar ao docente
redimensionar o processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, € que as pesquisadoras deste
artigo, defendem estudos continuos de docentes que ministram a disciplina Avaliagdo
Educacional/da Aprendizagem, dentre outras nomenclaturas, numa perspectiva formativa, a
fim de ampliar as reflexdes acerca da complexidade da temética junto aos discentes. Em outras
palavras, as pesquisadoras defendem uma avaliagdo continua, diagndstica e formativa tanto no
curso de Pedagogia, quanto nas licenciaturas em geral, pois esta modalidade permite que (as)
docentes e discentes constatem os desafios e possam pedagogicamente respeitar o ritmo e
processos de aprendizagem diferenciada de cada um estudante.

Vasconcellos (2004, p. 73) diz que: “a avaliagdo enquanto processo pedagdgico deveria
ser um instrumento de producdo de aprendizagem, de qualificacdo do trabalho educativo.”.
Sendo assim, entendemos que as diferentes concepcbes envolvidas na compreensdao do
significado do conceito de avaliar, sejam para classificar, para diagnosticar, para premiar ou
para saber como melhorar o ensino e a aprendizagem como superacdo do fracasso escolar,
interferem diretamente na qualidade dos resultados e objetivos pedagdgicos.

Destarte, esta sessdo buscamos tecer as bases tedricas que orientam as nossas analises a
medida que é discutida a relevancia da avaliagdo em uma concepcao diagndstica, processual,
formativa e que questiona experiéncias avaliativas pautadas na memorizacdo, reproducéo e
classificacdo dos estudantes a partir da reproducéo dos conteudos trabalhados pelos docentes,
uma experiéncia que pode ser vivenciada, por discentes e/ou docentes, em escolas e em
universidades.

No ensino superior, notamos que os estudantes de licenciatura, mesmo antes de
ingressarem na universidade constroem concepcdes sobre 0 ensino e as praticas a ele associadas
nas suas relacbes com as experiéncias anteriores em ambientes educacionais. Isso também
ocorre com a avaliacdo, um momento da aprendizagem que pode ser desenvolvido, conforme
nos explica Luckesi (2011), na perspectiva do exame ou de reorganizacdo do percurso
educativo. Para o autor, a avaliacdo como exame tem o intuito de classificar o estudante
atribuindo-lhe notas ao desempenho apresentado e, para isso, utiliza-se somente da resposta a
dado instrumento de afericdo do conhecimento. Tal acdo inspira uma avaliacdo que prioriza a
selecdo, a classificagdo, a competicéo e, por fim, a exclusao daqueles alunos que n&o obtiveram
nota minima que garanta a aprovagdo. Essa préatica avaliativa, na compreensdo de Charlot
(2000), a avaliagdo estimula os estudantes a elaborarem estratégias de sobrevivéncia a escola
que pode leva-los a um desempenho mediocre, tendo em vista que se restringem a memorizacgao
para obter as notas para a aprovacao em detrimento de dar sentido a aprendizagem.
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Na abordagem da avaliacdo diagnostica, discutida por Luckesi (1996), esse momento
da aprendizagem visa identificar o que o aluno aprendeu, como aprendeu, como também o que
precisa aprender e esses dados servem para que o educador reflita sobre as situac6es didatico-
pedagdgicas (planejadas por ele e aplicadas em sala de aula com o grupo) bem como a
efetividade dos instrumentos avaliativos e estratégias de ensino, a fim de que haja a
aprendizagem para todos os estudantes. A partir dessa concepcdo de avaliagdo, é possivel
colocar em prética uma avaliagdo da aprendizagem pautada na cooperacao, em que o estudante
e sua aprendizagem tornam-se o centro do processo de ensino, favorecendo assim a todos 0s
educandos.

Essas percepcgOes sobre a avaliagdo, que parte dos professores e se refletem nas suas
praticas geram nos estudantes, crencas sobre a avaliacdo e direcionam seus olhares sobre a
aprendizagem, em especial, aqueles alunos que buscam a formagéo para a docéncia. Hoffmann
(2018) explica que essas crencas dos professores sobre as capacidades dos alunos e sobre a
funcdo da avaliacdo interferem no modelo avaliativo empregado com determinada turma. No
mesmo sentido, Luckesi (2011, p. 25) adverte que:

As crencas que, de modo consciente ou inconsciente, dirigem a nossa a¢éo educativa,
constituem critérios politico-pedagdgicos que orientam os nossos atos do cotidiano.
Infelizmente, na maior parte das vezes, nossas crengas atuam de modo inconsciente,
sob a forma de senso comum, decorrente de crengas e habitos adquiridos e
sedimentados, ao longo da historia pessoal.

Diante disso, Luckesi (2011) destaca que o individuo e o profissional funcionam como
um todo, indissocidvel, a medida que as experiéncias obtidas ao longo da vida podem
influenciar na viséo sobre a educacao e 0s processos inerentes a pratica docente, na escolha das
concepcdes que o licenciando utilizara quando finalizar a formacéo inicial para a docéncia e
guando exercer a funcdo de educador.

Hoffmann (2018) explica que predomina na area da educacdo uma crenca da avaliacdo
da aprendizagem como uma pratica sentenciva e que esse entendimento ndo se limita a
percepcdo do educador, mas se estende a outros membros da comunidade escolar, por isso,
trata-se de uma visdo tecida e reproduzida socialmente. Assim, quando o estudante ingressa na
universidade em cursos de licenciatura, como o de Pedagogia, essa compreensdo da avaliacao
esté internalizada pelas suas vivéncias e precisam ser reconstruidas pelo educador. Diante disso,
surge, como desafio ao docente do ensino superior, ressignificar esse saber cunhado na
experiéncia com a mediacdo de outros saberes construidos pelos licenciandos seja nos
momentos de discussdo tedrica como também nas vivéncias em atividades de pesquisa e
extensdo ofertadas pela universidade.
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Sobre a internalizagdo das crencas e das praticas construidas pelos licenciandos, Tardif
(2002) elenca cinco fontes de saberes que precisam ser reconhecidas, pois, por meio delas é
possivel reforcar ou questionar a legitimidade de determinadas praticas docentes. A primeira
fonte é denominada de saberes pessoais dos professores; a segunda provém dos saberes
oriundos da formacao escolar anterior e compreende os entendimentos forjados na vivéncia e
na internalizacdo de crencas construidas no contato com a prética de outros educadores; a
terceira corresponde aos saberes obtidos na formacdo profissional para o magistério — foco
desse artigo — que envolvem as reflexdes propiciadas pelas atividades didaticas propostas nas
licenciaturas, nos estagios, nos cursos livres etc.; a quarta envolve a interacdo com as
ferramentas educacionais e as analises dos docentes diante das concepcdes, da organizagédo
didatica e das finalidades educativas presentes em diferentes instrumentos, tais como livros,
fichas de avaliacdo entre outros recursos; a quinta fonte de saber é a experiéncia do docente
diante das situacOes didatico-pedagdgicas vivenciadas na sua trajetéria profissional e os
conhecimentos oriundos dessas reflexdes.

E relevante ressaltar que o termo experiéncia traz em si muitos sentidos uma vez que
pode ser abordada por varias areas de conhecimento. A acep¢do comum atribuida ao termo é
encontrada nos dicionarios, a exemplo do Dicionario Online de Portugués (2021, s. p.):

Conhecimento ou aprendizado obtido atraves da pratica ou da vivéncia: experiéncia
de vida; experiéncia de trabalho. Teste feito de modo experimental; prova, tentativa:
Modo de aprendizado obtido sistematicamente, sendo aprimorado com o passar do
tempo. Todo conhecimento adquirido atraves da utilizagdo dos sentidos.

Diante do exposto, notamos que se trata da andlise de experiéncias particulares,
vivenciadas a partir da interacdo entre os individuos e desses com o ambiente, que geram
impressdes singulares sobre determinado contexto ou fendmeno, pois se relacionam com seus
conhecimentos prévios sobre o assunto. Contudo, o nosso foco é discorrer sobre o saber de
experiéncia vivenciada por uma professora e a analise dessas experiéncias na oOtica das teorias
que versam sobre a avaliacdo da aprendizagem, portanto, utilizamos aqui a ideia de experiéncia
ligada a compreensdo de saberes de experiéncia defendida por Pimenta (2012, p. 22) ao
salientar que:

[...] os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores produzem no
seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica,
mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por
outros autores. E ai que ganham a importancia na formagdo de professores nos
processos de reflexdo sobre a propria pratica.

Ao considerar as fontes de saberes supracitadas, identificamos que a formacéao para a
licenciatura se situa no meio de uma experiéncia pessoal para a pratica profissional, dessa
forma, permite ao educador, que atua como formador de professores promover, a partir do
conhecimento prévio, discussdes e reflexdes que favorecam uma percepg¢éo e a pratica de uma
avaliacdo democrética.
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Como destaca Pimenta (2012, p. 21). “O desafio, entdo, posto aos cursos de formagao
inicial é o de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno
ao seu ver-se como professor”. Diante disso, defendemos que essas agdes devem ser pensadas
nas disciplinas das licenciaturas, sejam aquelas que tratam da avaliacdo da aprendizagem ou
outras que abordem contetdos relativos ao ensino, porque entendemos que 0 ensino e a
avaliacdo da aprendizagem sdo indissociaveis.

Ao relacionar as fontes de saberes elencadas por Tardif (2002) e a afirmacdo de Pimenta
(2012) sobre a formacao inicial, identificamos que a licenciatura se situa no meio de uma
experiéncia pessoal para a préatica profissional. Neste percurso, cabe ao educador, que atua
como formador de professores promover, a partir dos conhecimentos prévios do estudante,
discussdes e reflexfes que favorecam uma percepc¢ao e a pratica de uma avaliagcdo democratica.
Diante disso, defendemos que essas aces devem ser pensadas nas disciplinas das licenciaturas,
bem como em outros momentos educativos propostos pela universidade, a exemplo dos
eventos, minicursos e oficinas, de maneira que 0s estudantes, no contato com materiais
didaticos e ao serem solicitados a realizar praticas de avaliacdo, selecionem instrumentos e
estratégias que construam uma avaliacdo democratica e inclusiva.

Hoffmann (2018) diz que uma escola de qualidade precisa identificar as condigdes
socioculturais dos alunos e, a partir dai, tracar objetivos e planejar estratégias que possibilitem
a aprendizagem de maneira a construir uma pratica democratica e inclusiva. Para a
pesquisadora, a efetivacdo dessa abordagem avaliativa ndo se baseia na auséncia de objetivos,
mas na flexibilidade e na despadronizacdo desses objetivos de maneira que os avancos dos
alunos segundo as suas possibilidades sejam valorizados e incentivados. Nesse sentido, a autora
referenda que a aprendizagem precisa ser concebida como “[...] a sucessdo de aquisigdes
constantes e dependentes da oportunidade que o meio lhes oferece, assumindo 0 compromisso
pedagogico diante das diferengas individuais” (HOFFMANN, 2018, p. 55). Diante disso, para
que a escola mude, a formacdo do docente precisa evidenciar a pratica da avaliacdo como
exame e desenvolver atividades que estimulem o educando a repensar 0s saberes construidos
nas experiéncias anteriores com a avaliacdo da aprendizagem e ressignifica-los para que
desenvolvam atividades que visem o desenvolvimento e a aprendizagem em lugar de servirem
a classificagdo e exclusao.

Nessa perspectiva, ser democratico ndo implica em somente oferecer a mesma condicao
a todos os estudantes, mas também promover oportunidades equanimes de acesso aos
mecanismos que viabilizem a construcdo do conhecimento, seja pela variedade de instrumentos
e linguagens utilizadas na avaliacdo ou pela implementacdo de adaptacdes curriculares de
grande ou de pequeno porte (BRASIL, 2000a).

Ferreira (2009) afirma que o professor é o agente que pode implementar a mudanga da
educacdo, mas que, para isso, precisa ter uma base consistente, fundamentar-se em uma teoria
da aprendizagem e, consequentemente, em propostas de avaliacdo que considerem a

© Rev. Inter. Educ. Sup. | Campinas,SP | v.8 [ 1-24 | 022034 | 2022




Relato de Experiéncia

diversidade humana, além disso, deve utilizar os dados oriundos desse momento pedagdgico
para promover outras aprendizagens. Ainda para a autora, essa mudanca é urgente e necessaria
com vistas a superar a classificacdo do estudante baseando-se somente no saber sistematizado
e, assim, favorecer o desenvolvimento integral do estudante.

A partir do que foi discutido, no préximo tépico descreveremos o desenho metodologico
com o qual realizamos esse estudo.

3 Metodologia

A pesquisa se constitui em um relato de experiéncia de uma docente do ensino superior
na ministracdao da disciplina Avaliacdo da Aprendizagem para licenciandos de Pedagogia, na
qual entrelagcam-se as experiéncias formativas dessa educadora e a pratica docente. Daltro e
Faria (2019, p. 231) explicam que o relato de experiéncia é uma metodologia que permite a
constru¢do do conhecimento cientifico e “[...] que circunscreve o posicionamento do
pesquisador politico, epistemoldgico e temporal, mas envolve também seu mundo interno
exposto, ¢ em troca com seu meio”. L0ogo, a relagdo com 0s autores e as experiéncias que
constituiram o aprendizado da docente sobre a tematica tém influéncia nas escolhas das
concepcdes, no planejamento de estratégias e selecdo de instrumentos utilizados para a
construcdo do conhecimento dos discentes sobre a avaliacdo da aprendizagem. Segundo a
classificacdo de pesquisa de Silveira e Cordova (2009), esse relato, se caracteriza como uma
pesquisa descritiva no que se refere aos objetivos e os dados sdo analisados em uma perspectiva
qualitativa.

Daltro e Faria (2019) afirmam que essa metodologia, pela sua constituicdo discursiva,
ndo se propde a construir um conhecimento universal ou replicavel, tendo em vista que revela
variantes Unicas construidas na relagdo do objeto com o pesquisador, por isso, a analise dos
dados é realizada em uma abordagem qualitativa. Para Silveira e Cordova (2009, p. 32):

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas néo quantificam os valores e as trocas
simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-

métricos (suscitados e de interagdo) e se valem de diferentes abordagens.

Conforme destacam as autoras, nessas pesquisas, 0s investigadores mantém um nivel
de proximidade muito grande com o objeto e o0 objetivo da investigacao é discutir a dindmica
das relagdes sociais. Na pesquisa em tela, essa caracteristica se expressa ao elaborarmos o relato
a partir dos dados dispostos no diario de classe, diario de campo e registro fotografico das
atividades desenvolvidas pela docente da disciplina. No diario de campo além dos registros
sobre a avaliacdo da docente acerca das atividades propostas, foram relatadas as consideracoes
expressas nas falas dos estudantes sobre as percepcdes anteriores sobre a avaliacao e aquelas
que foram construidas no percurso formativo.
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Em face do exposto, buscamos, na sequéncia, apresentar 0 percurso que aproximou a
professora da disciplina do objeto ora discutido e as influéncias da sua formacdo na préatica
educativa.

4 Avaliagao no Curso de Pedagogia da UFCG/campus Cajazeiras -PB

Ao considerar a perspectiva de Tardif (2002) que aborda a relacdo das experiéncias
anteriores como fonte de conhecimento para a formacdo do educador, tecemos um relato
perpassado pelo depoimento de uma das autoras em que é destacado o contato inicial com a
discussdo académica sobre a avaliacdo da aprendizagem. Esse momento reflexivo ocorreu
durante a graduacao no curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Goias (UFG), campus
de Cataldo — GO até a sua praxis como professora universitaria. Sobre o papel do pesquisador
no relato de experiéncia, Daltro e Faria (2019, p. 231, grifo das autoras) dizem que:

(...) Do seu lugar de fala e, na fala narrada, demonstra também seus encontros com as
unidades que lhe sdo anteriores, como por exemplo, a economia e a geopolitica que o
circundam. Essas unidades serdo tomadas como elementos criticos, essa troca aciona
sua forma de narrar seu ethos com as suas respectivas possibilidades e
responsabilidades analiticas.

Essa fala narrada inicia na graduacdo em Pedagogia, no periodo compreendido entre
1999 e 2002, com a aprovagdo como bolsista do Programa Bolsas de Licenciaturas
(PROLICEN?Y), oportunidade na qual desenvolveu uma pesquisa sobre avaliagdo da
aprendizagem. Em conformidade com as informaces disponibilizadas no sitio deste programa
de bolsas, o PROLICEN vem sendo implementado desde 1980, como um Programa de
Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo (SESu-MEC), visando a
valorizacdo das licenciaturas e a interagdo da Universidade com a rede publica de ensino
(PROLICEN, 2002).

No trabalho de pesquisa desenvolvido, em 2001 pelo PROLICEN, durante a primeira
etapa da investigacdo ocorreu a aproximacao dos alunos dos cursos de Educacdo Fisica,
Geografia, Historia, Matematica, Pedagogia e Letras da UFG para, através de conversas
informais, identificar como os docentes dessas licenciaturas eram percebidos pelos estudantes.
Esses alunos classificaram os professores em duas categorias: “ferradores” e “mais humanos”
a partir das metodologias e perspectivas de avaliagdo que ofereciam em suas praticas
educativas, corroborando assim para suscitar percepcOes de conceitos de avaliagdo aos

1 O PROLICEN vem sendo desenvolvido desde 1980, como um Programa SESu-MEC, visando a valorizacéo de

Licenciaturas e a interagdo da Universidade com a rede publica de ensino. O Programa de Bolsas de Licenciatura,
conforme a resolugdo CCEP n° 400, tem por objetivos incentivar a participacdo de discentes, através de concessao
de bolsas, em projetos de natureza institucional, que invistam tanto na qualidade dos cursos, quanto na necessidade
de garantir o ingresso, a permanéncia e a conclusdo do curso pelos alunos das diversas licenciaturas e/ou propiciar
uma efetiva articulagdo dos cursos de Licenciatura com os ensinos fundamental e médio. Disponivel em: Programa
Bolsas de Licenciatura— PROLICEN/PROGRAD - Pro-Reitoria de Graduacdo da Universidade Federal de Goias.
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estudantes. Nesse contexto, a expressdo “ferradores” foi atribuida pelos estudantes aos
professores que ofereciam somente aulas expositivas e, assim, procediam em suas avaliacdes
no modelo de provas, exames e testes padronizados, em que a nota e ameacas de aprovagao e
reprovacao eram praticas recorrentes desses docentes. Ja os educadores referenciados pelos
estudantes como “mais humanos” eram aqueles que ofereciam aulas dinamicas,
proporcionavam um acompanhamento continuo dos estudantes, dirimindo as suas duvidas no
decorrer das atividades desenvolvidas e as suas avaliagdes se caracterizavam por apresentar os
critérios de forma transparente.

Apos a realizacdo das entrevistas e a transcri¢cdo dos dados, houve a andlise das falas
dos participantes. Para essa analise foi necessario realizar uma busca avancgada por textos e
leituras de autores que versavam sobre a teméatica com o objetivo de subsidiar a compreensao
dos dados coletados, a exemplo de Jussara Hoffmann e Cipriano Luckesi?. Desse modo, esse
foi o primeiro contato com estudos especificos sobre a avaliacdo educacional e instigou a
educadora a continuar se debrucando sobre a referida tematica e, a partir destas leituras, buscar
outras que ampliassem o entendimento do assunto.

O segundo momento de contato com estudos sobre a avaliacdo educacional ocorreu
através da participacdo no Grupo de Pesquisa Avaliacdo Educacional (GEPAE), na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em 2003. Conforme a pagina do grupo na rede
social Instagram - @gepaeufu (2020) — 0 GEPAE?® é composto por professores universitarios,
docentes da Educacdo Bésica e pesquisadores em avaliagéo.

A participacao ativa neste grupo propiciou a educadora refletir sobre a tematica com as
diferentes leituras e interpretacdes dos membros do grupo, amadurecé-las e elaborar um projeto
de mestrado, no qual se buscou, ao ser aprovada, problematizar a mercantilizacdo da educacao
superior e 0s impactos na formacdo do cidaddo em Uberlandia — MG. A problematica da
pesquisa consistiu em compreender quais eram os critérios e como ocorria a avaliacao realizada
pelos funcionarios do Ministério da Educacdo (MEC) para aprovar o credenciamento de cursos
de faculdades privadas.

Em 2017, com o ingresso no Grupo de Pesquisa em Avaliagdo (GA)*, vinculado a linha
em Politica e Gestdo da Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal da Bahia (UFBA), foi possivel aprofundar os aspectos conceituais
sobre o tema e ampliar a discussdo para a avaliagdo educacional acompanhando os avangos
tedricos e metodologicos relacionados a sua implementacéo.

2 A pesquisa resultou em um relatério: PIRES; MOURA, 2002. “Um olhar para as praticas avaliativas dos
professores do Campus de Cataldo-UFG”.

3 Grupo de Pesquisa Avaliagdo  Educacional - GEPAE. @gepaeufu. Disponivel em:
https://www.instagram.com/gepaeufu/ Acesso em: 23 mar. 2020.

4 Grupo de Avaliacdo — GA. Disponivel em: http://www.portaldaavaliacao.faced.ufba.br/ Acesso em: 23 mar.
2020.
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As reflexdes compartilhadas com esse grupo foram importantes para a elaboragédo da
pesquisa realizada pela docente da disciplina no sentido de compreender como a Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) promovia a formacdo dos
pesquisadores ao manter, concomitantemente, uma avaliacdo externa dos programas de pds-
graduacéo stricto sensu na qual prevalece o controle da producdo/publicacdo de artigos em
revistas e periodicos com Qualis Al e A2 e estratificacGes decrescentes (de B em diante) e a
premiacdo com bolsas de pesquisas aqueles programas que alcangassem melhores notas na
avaliacdo trienal oferecida pela referida agéncia. O amadurecimento teérico proporcionado
pelos encontros favoreceu a elaboracdo do projeto de doutorado em educacdo com a tematica
voltada para a analise da avaliacdo do sistema educacional, em especial na educacéo superior,
com a proposta de pesquisa em que se problematizava a diversificacdo de critérios entre as
areas de formacdo e regides brasileiras.

Destarte, as ponderacdes, reflexdes e analises gestadas na vida académica
acompanharam e ainda acompanham a pesquisadora em sua formacdo docente continuada,
assim como na sua praxis enquanto professora adjunta no curso de Pedagogia, do campus de
Cajazeiras - PB, da UFCG. Ao assumir a vaga de docente na Unidade Académica de Educacao
(UAE), foi-lhe atribuida a disciplina de Avaliacdo da Aprendizagem, no semestre 2017.1,
momento no qual discutiu com os licenciandos conteudos relacionados & avaliacdo da
aprendizagem, englobando questdes historicas e praticas.

A disciplina de avaliacdo na UFCG — campus Cajazeiras - apresenta como ementa:

Avaliagcdo da aprendizagem: implicagBes histdricas, sociopolitico e pedagdgicas.
Concepc0es e préticas avaliativas. A avaliagdo e as diferentes abordagens do processo
de ensino e aprendizagem. A avaliagdo e o projeto educativo da escola
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2009, p. 53).

Para cumprir a ementa, elaboramos os seguintes objetivos: compreender o significado
e 0 processo de avaliacdo no contexto do sistema e da escola; discutir a categoria avaliacao e
sua centralidade na escola capitalista; distinguir e entender as funcdes da avaliacdo formal e
informal; e investigar praticas de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem desenvolvidas na
escola de educacdo bésica.

Inimeras atividades foram realizadas para trabalhar esses objetivos de maneira
conectada, ou seja, na perspectiva de observar as nuances do objeto de estudo sob maultiplas
perspectivas e, nesse escrito, discutimos algumas delas.
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4.1 Conhecimentos Prévios do Corpo Discente: Nuances Entre Concepgdo e Avaliagdo
Diagnéstica

Ao introduzir a disciplina, apresentamos as propostas de atividades pensadas para o
semestre e buscamos, na sequéncia, indagar aos estudantes acerca das suas concepcdes de
avaliacdo de maneira que, a partir desses dados, pudéssemos realizar as modificacdes no
planejamento que fossem pertinentes para atender as necessidades formativas do grupo. Desse
modo, pensando em uma perspectiva de avaliagdo dos resultados de uma agdo em momentos
sucessivos (LUCKESI, 2018) entendemos que essas mudancas devem ocorrer desde o primeiro
encontro com os estudantes, pois a formacao inicial € um momento singular que estimula a
reflexdo sobre o caminho a ser percorrido para favorecer a aprendizagem dos licenciandos.

Ao considerar o momento da avaliacdo, segundo (Luckesi, 2018), podemos afirmar que
realizamos uma avaliacdo diagnostica, a qual o autor se utiliza de um conceito cunhado por
Bloom (s/n) para defini-la da seguinte forma: “[...] a avaliagdo diagndstica ¢ aquela que deve
ocorrer antes de uma acéo, produzindo uma leitura das qualidades da realidade a partir da qual
se tomariam decisdes a respeito da sua implementagao” (LUCKESI, 2018, p. 173).

Diante disso, foi proposta pela docente uma roda de conversa sobre avaliacao e, a partir
das falas dos alunos foram realizados registros no seu diério de campo. Ao analisar 0s registros
notamos que a ideia predominante de avaliagdo é de uma experiéncia negativa,
incompreendida, ou seja, como alguns estudantes relatam: “o bicho de sete cabecas”. Percepgao
semelhante é relatada por Ferreira (2009), ao apresentar desenhos de estudantes do primeiro,
sétimo e oitavo anos do ensino fundamental que associaram a avaliacdo as representacdes de
personagens folcloricos que realizam acdes que fogem ao padréo social como, por exemplo, 0
vampiro, o deménio, fantasma, o proprio bicho de sete cabecas, entre outros. Dados
semelhantes sdo relatados por Hoffmann (2018), ao realizar formacdo com professores e
solicitar a mesma tarefa. Dessa forma, a associacdo da avaliacdo ao medo esta presente em
diferentes grupos, com idades e papéis sociais diferentes.

Associado a isso, foi levantado pela turma, percepcGes como a angustia ao ser avaliado
e a incompreensao de que as melhores notas e, consequentemente, as concepg¢des sociais sobre
a inteligéncia se pautam na capacidade de memorizacao e reproducéo literal, preferencialmente
de maneira escrita, da fala dos autores que elaboraram os materiais didaticos disponibilizados
pelo educador.

Outra indagacdo levantada pelos estudantes é a concepgéo de avaliagdo associada a nota
e a prova escrita, tendo em vista ser essa a estratégia predominante de aferi¢cdo do conhecimento
vivenciada por eles desde a Educacao Basica. Esses alunos relataram que, mesmo ndo obtendo
aprendizado dos contetdos presentes na avaliacdo, em especial ao se tratar das disciplinas do
eixo da Matematica e suas Tecnologias, bem como das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, eles eram aprovados. Isso porque utilizavam a memorizagdo como estratégia de
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obter a aprovacdo nesses exames. Os educandos explicaram ainda que, na perspectiva de
avaliacdo utilizada pelos seus professores, 0 erro nas atividades/exercicios ou na prova
geralmente era concebido como uma evidéncia da incapacidade do estudante e ndo como uma
oportunidade de compreender a sua trajetoria de aprendizagem e reformula-la. No mesmo
sentido, Luckesi (2011, p. 25) diz que:

As crengas que, de modo consciente ou inconsciente, dirigem a nossa ag&o educativa
constituem os critérios politico-pedag6gicos que orientam 0s nossos atos do
cotidiano. [...] nossas crencas atuam de modo inconsciente. Sob a forma de senso
comum, decorrente de crencas e habitos adquiridos e sedimentados ao longo da
historia pessoal.

Nessa percepcdo, o relato dos licenciandos sobre as experiéncias de avaliacdo na
Educacao Basica, provenientes da formacdo escolar anteriores (TARDIF, 2002), indicam que
esses educandos vivenciaram situacfes avaliativas que causaram medo, exclusdo, paralisia,
danos emocionais e muitas vezes a reproducdo do modelo tradicional de avaliagéo, fruto da
Pedagogia Tradicional que, segundo Luckesi (2011, p. 21) “[...] fundamenta-se num olhar
estatico a respeito do educando e por isso sustenta bem a pratica de exames na escola — cuja
funcdo ¢ classificar o ja dado, o j& acontecido”.

No que concerne a esta discussdo, citamos Freire (2005) em sua obra Pedagogia do
Oprimido, em que o0 autor nos apresenta uma analise sobre a educacdo bancéaria. Em seus
escritos observamos que esta concepc¢do de educacdo é semelhante a Pedagogia Tradicional,
visto que somente o educador é considerado como detentor do saber e o educando seria o
depdsito, quer dizer, um receptor de conteudo, que devem ser memorizados sem criticidade.

Retomando o conceito de saberes experienciais proposto por Tardif (2002), notamos
que os estudantes de licenciatura consideram que a maneira como foram avaliados,
principalmente, através da prova como Unico instrumento a ser utilizado na avaliacdo, limitou
a possibilidade de aquisicdo de conhecimentos e a interacdo desses saberes com as realidades
vivenciadas por eles. E, diante dessas percepces, refletimos que esses educandos precisam ser
estimulados a desenvolver, especialmente na universidade, conhecimentos mais alinhados as
suas expectativas sobre a avaliacdo. Para superar a pratica relatada pelos licenciandos, é
essencial que a avaliacdo seja reconectada a pratica docente, em outras palavras, é fundamental
que ela seja compreendida, como nos adverte Luckesi (2011), como componente da pratica
pedagdgica.

Outra inquietacdo relacionada ao momento diagnostico da avaliacdo da aprendizagem
compreende a referéncia que os estudantes apresentavam sobre os professores em uma roda de
conversa organizada pela docente da disciplina. Posteriormente, a sintese desses relatos foi
registrado pela docente na forma de apontamos no diério de campo. Para fins de pesquisa, esses
registros foram categorizados sobre as classificagdes realizadas pelos proprios estudantes ao
dividirem os docentes em dois grupos: professor “bom” e “bonzinho”. Nesse momento, nos
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recordamos das dicotomias apresentadas pelos discentes do campus de Cataldo da UFG, por
ocasido da pesquisa elaborada ao PROLICEN quando se referiam aos professores como aos
docentes como “ferradores” e “mais humanos”. Nas palavras dos estudantes, o professor
denominado de “bom”, corresponde ao “ferrador”, ou seja, aquele que apresenta o conteldo
através de aulas expositivas, raramente permite a participacdo dos estudantes ou promove o
debate. Nesse sentido, as reflexdes propostas por Luckesi (1996) permitem depreender que, 0
papel desempenhado por esse docente se restringe a impor a prova como avaliacdo e oferecer
a nota como prémio, ou seja, demonstra a sua preferéncia pela avaliagdo tradicional e declara
que o estudante deve atingir a nota minima exigida pela universidade (7,0) para aprovacdo sem
ser submetido a prova final.

Nesse sentido entendemos que, com a prerrogativa de formar estudantes com
habilidades de expressdo na modalidade escrita da lingua, as aulas desse professor sao voltadas,
predominantemente, para a memorizacdo de conteddos e o material disponibilizado pelo
educador se baseia em autores previamente analisados e considerado validos por ele. Dessa
maneira, esse professor atua em uma perspectiva de detentor do saber, conforme descrito por
Freire (2005), que deposita o conhecimento considerado indispensavel para que o licenciando
exerca a docéncia. Assim, os estudantes sdo expostos a situacdo de pressao para alcancar a nota
minima para aprovacdo, internalizando conhecimentos tedricos dissociados da préatica, em
detrimento de serem instigados a identificar a relacdo desses saberes com as situagcdes que se
apresentam no cotidiano.

A segunda categoria de professor, ainda na perspectiva dos licenciandos ouvidos na
pesquisa do PROLICEN, é visto como aquele professor que é democratico, humano, a medida
que garante a aprovacao de todos os estudantes, sem exigir empenho nas atividades e esforco
para se apropriar do conhecimento selecionado para ser trabalhado em determinada disciplina.
Do mesmo modo que ocorre com o professor denominado “bom”, os licenciandos tecem
criticas ao profissional “bonzinho”, por se configurar de maneira oposta ao autoritario e
exigente, constituindo-se, na percepcdo dos educandos, como um educador relapso e
descomprometido com a formacéao dos alunos.

Em ambos os perfis descritos pelos estudantes, observamos o desconhecimento desses
alunos e dos educadores descritos por eles sobre os fundamentos de uma avaliacdo
emancipadora, justa, democréatica que, conforme conceituam autores como Luckesi (2011,
2018); Hoffmann (2018); Esteban (2000) e Vasconcellos (1995), difere das préaticas que se
baseiam, exclusivamente, nas provas, nos exames, nos testes, nas medidas e na classificacao.

Diante do exposto pelos alunos, buscamos inserir conceituagdes de avaliagéo,
diferenciadas, como a apresentada por Hoffmann (2018) que propde, por exemplo, uma
reflexdo sobre os motivos que geram a reprovacdo evidenciada nas praticas da avaliagdo
classificatoria, com vistas a buscar alternativas para superar esse obstaculo a avaliacdo e a
aprendizagem. A autora se posiciona contraria a abordagens que se pautam na realizacdo de
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provas com dias marcados e indica que, ao invés disso, sejam realizadas varias tarefas diversas
e sucessivas, analisadas regularmente pelos professores, cuja finalidade néo reside unicamente
em atribuir notas ou conceitos, mas, principalmente, em identificar os avancos dos estudantes
de maneira a refletir sobre as estratégias que obtiveram resultados positivos no que se trata de
favorecer o desenvolvimento dos alunos ao longo do processo.

Nessa perspectiva, a avaliacao foi trabalhada como parte integrante do processo ensino-
aprendizagem (conforme indica Luckesi nas obras publicadas em 2011 e 2018 citadas no
decorrer desse trabalho), possibilitando o aprendizado dial6gico e colaborativo integrando
discentes e docentes, na perspectiva de Freire (2005). Assim, priorizamos o0 uso de atividades
pautadas em metodologias que ofereciam um papel mais ativo ao aluno na sua prépria
aprendizagem, como apresentacao de sinteses de leituras dos autores de referéncia (citados ao
longo do trabalho) aos colegas de turma e problematizacGes dessas leituras a partir de ilustracdo
de casos reais e/ou ficticios.

Nesses momentos, a docente da disciplina direcionava as atividades através de recursos
como datashow que permitiram a andlise de imagens, musicas e filmes que ensejavam ou
complementavam as discussdes. O uso desses recursos possibilitou a realizacdo de uma aula
dialdgica, permitindo que os discentes utilizassem desse momento para compartilhar os seus
conhecimentos prévios sobre 0 assunto e ressignificar as experiéncias vivenciadas na educacao
basica, bem como projetar novas praticas a serem construidas. Sendo assim, a aula pautada em
atividades constitutivas de uma avaliagdo formativa e diagndstica, oferece possibilidades de
dialogo entre docente/discentes e promove o aprendizado democrético, inclusivo e acolhedor.

Ao debatermos sobre estes casos surgiu 0 interesse em conhecer experiéncias que
questionassem ao “modelo” tradicional de avaliar, em que prevalece o exame € a nota, em
detrimento da reflexdo e autonomia do estudante. A partir destas indagacdes, exibimos o filme
baseado na obra Uma professora muito maluquinha, de Ziraldo Alves Pinto (2011), as referidas
turmas.

A personagem central da historia, Catharina Roque, é uma educadora utiliza estratégias
diferenciadas de ensino e, com isso, torna-se uma professora inesquecivel para eles. As
atividades propostas, pela docente, a turma marcam o processo de ensino-aprendizagem
baseado na proposta de Freire (2005) na mediacdo do conhecimento, na relacdo dial6gica de
construcdo do conhecimento, na postura de valorizacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes e na quebra da percepg¢éo do educador como detentor do conhecimento.

Com esta metodologia, Cate Roque, como era chamada, ensinava 0s estudantes a
pensarem, comunicarem, produzirem textos: a desenvolverem o relacionamento interpessoal e
a responsabilidade com suas agdes tendo em vista que essas resultam em consequéncias
individuais e para a vida em sociedade. A Professora Maluquinha nédo aplicava prova para os
alunos porque acreditava que todos tinham condicdes de aprender e serem aprovados, em outras
palavras, ela ndo realizava uma avaliacdo conteudista, na perspectiva do exame, porque a sua
opcao era pela concepcdo mediadora da avaliagdo, conforme nos apresenta Hoffmann (2018).
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O filme da Professora Maluquinha suscita reflexdes acerca do papel que a avaliacao tem
na vida do (a) estudante, desde desconstrucdes de padrbes avaliativos propostos pela escola,
bem como, de construirem novas praticas educativas que permitam (re) pensar a acdo-reflexao-
acao, o prazer em estudar e serem avaliados continuamente.

Além dos textos tedricos e das analises de situacOes reais e ficticias que envolvem a
avaliacdo, buscamos promover, na disciplina, interlocu¢fes com outros educadores que
trabalham com temas que dialogam com a avaliagdo, de maneira a ampliar a percepgédo dos
estudantes sobre a temética.

Diante do exposto, acreditamos que a reflexdo incitada pelo filme, favoreceu aos
estudantes observarem as possibilidades de se desconstruir padrdes avaliativos propostos pela
escola e de construirem novas praticas que tragam, nos estudantes que serdo ensinados por eles,
0 prazer em estudar e serem avaliados continuamente.

4.2 Interlocugdes com Outros Educadores

Diante disso, foi pensado o planejamento de atividades que contemplassem a ementa do
curso, mas que, em simultaneo, trouxessem discussdes oriundas de pesquisadores de areas
como: Educacdo Inclusiva e Educacdo Infantil. Assim, objetivando que os estudantes tivessem
contato com multiplos olhares acerca da Avaliacdo da Aprendizagem foram oferecidas duas
atividades associadas a disciplina: uma mesa redonda e um minicurso.

A mesa redonda intitulada “Avaliagdo em questdo: discutindo os modos e as formas de
avaliagdo escolar” possibilitou uma reflexdo teorico-pratico através das falas de duas
professoras formadas em Pedagogia: uma que ministrava o componente curricular denominado
Teorias da Educacdo e Avaliacdo da Aprendizagem na UFCG e a outra, com uma longa
experiéncia na Educagéo Infantil.

Destarte, a interlocugcdo com outros educadores na exposicdo da tematica e dialogo entre
docentes e discentes favoreceram a participacdo e o aprendizado dos alunos que puderam
compreender as praticas avaliativas das professoras universitarias e Educacdo Infantil, dado
gue ambas socializaram os desafios e conquistas com as turmas ja trabalhadas. De acordo com
suas falas, a praxis necessita ser contemplada, constantemente, na formacdo e atuacdo do
educador, isto é, teoria e préatica indissociaveis e substanciais aos pedagogos que realmente se
preocupam em buscar estratégias que superem a viséo da avaliacdo baseada exclusivamente em
exames e resultados.

Durante as discussdes realizadas na disciplina, os estudantes apontaram, como desafio,
avaliar criangas com transtornos, sindromes e deficiéncias, ou seja, estudantes publico-alvo da
Educacgéo Especial, que devem ser inseridos em classes inclusivas. Essa inquietagdo surgiu
visto que documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) indicam
a determinacdo legal de que o Sistema Educacional Brasileiro estd organizado de maneira a
promover a Educacéo Inclusiva (BRASIL, 1996), portanto, esses licenciandos, ao exercerem a
funcdo docente, precisardo avaliar criangas com deficiéncia, sindromes e transtornos.
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O planejamento inicial da disciplina e a proposta presente na ementa desconsideraram
essa vertente da avaliacéo e isso suscitou na docente da disciplina a motivacao de convidar uma
professora Especialista em Educacdo Especial que atua como docente de Libras na mesma
universidade e campus que vivenciamos a experiéncia ora relatada, a realizar alguns
esclarecimentos sobre a avaliacdo na perspectiva inclusiva. Antes de realizar o relato,
consideramos pertinente diferenciar os conceitos de Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva.

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores
quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 16).

A Educacao Inclusiva, no que lhe concerne, é conceituada no documento supracitado
(BRASIL, 2008) como um paradigma educacional, uma “concepc¢ao, uma visdo de mundo”
(MANTOAN, 2015, p. 21) que visa ressignificar o papel da escola (de maneira estrutural e
cultural), com vistas a superar a légica da exclusdo (BRASIL, 2008). Desse modo,
compreendemos que a Educacéo Especial se configura como uma forma de prover os meios
para que a inclusdo se efetive e a sua compreensdo coaduna com o modelo de avaliacdo
proposto na disciplina.

A colaboracédo da docente de Libras foi relevante no sentido de cumprir as orientacdes
presentes no Art. 6°, paragrafo 3°, da Resolucéo n° 1/2002, do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE)/Conselho Pleno (CP), que estabelece as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica ao definir as especificidades do estudante publico-alvo da
Educacdo Especial, como um dos conhecimentos essenciais a serem trabalhados para a
formacdo do educador. J& na Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, ao estabelecer a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica, nos pontos 1 e 10, que
trata das competéncias gerais dos docentes, séo previstos:

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria
aprendizagem colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva. [...] 10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes
opinides e concepgdes pedagdgicas, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores (BRASIL, 2019, p. 3, grifo nosso).

Nesse sentido, para favorecer a observancia aos principios citados anteriormente, a
docente de Libras foi chamada a contribuir com o seu olhar, sobre algumas caracteristicas que
esses estudantes podem apresentar, associando-as as adaptagdes de pequeno e de grande porte
que precisam ser realizadas para atendé-los, de maneira que os educandos com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) tenham assegurados o direito de participar, em condigdes
equanimes, das atividades de ensino e de avaliacdo da aprendizagem propostas pela escola.
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As adaptacdes de pequeno porte sdo aquelas que podem ser realizadas pelo docente,
diante das demandas observadas em classe, visando favorecer o aprendizado de toda a turma e
se efetivam na flexibilizacdo dos objetivos a serem alcancados pelos estudantes; dos conteddos
selecionados pelo educador para a turma ou para o educando; na selecdo do método de ensino
e da organizacdo didatica de abordagem dos conteudos; na ampliacdo ou diminuicdo do tempo
para realizar determinada atividade de ensino-aprendizagem, e nos instrumentos e estratégias
de avaliacdo (BRASIL, 2000a).

Ja as adaptacdes curriculares de grande porte sdo “[...] agdes que sdo da competéncia e
atribuicdo das instancias politico-administrativas superiores, ja que exigem modificacdes que
envolvem agoes de natureza politica, administrativa, financeira, burocratica, etc.” (BRASIL,
2000b, p. 9).

Vemos que essas adaptacGes contribuem ndo sO para os estudantes com NEE, mas
também para a interacdo e a formacéo de todos os alunos, tendo em vista que ensejam formas
de entender os estudantes nas suas singularidades e, com isso, podem ampliar a discussao para
0 uso de variados instrumentos e estratégias de avaliagdo, em uma perspectiva formativa e
democrética.

Desse modo, a intervencdo realizada com a oferta de um minicurso, foi pensada em
fungéo do tempo disponibilizado para a agéo, quatro horas/aula, bem como considerando a
estrutura do curso Pedagogia dessa instituicdo que conta com uma disciplina especifica para
trabalhar a Educacdo Especial. Assim, a intervencao serviria para realizar uma ponte entre a
disciplina de Educagdo Especial e Avaliagdo, a medida que os conhecimentos desenvolvidos
nesses componentes curriculares perpassam a acao educativa.

A atividade realizada pelas professoras teve como objetivo ressaltar o carater
interdisciplinar da avaliacdo, englobando especificidades que devem ser trabalhadas na
disciplina de educag&o inclusiva, bem como incentivar os estudantes, quando exercerem a
docéncia, a trabalharem colaborativamente com outros educadores, no sentido de buscar
alternativas para as demandas que se apresentam na pratica educativa na educacdo basica e
superior.

4.3 Desdobramentos da Disciplina: Atividades de Pesquisa e Extensao

As atividades e estudos iniciados na disciplina tiveram desdobramentos em outros
momentos e ambitos da educacdo superior, como a pesquisa e a extensdao. No ambito da
pesquisa, destacamos que houve estudantes interessados em ampliar as leituras de maneira a
produzir artigos para eventos, bem como aprofundarem a tematica nos Trabalhos de Conclusao
de Curso (TCC).
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Entre os trabalhos aprovados em eventos nacionais e internacionais, com a orientacdo
da professora da disciplina citamos: Avaliacdo como mediadora da aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental (MACIEL, TAVARES, REZ, PIRES, 2017); dos estudantes,
como: Avaliacdo Educacional: modos de diagnosticar e emancipar no processo de ensino-
aprendizagem (PACHECO, PIMENTA, SILVA-NETO, 2017); avaliacdo como prética critico-
reflexiva: o que diz um docente universitario em matematica (PACHECO, BARBOSA, PIRES,
2017); no que se refere ao TCC, citamos o texto de Silva (2019), intitulado a Avaliacdo da
Aprendizagem: concepgdes e préaticas de professoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, as discussdes realizadas na disciplina Avaliacdo da Aprendizagem
propiciaram a participacdo/formacéo tanto da professora efetiva da disciplina em eventos, bem
como, aos estudantes, proporcionando visibilidade tanto a tematica quanto a universidade que 0s
alunos estdo vinculados. Dessa maneira, consideramos proficuas as atividades no sentido de
despertar o interesse dos estudantes para a continuidade de estudos desses conte(dos nos
semestres subsequentes.

Além desses desdobramentos, citamos que a estudante que defendeu o TCC sobre
avaliacdo da aprendizagem na educacdo infantil pleiteia uma vaga em Programas de Pds-
graduacdo que apresentam eixos voltados para estudos nessa area, demonstrando interesse na
continuidade de estudos na mesma tematica abordada na disciplina.

Por fim, no rol das atividades direcionadas aos estudantes e ao publico externo,
oferecemos o minicurso intitulado O qué? Quando? Como avaliar? Pressupostos e préaticas de
avaliacdo na perspectiva da diversidade humana, na Semana de Pedagogia do CFP/UFCG, em
2018, com os seguintes objetivos: expor 0s pressupostos tedricos da avaliagdo nas perspectivas
de verificacdo ou de reflexdo sobre a pratica pedagogica; discutir o sistema avaliativo presente
nos documentos que norteiam a avaliacdo brasileira; apresentar abordagens de avaliacéo
pautadas nas diferentes formas de ser e agir no mundo; socializar experiéncias alternativas de
avaliacdo, sistematizando as contribuicdes e os relatos dos participantes. Ressaltamos que essa
atividade foi desenvolvida com carga horéaria de 8h/a, distribuidas em dois dias, e foi 0
minicurso do evento que apresentou 0 maior nimero de inscri¢oes.

Assim, acreditamos que os estudantes de licenciatura podem buscar aprimorar 0s
conhecimentos relativos a temética da Avaliacdo da aprendizagem, dado que a vivenciaram na
formacgéo basica e continuardo a experimenta-la no seu cotidiano académico, em especial
aqueles discentes bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
e do Residéncia Pedagogica. O primeiro programa esta voltado para estudantes matriculados
na primeira metade do curso e o segundo, para alunos que cursam a licenciatura a partir do 5°
semestre (NASCIMENTO; FACANHA; SOUZA, 2019). Desse modo, consideramos que 0S
alunos que participam desses programas tém a oportunidade de observar o processo de
avaliacdo nas escolas que atuam percebendo os impactos das concepgOes, estratégias e
instrumentos de avaliagdo no aprendizado e na motivacgdo dos estudantes.
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Para Nascimento, Facanha e Souza (2019) ambos os programas podem contribuir
significativamente na formacdo inicial dos alunos, uma vez que ampliam 0s espacos de
formacéo tedrico-pratica e a formacao continuada dos professores atuantes na Educacéo Basica
da rede publica, que poderdo participar dos projetos como preceptores no RP ou como
supervisores no Pibid.

Em face do exposto, a experiéncia com a disciplina Avaliagdo da Aprendizagem
oportunizou aos estudantes interlocu¢cbes com o0 ensino e desdobramentos na pesquisa,
viabilizando participacGes e publicacdes em eventos internacionais realizados na prépria
universidade e em estados diferentes.

Por fim, cabe a nos continuarmos refletindo e debatendo sobre as atividades ofertadas
na disciplina de Avaliacdo da Aprendizagem e em outros espagos da nossa universidade, de
maneira a ampliar os espacgos de formac&o e discussdo da tematica tanto entre os alunos (como
nas atividades de ensino e de pesquisa) como mesclando alunos e o publico externo, a exemplo
do minicurso ofertado no evento promovido pela instituicdo. Esse objetivo que nos move, gera
0s seguintes questionamentos: os docentes da Educacdo Basica tiveram contato ou ainda
estudam obras que abordam sobre avaliacdo em educagdo? Os educadores da educagdo basica
compreendem o papel relevante que detém nas decisGes e rumos do processo ensino-
aprendizagem e na avaliacdo da aprendizagem realizada pela escola e/ ou na avaliacdo externa?
Como esses educadores podem conceber um fazer pedagogico diferenciado se a formacéo é
insuficiente para instrumentaliza-los com teorias que orientem as suas praticas.

N&o existem respostas unanimes para essas questdes, elas precisam ser construidas na
pratica, a partir da analise de realidades especificas, portanto, as discussdes travadas com
diferentes educadores, da academia e da educacdo basica.

Consideragoes Finais

A analise do relato de experiéncia apresentado, vivenciada na disciplina Avaliacdo da
Aprendizagem, oferecida aos estudantes do curso de Pedagogia, do 5° periodo do Centro de
Formacdo de Professores, campus de Cajazeiras, da UFCG, permitiu as pesquisadoras
identificarem que as experiéncias dos educadores de ensino, aprendizagem e avalicdo s&o
tecidas e reconstruidas continuamente a partir do contato com a visdo do outro (no encontro
com alunos, discuss@o com outros educadores ou na leitura de tedricos que versaram sobre a
tematica) como também na analise das nossas praticas cotidianas.

A analise do relato de experiéncia apresentado, vivenciada na disciplina Avaliacdo da
Aprendizagem, oferecida aos estudantes do curso de Pedagogia, do 5° periodo do Centro de
Formacdo de Professores, campus de Cajazeiras, da UFCG, permitiu as pesquisadoras
identificarem que as os saberes de experiéncias dos educadores no ambito do ensino,
aprendizagem e avali¢do sdo tecidas e reconstruidas continuamente a partir do contato com a
visdo do outro (no encontro com alunos, discussdo com outros educadores ou na leitura de
tedricos que versaram sobre a tematica) como também na andlise das nossas praticas cotidianas.
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Dessa maneira, consideramos que o0s objetivos elencados no decorrer do texto foram
alcancados, visto que analisamos a relacéo entre a formacéo na pds-graduacao stricto sensu da
educadora com a escolha criteriosa de tedricos que versam sobre a tematica e as praticas
pedagdgicas para organizar a disciplina ministrada.

Notamos, no decorrer das andlises, a relevancia da promocao de atividades que ensejam
o didlogo e a conexao entre 0 assunto abordado e as experiéncias anteriores dos estudantes de
maneira a favorecer a articulac@o entre os conhecimentos prévios com a literatura. Diante do
exposto, consideramos pertinente discutir os pressupostos tedricos de Cipriano Carlos Luckesi
(2011, 2018), Maria Teresa Esteban (2000), Celso dos Santos Vasconcellos (1995), Jussara
Hoffmann (2018) para embasar a nossa agdo-reflexdo-agdo acerca deste dificil e necessario
debate em prol de uma avaliagdo processual, mediadora e humanizadora. 1sso porque, esses
tedricos trazem em comum a indicacdo da avaliagdo como um momento da aprendizagem
voltado para redirecionar os caminhos do ensino e, dessa forma, promover a aprendizagem de
todos os estudantes.

Essa percepcdo de avaliacdo foi trabalhada ndo sé pela educadora que ministrou a
disciplina, mas foi compartilhada nas atividades que se apresentaram como desdobramento
desse componente curricular como o minicurso e a mesa redonda, que vislumbraram
aprofundar o conhecimento dos licenciandos na referida area. No que se referem as demais
atividades elencadas nesse escrito, destacamos que elas visaram socializar o conhecimento
construido com as interacdes entre alunos e educandos com a comunidade académica, seja
através da participacdo dos estudantes em comunicacdes orais, publicacdo de artigos e
apresentacdo de minicursos acerca da Avaliagdo da Aprendizagem.

Acreditamos que essas atividades e estratégias podem favorecer o aprendizado dos
estudantes sobre as variaveis da avaliacdo (concepc¢0es, estratégias, instrumentos) de maneira
a subsidiar a pratica docente desses estudantes que se encontram em processo de formacao
inicial e incentivar que, ao término do curso, eles busquem a formacéo continuada. Contudo,
os aprendizados dos educadores que participaram dessas experiéncias também devem ser
destacados, pois, em uma atividade dialdgica, outras formas de perceber a realidade séo
socializadas e internalizadas pelos educadores permitindo que outros conhecimentos sejam
construidos.

Portanto, defendemos e frisamos que essa relevante tematica e debate em torno da
avaliacdo da aprendizagem continuem permeando os estudos e pesquisas dos educadores de
todos os niveis de ensino e possam existir desdobramentos com os discentes também, na
tentativa de desconstruir praticas que adotam exames e prezam apenas pelo resultado.

Nesse sentido, almejamos que este artigo oportunize a reflexdo teorico-pratica de
educadores a ampliam as concepc¢oes de avaliacdo/exames/selecdo e suas implicacGes para o
processo ensino-aprendizagem, ou seja, que contribuam para a discussdo das especificidades
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de construcdo de mdaltiplos instrumentos e selecionados pelos professores em suas praticas
avaliativas, ressaltando as possibilidades de avancos no desenvolvimento do estudante e nos
conhecimentos agregados de cada um.

O desafio e o convite estdo postos a todos interessados e imbuidos de desejos em
investigar a avaliacdo educacional.
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