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RESUMO

O presente artigo aborda uma pesquisa empirica sobre as percepgdes de
discentes do curso de Fisica de uma universidade piblica mineira acerca
do baixo desempenho académico em cinco disciplinas do primeiro ano,
consideradas dificeis segundo critérios da instituicdo e nos quais as taxas
de reprovagdo tém sido superiores a 50% ha mais de uma década. Os
dados sdo oriundos de documentos gerados a partir da aplicagdo de
questionarios e da realizagdo de entrevistas com os alunos e
disponibilizados pela pro-reitoria de graduagdo da universidade. Os
resultados evidenciaram diferentes compreensdes a respeito da retengdo no
primeiro ano do curso e indicaram a necessidade de maior didlogo entre
discentes, docentes e a instituigdo, visando a elaboracdo de estratégias de
integragdo e afiliacdo estudantil e, consequentemente, a melhoria do
desempenho académico.
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Academic Performance: Perceptions of Physics Students From a University in
Minas Gerais

ABSTRACT

This article comes from empirical research on students perceptions of the Physics course at university in Minas
Gerais, about the low academic performance in five subjects of the first year, which are considered difficult
according to the institution's criteria and whose failure rates have been higher than 50% for more than a decade.
The data were obtained through the documents available by the university's dean of undergraduate studies, the
application of questionnaires and the conduct of interviews with students. The results showed different
perceptions regarding retention in the course first year and indicated the need for greater dialogue between
students, teachers, and the institution, aiming at the elaboration of integration and student affiliation strategies
and, consequently, the improvement of academic performance.

KEYWORDS
Retention. Academic achievement. First university year. College education. Physics teaching.

Rendimiento Académico: Percepciones de los Estudiantes del Curso de
Fisica en una Universidad de Minas Gerais

RESUMEN

Este articulo aborda una investigacion empirica sobre las percepciones de los estudiantes del curso de Fisica en
la una universidad de Minas Gerais, sobre el bajo rendimiento académico en cinco materias del primer afio,
considerado dificil segun los criterios de la institucion y cuyas tasas de fracaso han sido superiores al 50% para
mas una década. Los datos provienen de documentos puestos a disposicion por el decano de estudios
universitarios de la universidad, la aplicacion de cuestionarios y la realizacion de entrevistas con estudiantes.
Los resultados mostraron diferentes percepciones con respecto a la retencion en el primer afo del curso e
indicaron la necesidad de un mayor didlogo entre los estudiantes, los docentes y la institucion, con el objetivo de
elaborar estrategias de integracion y afiliacion estudiantil y, en consecuencia, la mejora del rendimiento
académico.

PALABRAS CLAVE

Retencion. Logro académico. Primer afio universitario. Educacion universitaria. Didactica de la fisica.
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1 Introducao

Nos ultimos anos, o acesso ao Ensino Superior publico se expandiu a partir de agdes
governamentais, como o Programa Universidade para Todos (ProUni), criado em 2004
(BRASIL, 2005), e o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturagdo e Expansdo para as
Universidades Federais (REUNI), instituido em 2007 (BRASIL, 2007). No entanto, a
permanéncia dos alunos até a conclusdo da graduacdo ndo acompanhou necessariamente essa
expansdo. Um dos problemas associados ¢ o baixo desempenho académico, o qual leva a
sucessivas retengoes e se relaciona com a evasao em especial nos primeiros anos, quando esse
fendmeno ocorre com maior intensidade (BRAGA; PEIXOTO; BOGUTCHI, 2003; LIMA;
ZAGO, 2016).

Um curso que tem chamado aten¢do pelas taxas de retencdo ¢ o de graduacdo em
Fisica, na modalidade licenciatura ou bacharelado (RIBEIRO et al., 2008). No Brasil, em
geral, a maior parte dos alunos que nele se matriculam ndo se gradua ou leva um tempo
significativamente maior que o proposto pela institui¢do para completd-lo. Por um lado, este
quadro se justifica pelo perfil predominante dos alunos que ingressam neste curso, e, por
outro, pelos desafios com os quais estes se deparam ja no primeiro ano de graduagao.

Embora haja excecdes, os discentes dos cursos de Fisica no Brasil, em geral, sdo
jovens de baixo nivel socioecondomico que vém de trajetérias escolares mais acidentadas e,
em muitos casos, conciliam trabalho e estudo ao longo da graduacdo (SOARES, 2014;
RIBEIRO, 2015). Somam-se a estas limita¢des desafios internos a instituicdo, como a
natureza de algumas disciplinas de massa oferecidas a este € a outros cursos em seus
primeiros semestres. Trata-se de disciplinas pouco contextualizadas as especificidades de
cada curso, cujos conteudos sdo de elevada abstracao e dificuldade, e que na maior parte dos
casos sao ministradas por docentes com alto dominio do contetido que lecionam, mas pouca
preparacdo pedagdgica para o ensino (ALMEIDA, 2012). Como consequéncia dessa
confluéncia de fatores o primeiro ano dos cursos de Fisica no pais tem sido marcado por um
cenario de baixo desempenho académico e altas taxas de reten¢do (RIBEIRO, 2015).

De acordo com (COSTA et al., 2015), niveis elevados de insucesso e abandono
promovem frustagdo de expectativas; perda de potencialidades pessoais, profissionais e
sociais; onus social com o aumento dos gastos publicos, prejuizos de ordem financeira ao
estudante e a institui¢do e o comprometimento na oferta de um ensino-aprendizagem de
qualidade.

Diante do exposto, o presente trabalho, fruto de uma dissertacao de mestrado, buscou
responder o seguinte problema de pesquisa: Quais sdo as percepgdes de discentes do curso de
Fisica de uma universidade federal mineira acerca do baixo desempenho académico em
disciplinas consideradas dificeis pela institui¢ao?
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Nesta universidade federal — neste trabalho nomeada de forma ficticia como
“Universidade X”, que esta presente ha 94 anos no estado de Minas Gerais —, o curso de fisica
¢ oferecido nos turnos diurno e noturno, em duas modalidades: bacharelado e licenciatura,
sendo que o curso noturno oferta apenas a ultima. O curso de Fisica compde o Departamento
de Ciéncias Exatas desta institui¢do desde 1968, embora sua origem esteja ligada a antiga
Faculdade de Filosofia da universidade, fundada em 1939. Em 1972, houve a separagdo entre
os cursos de bacharelado e licenciatura, mantendo a presenga de muitas disciplinas comuns,
distribuidas atualmente em oito semestres, portanto, quatro anos de duragao.

Assim, o objetivo deste artigo foi investigar as percep¢des destes discentes, das
modalidades Bacharelado (diurno) e Licenciatura (diurno e noturno), sobre o baixo
desempenho académico em cinco disciplinas do primeiro ano do curso: Programacao de
Computadores (DCC 001), Célculo Diferencial e Integral I (MAT 001), Geometria Analitica
e Algebra Linear (MAT 038), Fundamentos de Mecanica (FIS 065), Calculo Diferencial e
Integral II (MAT 039). De acordo com relatérios anuais produzidos pela pro-reitoria de
graduagdo da instituicdo, essas disciplinas sdo consideradas dificeis e suas taxas de
reprovagdo foram superiores a 50% no periodo compreendido entre 2006 e 2016
(UNIVERSIDADE X, 2017a, 2017b)!. O conceito de dificil foi atribuido pelos autores desses
relatorios sobre desempenho dos estudantes nas disciplinas que apresentam os menores
rendimentos dentro do curso e as maiores taxas de reprovagoes.

A escolha por disciplinas do primeiro ano resultou de estudos sobre insucesso
académico e integragdo ao ensino superior que tém voltado seu olhar para este delicado
periodo da vida do estudante (TINTO, 2002; CHARLOT, 2006; COULON, 2017). A
literatura sobre essa tematica tem crescido e fornecido elementos para novas investigagoes,
embora ainda necessitem se expandir no contexto nacional.

Trabalhos a respeito da retencdo e permanéncia no curso de Fisica ja vém sendo
produzidos em ambito nacional, mas faltam andlises que evidenciem a percep¢dao dos
principais sujeitos envolvidos neste fendmeno: os seus discentes. Nesse sentido, este trabalho
busca inovar trazendo a voz destes estudantes e delimitando o primeiro ano como foco de sua
investigagdo, uma vez que este tem sido alvo de investigagdes atuais sobre a permanéncia no
ensino superior. Nesta pesquisa, ndo se considera que as percepgdes evidenciem as reais
causas da retencdo neste curso, de forma tangivel e factual, uma vez que dizem respeito a
visdes subjetivas de cada sujeito de fala sobre este fenomeno. Contudo, o trabalho com as
percepgoes discentes e, sobretudo, em disciplinas do ciclo basico das ciéncias exatas se faz
original e pertinente a medida que permite elucidar possiveis causas do baixo desempenho
académico, bem como elementos que apontem para novas investigagdes.

! Relatdrios publicados no ano de 2017, pelo setor de Estatistica da pré-reitoria de Graduacéo da universidade,
como parte da Coletanea de Relatérios Técnicos sobre a Avaliagdo dos cursos presenciais de graduacdo da
institui¢do. Nestes relatérios foram considerados os dados dos cursos de Fisica diurno e noturno, no periodo de
2006/1 a 2016/2. Em 2018 e 2019 novos relatérios foram publicados, considerando o periodo de 2007/1 a
2017/2, e 2008/1 a 2018/2. Os dados destes tltimos demonstram que ndo houve alteragdo substantiva no
desempenho dos alunos em cada disciplina analisada.
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1.1 Desafios Postos a Universidade Brasileira Atual

No inicio desse século, a educagdo superior brasileira experimentou um processo de
expansdo significativo. De acordo com Segenreich e Castanheira (2009), entre os anos 2001 e
2006, a educacdo superior privada aumentou suas matriculas em 206%, enquanto a publica
cresceu em torno de 64,4%. Observando que esta expansdo ndo foi necessariamente
acompanhada da democratizagdo do acesso a esse nivel de ensino, algumas iniciativas foram
tomadas. Entre elas, a criacdo do Programa de apoio a Planos de Reestruturagdo ¢ Expansao
das Universidades Federais (REUNI), em 2007, e a instituicdo da Lei n°® 12.711, a Lei de
Cotas, em 2012 (BRASIL, 2012). Além delas, em 2009, foi implementado o Sistema de
Selecao Unificada (SISU), no qual as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas oferecem
vagas para os candidatos participantes do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). O
sistema permite que o candidato acompanhe sua classificagdo na prova e ajuste suas escolhas,
que em alguns casos se dao por cursos cuja probabilidade de aprovacdo ¢ maior, ainda que
ndo sejam de sua preferéncia.

As medidas acima citadas contribuiram para a democratizagdo do acesso ao ensino
superior, especialmente no que se refere as minorias historicamente excluidas deste nivel de
ensino, como alunos procedentes de escola publica, pretos, pardos e indigenas, conforme
apontam Neves e Martins (2016) e Gomes, Taylor e Saraiva (2018). Entretanto, de acordo
com Moreira, Moreira e Soares (2018), este processo nao foi acompanhado do aumento
necessario na quantidade de recursos repassados as universidades, instituicoes responsaveis
por manterem ndo somente o ensino, mas também a pesquisa e a extensao. Segundo Moura e
Passos (2015), no contexto de criagdo do Reuni ndo houve investimento suficiente para
atender as demandas geradas pelo aumento do numero de matriculas ocasionado pelo
programa. Assim, o trabalho dos servidores publicos das universidades federais, incluindo o
professorado, foi significativamente intensificado.

Pode-se dizer que, atualmente, a universidade brasileira passa por transformagdes
relacionadas as concepgdes e objetivos que a definem e a orientam. Para Chaui (1999), nesse
novo modelo de universidade, que a autora denomina de universidade operacional, a
instituicdo ¢ colocada como prestadora de servigos para o mercado competitivo, com redugdo
de seu espago publico de direito e nela se instala a chamada cultura do desempenho
(SANTOS, 2005). Assim, a universidade passa ser avaliada a partir de indicadores
importados do setor empresarial, considerando critérios de economia, eficécia e eficiéncia.

Essas mudangas na universidade foram produzidas por altera¢des no papel do Estado
em funcdo de variacdes econdmicas e politicas decorrentes do desenvolvimento do
capitalismo contemporaneo (CHAUI, 1999). Neste cenario, em que predomina uma visdo
economicista da educagdo, para Moreira, Moreira e Soares (2018), algumas medidas sdo
cruciais para que a universidade ndo perca seu papel de transformacao humana e social, para
que haja uma efetiva democratizagdo do acesso ao ensino superior e reducao da desigualdade
do acesso ao saber durante a graduacao. Tal desigualdade, segundo Coulon (2017, p. 3), “[...]
permanece um fendmeno persistente e inquietante, particularmente espetacular no primeiro
ciclo universitario”.
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O trabalho docente também ¢ afetado por esse novo modelo de universidade, de modo
que o ensino ¢ secundarizado frente a tantas outras atividades assumidas pelos(as)
professores(as) universitarios (LIMA; LIMA, 2018). Diante dessa cultura do desempenho,
toda a producdo dos(as) docentes passa a ser avaliada em termos quantitativos: nimero de
artigos, capitulos de livros, projetos financiados, orientandos e assim por diante. O prestigio e
a valorizagdo da carreira docente nao vém do ensino nesta configuragdo de universidade, mas
sim da pesquisa, o que faz com que os docentes, em geral, disponham de menos tempo e

incentivo para se dedicarem ao processo de ensino-aprendizagem.

Ao lado disso, faltam aos docentes elementos basicos que deveriam orientar suas
praticas, como conhecimento sobre processos de planejamento e organizagdo das aulas,
metodologias e estratégias de ensino e avaliagcdo, conhecimentos pedagogicos e entendimento
das particularidades inerentes a interacdo entre eles e os estudantes (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2005; ALMEIDA, 2012).

Além dos desafios postos a universidade brasileira, o primeiro ano de graduacdo, no
qual se faz a transi¢ao do ensino médio para o ensino superior, constitui-se em um momento
critico para os estudantes e mais um problema a ser vencido pelas institui¢des de ensino
superior.

1.2 Desempenho Académico em Tempos da Aprendizagem do Oficio de Aluno

Ao entrar no ensino superior, o estudante se depara com um novo universo
educacional, regido por novas regras, tempos e espagos. Como aponta Coulon (2008), a
crenca de que a universidade seria uma continuidade natural do ensino médio por parte de
alguns discentes ¢ logo invalidada e substituida por um tempo de estranheza em relagdo a
institui¢do. Ocorre que, no processo de transi¢do do ensino médio para o superior, ha o
desafio de fazer com que os estudantes ultrapassem a cultura do primeiro e aprendam uma
nova cultura, mais complexa, codificada e simbolica, que ¢ a do segundo.

Para assimilar essa nova cultura, ¢ necessario que o estudante aprenda o chamado
“oficio de estudante universitario”, passando por trés tempos: estranheza ao novo ambiente,
aprendizagem das normas que o gerem e, por fim, afiliacdo a instituigdo (COULON, 2008).
Um estudante afiliado, de acordo com o autor, ¢ aquele que aprendeu a utilizar os novos
codigos institucionais e intelectuais, indispensdveis ao seu novo oficio. Afiliar-se a
universidade ¢ compreender as regras desse novo espaco — as praticas, que apesar de
naturalizadas, necessitam ser aprendidas — e desenvolver o que Charlot (2006) aponta como

uma nova relagdo com o saber.

De acordo com o ultimo autor, os estudantes chegam a universidade portando uma
relagdo com o saber construida ao longo de sua trajetoria escolar, a qual tende a ser rompida
abruptamente na transicdo para o ensino superior, o que pode culminar em situacdes de
insucesso académico e baixo desempenho escolar. Em sua perspectiva, uma forma de
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combater esse fenomeno ¢ fazer com que os estudantes, oriundos das mais diversas trajetorias
e origens sociais, relacionem-se com o saber de forma prazerosa e que lhes faga sentindo,
aprendendo entdo as légicas que regem o aprendizado neste novo contexto (CHARLOT,
2006).

Segundo Tinto (2002), outra dimensao essencial para que os estudantes permanegam
na institui¢do e tenham bom desempenho académico diz respeito a sua integracdo a
universidade. Essa integracdo, que se da de forma social ou académica, ¢ influenciada por
caracteristicas diversas, como atributos individuais, experiéncias escolares anteriores,
contexto social e familiar. O autor afirma que uma boa relacao social tende a contribuir para
uma boa integracdo académica e vice-versa.

Os trés ultimos autores citados t€m em comum a preocupagao com o fracasso escolar.
Coulon (2008, p. 21) alerta que “[...] um incrivel potencial de inteligéncia e desenvolvimento
¢ ainda altamente subutilizado em funcdo de uma taxa de fracasso preocupante”. Charlot
(2005) defende que seja feita uma leitura positiva da realidade social, ndo justificando as
situagdes de baixo desempenho académico em termos das caréncias sociais e culturais dos
estudantes, mas buscando entender como eles se relacionam com o saber. Tinto (1990), por
sua vez, considera que a criagdo de programas no primeiro ano universitario, voltados para a
integracdo social e intelectual dos estudantes, permitird que seja ampliado o sucesso
académico dos estudantes ao longo da graduagio.

2 Percurso Metodoldgico

A pesquisa de mestrado que originou este artigo se constituiu em estudo exploratorio
de abordagem quanti-qualitativa (SOUZA; KERBAUY, 2017). Quanto aos procedimentos,
envolveu uma pesquisa documental — em que foram analisados arquivos, como os Relatorios
de Avaliagdo do Desempenho Académico dos estudantes de Fisica e a estrutura curricular do
curso — e uma pesquisa de campo na qual foram coletados dados junto aos discentes do curso
de Fisica da universidade federal em questdo por meio de questiondrios e entrevistas. No
intuito de preservar os sujeitos envolvidos nesta pesquisa, optou-se por dar um nome ficticio a
esta universidade, sendo que neste trabalho ela serd nomeada como “Universidade X,
quando sao feitas referéncias a trabalhos produzidos pela institui¢do, por exemplo.

O critério para a escolha dos sujeitos que fizeram parte da pesquisa de campo foi a
matricula nas cinco disciplinas escolhidas para investigacdo: Programacdo de Computadores
(DCC 001), Calculo Diferencial e Integral I (MAT 001), Geometria Analitica e Algebra
Linear (MAT 038), Fundamentos de Mecanica (FIS 065), Calculo Diferencial e Integral II
(MAT 039). Como dito anteriormente, trata-se de disciplinas oferecidas no primeiro ano,
consideradas dificeis e cujas taxas de reprovagdo foram superiores a 50% no periodo
compreendido entre 2006 e 2016 (UNIVERSIDADE X, 2017a, 2017b). Os dados foram
coletados no ano de 2018 e os discentes participantes ingressaram no curso em 2017 ou anos
anteriores.
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Foram analisados 105 questionarios respondidos pelos (as) discentes, por meio da
técnica de analise estatistica descritiva (REIS; REIS, 2002). Nesta etapa, os alunos
responderam a um formuldario online, enviado com apoio do entdo coordenador do curso, via
e-mail institucional, o qual continha perguntas organizadas em blocos tematicos.

Numa segunda etapa, foram selecionados entre os respondentes dos questionarios
cinco com perfis e trajetorias escolares e académicas distintos?, para serem entrevistados.
Optou-se pela entrevista semiestruturada (ALVES MAZZOTI; GEWANDSNAIJDER, 1999),
por seguir um roteiro previamente planejado, mas passivel de ser extrapolado, caso houvesse
necessidade. Segundo Minayo e Sanches (1993), a fala revela condi¢des estruturais, valores,
normas, simbolos e representagdes de grupos em determinado contexto historico social e
econdmico, por meio da voz do sujeito entrevistado. As entrevistas realizadas com estes
discentes centraram-se em torno de quatro eixos: 1) trajetéria escolar; 2) escolha do curso; 3)
experiéncias discentes no ensino superior ¢ 4) percepgdes sobre a retengao, sendo que neste
artigo, foram apresentadas as andlises dos dois tltimos.

Para a andlise das entrevistas, utilizou-se a técnica de analise de contetido, do tipo
tematica (BARDIN, 2009). Assim, as falas transcritas dos participantes foram lidas e
organizadas em categorias e os resultados foram interpretados e analisados a luz do
referencial tedrico da pesquisa.

3 Resultados

3.1 Visao dos Estudantes Sobre a Retengdo, Segundo os Questionarios

Havia no primeiro semestre de 2018, ano de aplicacdo dos questionarios que
compuseram a pesquisa de campo, 379 alunos matriculados no curso de Fisica da instituigao,
ingressantes em 2017 ou anos anteriores. Destes, 28% eram alunos do curso de licenciatura
noturno, 13% eram discentes de licenciatura diurno e a maioria, 59%, era de estudantes do
curso de bacharelado, ofertado exclusivamente em turno diurno.

Um total de 113 alunos desta populagdo responderam ao questionario. Buscou-se
estabelecer uma correspondéncia de modo que o grupo de respondentes por modalidade e
turno fosse proporcional ao tamanho de cada estrato da populacdo inicial. Para isso, foram
eliminados, aleatoriamente, 8 questionarios. Restaram assim, 105 questiondrios, o que
corresponde a 27,63% da populagdo. Ao lado disso, foi mantida a propor¢ao de cada estrato
(licenciatura diurna e noturna e bacharelado), o que pode ser observado ao se comparar a
coluna “Cursando” do quadro 1 com os dados do quadro 2, ambos a seguir.

2 Foram escolhidos para participar desta etapa tanto alunos de alto quanto de baixo desempenho académico e
trajetorias escolares distintas, como se pode ver no quadro 3, nos Resultados.
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Quadro 1. Situagdo discente — conclusdo, saida e permanéncia (Cursando) dos estudantes ingressantes

entre 2006 ¢ 2016
Conclusao Saida do Curso Cursando Total
Turno
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. Y%

Diurno 208 24,13% 388 45,01% 266 30,86% | 862 100%

Noturno 99 18,23% 349 64,27% 95 17,5% 543 100%

Fonte: Relatorios de Avaliagdo do Desempenho dos Estudantes de Fisica Diurno e Noturno (UNIVERSIDADE
X, 2017a, 2017b; Adaptado)

Quadro 2. Taxa de resposta ao questionario por estrato da populagao inicial

Ano de Ingresso | Licenciatura Noturno | Licenciatura Diurno | Bacharelado Diurno
2017 - Anteriores 29 (28%) 14 (13%) 62 (59%)
TOTAL 105(100%)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados fornecidos pela coordenacao do curso.

Como se pode observar no quadro 1, entre 2006 ¢ 2016, um somatdrio de 361
estudantes cursavam Fisica na institui¢ao, sendo 266 estudantes do turno diurno (74%), nas
modalidades licenciatura e bacharelado, e 95 estudantes do turno noturno (23%). No quadro
2, observa-se uma propor¢ao muito similar entre os estudantes que participaram da pesquisa,
sendo 28% de estudantes do noturno e um total de 72% de alunos matriculados no turno
diurno, quando somadas as modalidades licenciatura e bacharelado.

Nesta etapa, os alunos responderam as questdes relativas: ao ano e a forma de ingresso
no curso; a modalidade e turno escolhidos; as caracteristicas sociais e escolares; as principais
motivagdes para a escolha do curso; a autoavaliacdo a respeito da dedicag¢do aos estudos; a
participagdo em atividades extracurriculares; a situacdo com relacdo a aprovagdo ou retengao
nas disciplinas selecionadas; a avaliagdo do ensino nestas disciplinas; a relagdo estabelecida
por eles entre a retengdo e a evasao do curso, entre outras. Tragou-se assim, um perfil destes
estudantes. As respostas dadas ao questionario foram organizadas em cinco blocos tematicos:
1) perfil socioecondmico; 2) trajetéria escolar, 3) ingresso no curso; 4) experiéncias
estudantis na graduacdo e 5) desempenho académico e retencao.

3.1.1 Perfil Socioeconémico e Trajetéria Escolar dos Discentes Participantes da Pesquisa

O questiondrio aplicado aos 105 discentes do curso indicou uma predominancia de
estudantes do sexo masculino (78), na faixa etaria dos 19 aos 22 anos (57), que moravam com
os pais (63), e que ja trabalhavam ao longo da graduacdo (58). No que diz respeito a renda
familiar, observa-se que mais da metade dos estudantes declara pertencer a familias que
recebem de 1 a 5 salarios-minimos (63), enquanto uma pequena parcela (17) € proveniente de
familias que recebem 10 ou mais salarios-minimos. Este ultimo grupo com maior
concentragdo de estudantes que cursam a modalidade bacharelado, como pode ser visto no
grafico 1.
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Grifico 1. Renda aproximada do nucleo familiar dos estudantes
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Fonte: Dados da Pesquisa

No que se refere a suas trajetorias escolares, os dados indicaram que 57 discentes
cursaram todo o ensino médio em escola publica, enquanto 40 o fizeram em escolas
particulares e 8 transitaram entre os dois tipos de instituicdo. Tais dados estao de acordo com
o perfil dos estudantes de Fisica do pais, apontado por Ribeiro (2015).

De acordo com a grande maioria dos respondentes, seu desempenho nas disciplinas de
matematica e fisica no ensino médio pode ser classificados como “bom” ou “excelente”. 90
entre os 105 respondentes consideram ter aptidao para o aprendizado de ciéncias exatas, o que
foi negado por apenas 14 (14,3%) dos participantes. A variavel “aptiddo” para as ciéncias
exatas tende a ser considerada por professores e alunos como de relevancia para obter sucesso
académico no curso de Fisica, e a falta dela como justificativa para retengdes.

3.1.2 Ingresso no Curso: Escolha e Aspiragées Profissionais dos Estudantes

Ao ingressar no curso, dois fatores em jogo se pdem: o processo de escolha e as
aspiragdes profissionais dos estudantes. Em relagdo a escolha pelo curso superior, estudos
como o de Nogueira (2004) apontam que essa se da, muitas vezes, por outras razdes que nao
o desejo em primeira instancia de realiza-lo e se tornar um profissional da area. Outros
trabalhos, como o de Saraiva, Silva e Ferenc (2012), apontam que o advento do SISU, meio
de entrada da maior parte dos alunos matriculados no curso (71 estudantes), contribuiu para
intensificar este fendmeno.

Ao indagar ao aluno sobre qual a principal razdo que o levou a escolher o curso de
fisica, foi obtido o seguinte resultado: dos 105 respondentes, apenas 12 (11,4%) alegaram ter
feito esta escolha por “ser um curso menos concorrido na area” e somente 2 (1,9%) o fizeram
por “outras razdes”, nao explicadas. Os outros 91 (86,6%) estudantes afirmaram ter escolhido
o curso de fisica por influéncia de docentes ou da familia (4), por “gostarem da disciplina” ou
por terem sido “bons alunos na disciplina” no ensino médio (29), por desejarem ser
professores (13) e, a maioria, pelo interesse em se tornar pesquisador (45).
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Durante a graduagdo € preciso considerar as aspiragdes profissionais dos estudantes
como um elemento importante no estudo do desempenho académico e da reten¢ao. De acordo
com Tinto (1990) e Coulon (2008), estudantes com projetos profissionais mais claros tendem
a se engajar mais em seus cursos, obtendo maior satisfagdo e sucesso académico. Os sujeitos
da pesquisa foram interrogados a respeito de suas aspiragdes profissionais e foram obtidos os
resultados expostos no grafico abaixo:

Grafico 2. Aspiragdes profissionais dos estudantes

® Bacharelado (62)  mLic. Diur. (14) Lic. Not. (29)
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de pesquisa

Fonte: Dados da Pesquisa

Analisando o grafico 2, observa-se que 86 alunos (82%) declararam ter algum projeto
profissional ao obter o diploma em Fisica, contra 19 (18%) que ainda ndo possuiam ambigdes
claras a respeito do seu futuro profissional. Os dados mostram também que apenas 25
respondentes desejam ser “professor no ensino médio”, enquanto 43 aspiram ser professores
universitarios, sendo que o maior numero (47) se concentra entre oS que querem ser
“professor e pesquisador” ou apenas “pesquisador”.

Tinto (1990) e Coulon (2008) compartilham a ideia de que as instituicdes de ensino
superior tém o papel de auxiliar os estudantes de perfis heterogéneos e que adentraram no
curso com motivagdes e projetos ainda incertos ou inexistentes a definirem seus objetivos em
relagdo ao curso. Isso se constitui em um importante desafio para as universidades no plano
pedagbgico, uma vez que estudantes com projetos profissionais mais claros tendem a se
engajar mais em seus cursos, com maior satisfa¢do e sucesso académico.

3.1.3 Experiéncias Estudantis na Graduagao

Classificou-se como experiéncias estudantis na graduacdo aspectos ligados ao
envolvimento do aluno com os estudos, sua participacdo em atividades curriculares e suas
percepcdes sobre a relagdo entre a pratica pedagdgica de seus professores e seu desempenho
académico.

No que diz respeito ao envolvimento com os estudos, foram considerados os seguintes
elementos: resolucdo de exercicios, participagdo nas aulas, leitura dos textos e materiais de
apoio e motivagdo para estudar. Os estudantes, em geral, classificaram o comportamento
nestes quesitos como elevado ou suficiente, predominando a ultima classificagdo. No entanto,
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37 discentes afirmaram ser insuficiente suas participacdes nas aulas e 29 alegaram ter uma
motivagdo também insuficiente para estudar.

Grafico 3. Autoclassificacdo do comportamento enquanto estudante
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Fonte: Dados da Pesquisa

No tocante ao envolvimento com atividades curriculares, os dados levantados
mostram que a maior parte dos discentes participavam de pesquisas de iniciacdo cientifica,
monitorias, extensdao ou do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).
Contudo, um consideravel nimero de estudantes (38 alunos, ou seja, 36% dos respondentes),
declararam nao estar envolvidos em nenhuma destas atividades, o que, segundo Tinto (2002)
e Coulon (2017), configura-se como um obstaculo a integracdo académica. O ultimo autor
afirma que alunos pouco integrados tém mais dificuldade em se enxergar como membros da
comunidade académica, retardando o processo de afiliagdo, essencial para um bom
desempenho.

Indagou-se aos estudantes a respeito de suas percep¢des acerca da relagdo entre a
pratica pedagogica de seus professores e seu desempenho académico. A maior parte dos
alunos percebem como média (45) ou forte (40) essa relagdo, enquanto 13 acreditam que se
trata de uma relacdo fraca e 7 ndo percebem haver relagdes entre essas duas varidveis.
Entende-se aqui por forte relacdo quando a pratica pedagoégica dos professores muito
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influencia no desempenho académico dos estudantes, em suas percepgdes; média quando esta

influéncia ¢ razoével e fraca quando, para os discentes, ha pouca relacao entre os dois fatores.
A percepcao dos estudantes sobre a didatica nas cinco disciplinas analisadas variou de
insatisfatoria a muito satisfatoria, predominando o conceito de satisfatéoria no caso das
disciplinas MAT 039, MAT 038 e MAT 001. As disciplinas FIS 065 ¢ DCC 001 tiveram as
piores avaliagdes nesse quesito. Os 42 dos 105 estudantes alegam que a didatica na primeira
foi insatisfatéria, nimero que aumentou para 68 no caso da segunda. Para Soares ¢ Cunha
(2010), este ¢ um problema atrelado a falta de formacao pedagogica dos docentes do ensino
superior e a precarizacdo do ensino na universidade pautada pela produtividade.

3.1.4 Justificativas Apresentadas para a Retengao

Quanto a retengdo, observou-se que 69% dos respondentes ao questionario (72 alunos)
j4 haviam sido reprovados em alguma disciplina do curso e 55% (58 alunos) em alguma
disciplina integrante da pesquisa. Como justificativas para reprovacdo foram apontadas as
seguintes causas, expostas no grafico a seguir:

Grafico 4. Justificativas para a reprovacao
y -
Il Seried

Il Série3

Fonte: Dados da Pesquisa

Como pode se observar, a falta de clareza na explicagdo do docente (60), a falta de
“base” para aprender (57) e problemas particulares (51) foram as justificativas mais
apresentadas para a reprovacao, na percep¢ao dos alunos. Um considerdvel nimero de 32
alunos aponta que a falta de tempo para estudar justifica uma reprovagdo, € uma menor
quantidade de discentes (13) apontou como justificativa o fato de ter problemas com o
docente.

Por fim, uma outra questao feita aos alunos diz respeito a percep¢ao deste grupo de
estudantes sobre a relacdo entre desempenho académico, retencao e evasao. Os 83% dos
respondentes afirmaram que ter um baixo desempenho académico e ser retido tem relagdo
forte ou muito forte com a decisio de evadir do curso. E importante frisar que estudos a
respeito deste fendmeno apontam que a decisdo de evadir de um curso ndo acontece “do dia
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para a noite”, mas, sim, apds varios anos de retencdo (LIMA JUNIOR; SILVEIRA;
OSTERMAN, 2012). Esta afirmag¢do e os dados levantados neste estudo vao ao encontro do
estudo de Granja (2012), o qual aponta que o baixo desempenho académico se relaciona
intimamente com o abandono do curso.

3.2 Como os Estudantes Entrevistados Percebem o Fenémeno da Retengao

Apos a aplicacdo dos questionarios, foram selecionados 5 discentes para serem
entrevistados com o objetivo de compreender com mais profundidade algumas das questdes
levantadas no primeiro instrumento. Foram escolhidos trés representantes da modalidade de
bacharelado, um estudante do curso de licenciatura diurno € um aluno do curso de
licenciatura noturno. Partiu-se da premissa de Poupart (2008) na qual o sujeito entrevistado ¢
visto como um “informante-chave” por ser considerado representativo de seu grupo. No
quadro 3? est4 registrado o perfil dos participantes dessa segunda etapa®.

Quadro 3. Perfil dos alunos selecionados para entrevista

Nome e . Renda Modalidade e Ano de Retencao no
oo Trajetoria Escolar o o
Ficticio familiar turno Ingresso primeiro ano
Lucca S.omente escola Alta Bacharelado Diurno 2017 Nenhuma
particular, sem bolsa. disciplina
Aline Somente escola publica Média | Bacharelado Diurno 2013 DCC 001: 1x
DCC 001: 2x
L. i . . MAT 001: 1x
Mauricio Somente escola ptblica Baixa | Bacharelado Diurno 2017 MAT 038: 2x
FIS 065: 1x
Pedro Somente escola publica Média Licenciatura 2015 Nenhuma
Noturno disciplina
EF: S‘;ﬁ‘iectjljrs“’la MAT 001: 3x
Fabricio P Média | Licenciatura Diurno 2016 MAT 038: 3x
EM: Somente Escola
o FIS 065: 1x
Publica Federal

Fonte: Dados da pesquisa

Como se observa, foram escolhidos tanto alunos de alto, quanto de baixo desempenho
académico para participarem desta etapa. Buscou-se selecionar estudantes com perfis
contrastantes, como € o caso de Lucca e Mauricio. O primeiro ¢ um estudante de alto poder
aquisitivo cuja escolarizacdo se deu por completo em uma instituigdo privada de boa
reputagao entre os cidadaos da cidade de Belo Horizonte e que vem obtendo sucesso em seu
desempenho no ensino superior. Mauricio, por sua vez, ¢ um representante das camadas

3 Considerou-se aqui, para efeitos de comparagdo, como renda familiar baixa aquela que estava entre de 1 a 2
salarios-minimos (de R$937,00 a R$1.874,00), como rendas médias aquelas situadas entre 2 e 5 salarios (de

R$1.874,00 a R$4.685,00) ou entre 5 a 10 salarios (de R$4.685,00 a R$9.370,00); e como renda familiar alta

aquela compreendida entre 10 a 15 salarios (de R$9.370,00 a R$14.055,00) ou acima deste valor; considerando

0 salério-minimo vigente no ano de aplicagéo dos questionarios. 1 4

4 Os participantes tiveram seus nomes reais trocados por nomes ficticios, para preservar suas identidades.
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populares, oriundo de escolas publicas, € com retengdes em diversas disciplinas no primeiro
ano do ensino superior.

Ja Pedro, Aline e Fabricio, ambos de classe média, ndo apresentam o desempenho
académico no ensino superior diretamente relacionado as suas origens escolares, como
comumente ¢ esperado®. Os dois primeiros, apesar de nunca terem estudado em escolas
particulares, ainda assim apresentam bons desempenhos no curso. O ultimo, ainda que tenha
se escolarizado somente em instituicdes privadas no ensino fundamental ¢ em um instituto
federal no ensino médio, encontrava-se retido em trés das cinco disciplinas classificadas
como dificeis do primeiro ano. Com isso, avaliou-se que a entrevista com estudantes de
diferentes perfis permitiria maior riqueza de elementos para investigagao.

Como ja dito, neste artigo foram analisadas as falas dos estudantes a respeito de suas
experiéncias discentes no ensino superior € suas percepgdes sobre a retencao. Ao indagar os
sujeitos entrevistados a respeito de suas experiéncias enquanto discentes no ensino superior,
foram abordados aspectos como: transicdo ensino médio/universidade; hdbitos e estratégias
de estudo; motivagdo para estudar; envolvimento com as atividades curriculares; sentimento
de integracdo a universidade; experiéncias negativas e frustacdes; e percepcdes sobre a
pratica pedagdgica de seus docentes.

Analisando o processo de transi¢do do ensino médio para a faculdade por parte dos
discentes entrevistados, observa-se que a fala do estudante Lucca ¢ significativa para
evidenciar uma expectativa equivocada que ele e outros(as) estudantes universitarios em geral
possuem. Nesse momento de ingresso, de acordo com Coulon (2008), h4d uma expectativa de
que a mesma relacdo com o saber trazida da escola, nesse caso trazida do ensino médio, pode
ser mantida no ensino superior:

Eu ia bem no ensino médio e subestimei as primeiras provas aqui. Até que tirei
menos que 50% nas duas primeiras provas. Ai eu desesperei. [...] A pessoa entra no
curso ainda muito imaturo. Vai levando, vai levando, ai assusta? Até eu assustei. O
ritmo da faculdade é muito diferente da escola. (Lucca)

Quando Lucca diz em sua fala “Até eu assustei”, ele demonstra consciéncia do seu
privilégio em ter feito sua escolarizagdo em escolas prestigiadas da cidade, o que ndo impediu
que sua transi¢do para a universidade fosse marcada por alguns “sustos” em relagdo a nova
forma de se relacionar com o saber, de ser cobrado e de ser avaliado.

Para alguns alunos, esse “choque” inicial deixa em evidéncia a necessidade de se
preparar melhor para as proximas avaliagdes, estudando diariamente os contetidos ensinados,

®> Nao se faz aqui um estudo socioldgico aprofundado das condigGes educacionais e culturais oferecidas a cada

estudante, no nivel familiar ou escolar, nem um julgamento da qualidade da educagao nos estabelecimentos

escolares por eles frequentados. No entanto, leva-se em consideracéo a historica negligéncia do estado frente a

educacdo basica publica em geral, a qual por consequéncia, tende a apresentar resultados inferiores a rede 1 5
privada de educacdo (BRASIL, 2017).
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o que segundo os depoentes ndo era um habito comum no ensino médio. Para outros, no
entanto, o baixo desempenho inicial leva a desmotivagao.

Segundo Lahire (1997), o investimento feito por cada estudante em seus estudos ¢é
relativo, de modo que alguns apresentam maior motivacdo para estudar em funcdo dos seus
percursos escolares, culturais, materiais e familiares. Dois entre os cinco entrevistados, Lucca
e Pedro, afirmaram ter muita motivagao para estudar, devido ao fato de gostarem do conteudo
das matérias. Os demais, alegaram que esta motivacao esta vinculada a natureza da disciplina,
a pratica pedagogica e ao relacionamento com seus docentes. Em suas percepgdes, contetidos
que se relacionam com situagdes praticas e professores com os quais mantém boas relagdes e
que ensinam melhor contribuem para que tenham mais prazer em ir as aulas e mais motivagao
para estudar. As falas de Aline destaca bem estas percepgoes:

Eu ndo tinha muito [prazer em ir a aula] de Programagdo, que o professor ndo era
muito bom. A aula dele era sé passar slide, e vocé ficar sentado 14 assistindo. Mas as
outras sim [...] Fundamentos de Mecanica, a professora era muito boa, eu gostava
muito dela! (Aline)

Algumas aulas eu s6 vou para pegar presenca. Alguns professores ndo te motivam a
assistir a aulas deles ndo. [...] Eu gosto muito da teoria da Fisica, mas para quem
quer algo mais do dia a dia eu acho que desmotiva muito. Para quem quer uma
prova real da Fisica. (Mauricio)

Entre os cinco discentes entrevistados, dois realizavam atividades de iniciacdo
cientifica (Lucca e Aline) e um era bolsista do PIBID (Fabricio). Em sua fala, Fabricio,
estudante de licenciatura diurno, destaca a participagdo no programa como crucial em sua
permanéncia na graduagao:

Agora eu voltei para o PIBID. Fiquei um ano, depois eu fiquei seis meses dedicando
s0 ao estudo, e agora eu voltei para o PIBID. [...] Foi uma das coisas que mais me
manteve aqui, que mais me fez ndo querer desistir, largar o curso e tudo mais.
(Fabricio)

Perguntou-se aos discentes se saberiam citar experiéncias negativas em suas trajetorias
estudantis que pudessem estar relacionadas com as elevadas taxas de reten¢do no curso. Em
suas respostas foram citados: a falta de critério na distribuicao de notas, o ensino “acelerado”
dos conteudos, livros didaticos pouco explicativos, pouca motivagdo para o ensino por parte
de alguns docentes do curso e curriculos demasiadamente densos cuja organizagdo nao ¢ clara
para todos®. Sobre o curriculo, Aline disserta:

Eu ndo sabia disso [da organizagdo do curriculo], eu ndo tive nenhuma orientagao
durante o curso, nisso. Tem por exemplo, disciplinas dos varios grupos que vocé
tem que fazer para conseguir formar, eu ndo sabia disso! Eu fui saber disso um ano
atras, assim. (Aline)

6 A estrutura curricular encontra-se disponivel online no site do curso, para acesso dos estudantes, embora seu
entendimento ndo seja tdo simples de ser compreendido para um estudante recém ingresso na universidade.
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Ao dissertarem a respeito das praticas pedagdgicas de seus docentes, os cinco sujeitos
entrevistados apontaram problemas relativos a falhas na pratica pedagdgica, como a falta de
diversificacdo nas metodologias de ensino e nas avaliagdes, salvo raras exce¢des. Uma destas
excegoes ¢ representada pela figura de um professor adepto do método didatico “Peer
Instruction” (Instrucao pelos pares), formulado na Universidade de Harvard, EUA. Em sua
fala, Pedro lembra com satisfagao deste professor:

Ele passava os conteudos com antecedéncia para vocé ler em casa, e durante a aula
colocava s6 perguntas nas transparéncias. Ai vocé tinha que levantar um papelzinho
e dizer qual era alternativa certa. Se mais de 75% da turma acertasse ele seguia para
a proxima questdo. Se ndo, ele dava um tempo para a gente discutir entre os alunos
que acertaram e entender por que deram aquela resposta. E depois perguntava de
novo. Mas foi a inica matéria que teve coisa diferente. (Pedro)

O professor citado, contudo, ndo leciona nas disciplinas do primeiro ano, periodo no
qual sdo oferecidas as disciplinas consideradas dificeis, do ciclo basico. Tais disciplinas, sem
davida, requerem uma aten¢do maior no que se refere ao planejamento pedagdgico para
ensina-las, devido a alta abstragao de seus conteudos.

Para compreender quais t€m sido as percepgoes dos discentes a respeito das altas taxa
de retengdao no primeiro ano do curso, considerou-se importante analisar quatro dimensdes:
dificuldade das cinco disciplinas do primeiro ano; fatores que causam retengdo; relacao
observada entre a retengdo e¢ a evasao do curso; e, por fim, o que poderia ser feito para
diminuir a retencao.

Entre os cinco discentes entrevistados, apenas um, Lucca, afirma ndo ter percebido
dificuldade nas disciplinas focalizadas nesta pesquisa. Os demais as percebem como dificeis,
embora acreditem que se trata de uma dificuldade relativa. Em suas percepcdes, tais
disciplinas sdo mais dificeis para alunos oriundos de escolas publicas, ainda que ndo possuam
conteudos de dificuldade extrema. Os alunos acreditam que o ensino médio ndao os preparou
para o nivel de complexidade dos contetidos destas disciplinas, o que acaba fazendo com que
elas se tornem muito dificeis para alguns. As falas de Fabricio e Mauricio trazidas abaixo
ilustram essa percepcao:

O contetdo delas em si ndo ¢ dificil. Sdo ideias muito novas, te exige uma abstragéo
maior do que a que vocé tinha, normalmente. E ai j4 é um problema que inclusive,
eu acho que € do ensino médio e ndo diretamente da faculdade. [...] O problema
para mim ¢é que eles te exigem coisas que vocé deveria saber, eles acreditam que
todo mundo tem uma preparagao muito forte para isso. (Fabricio)

Elas sd3o bem dificeis. Nao acredito que elas sejam dificeis, mas pelo nivel que é o
ensino médio atualmente, vocé sair s6 com ensino médio para as matérias, elas
ficam dificeis. (Mauricio)

Quanto aos fatores responsaveis pelas elevadas taxas de retencdo no primeiro ano do
curso, foram citados problemas de trés ordens (COSTA et al., 2015): a) individual, como
dedicagao insuficiente aos estudos, imaturidade ao ingressar na universidade, dificuldade na
transi¢do do ensino médio para o ensino superior, questdes psicologicas e financeiras; b)
estrutural, como a baixa qualidade do ensino recebido por alguns dos entrevistados na
educacdo basica e a falta de promocao da autonomia e de habitos de estudos neste nivel de
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ensino; e¢ c¢) contextual, como problemas na organizacdo do curriculo, o excesso de
disciplinas por semestre, falta de didatica de seus docentes, de diversidade nos instrumentos
de avaliacdo e de orientagdo nos estudos e distancia na relagdo entre alguns professores e seus
alunos. As falas a seguir ilustram alguns dos fatores citados:

Os alunos chegam aqui pouco preparados [...] sem saber o que é estudar! Sem saber
o que realmente € dedicagdo assim. (Pedro)

[...] na segunda vez que eu fiz Calculo, que a professora era um pouco melhor, eu
consegui passar nela. Programagdo... Além de eu ser ruim de programagdo, o
método do professor estava muito ruim. [...] GAAL foi mais negligéncia minha,
mesmo! Eu tive que abandonar GAAL para passar em Célculo. (Mauricio)

No que tange a relagdo observada entre a retencdo e a evasdo do curso, foi unanime
entre os estudantes a resposta de que sucessivas retencdes se relacionam diretamente com a
vontade de evadir. Nas palavras dos alunos:

Sim! Na minha sala, por exemplo, foram eu e mais uma aluna que conseguiu passar
em Calculo, que entraram conosco. As outras pessoas que ndo conseguiram,
algumas continuaram no curso, mas a maioria, eu acho que quase a metade da sala,
saiu. Entdo acho que isso tem bastante importancia, no fato do aluno continuar ou
nao no curso. (Aline)

Sim, com certeza! Eu estudo com gente que faz 4, 5 vezes a mesma matéria. Entdo
tem gente que acaba ficando depressivo por conta disso, o que ¢ perfeitamente
normal! [...] Essas coisas v@o desanimando e vdo desistindo por conta dessa
quantidade de reprovacao. (Pedro)

As entrevistas com os discentes foram finalizadas com a seguinte questdo: o que em
suas percepgoes poderia entdo ser feito para que fossem diminuidas as elevadas taxas de
reten¢do no primeiro ano do curso? Os alunos sugeriram intervengdes diversas. Entre elas, o
acompanhamento de um profissional orientador dos estudos, além de um psicélogo para
auxiliar aqueles que enfrentam maiores dificuldades neste sentido. Enfatizaram a necessidade
de se oferecer mais apoio aos estudantes, em especial aos oriundos da rede publica de ensino.
Em suas percepcdes, € preciso ensinar a buscar o conhecimento e a compreender a
organizacao do curriculo, bem como apresentar novas formas de estudo e oferecer assisténcia
no processo de afiliacdo a universidade.

Alguém para conversar, orientar, um psicoélogo acho que ajudaria bastante quem
tem mais dificuldade, mais problemas. [...] Veteranos mais experientes que tivessem
ido bem no curso poderiam receber, conversar, dar umas dicas. [...] Professores
reunindo com os novatos e explicar: “Olha, o curso vai ser assim, tome cuidado com
iss0.” (Lucca)

Eu acho que poderia fornecer mais apoio aos alunos, principalmente aos que vem do
ensino médio de escola publica. Porque eu meio que, eu vivi isso, ndo sabia como
estudar na faculdade, e a gente tem que aprender aqui, meio que no tapa. Ai vocé
acaba reprovando para tentar se adaptar a faculdade. Vocé esta ali sozinho,
individualmente, ndo tem um apoio. Pelo menos eu, ndo tive apoio de professor, de
alguma parte da pedagogia, alguma coisa assim da Fisica, né? [...] Acho que
ajudaria ensinando os alunos a estudar, a buscar o conhecimento, arrumar outros
meios de estudos. (Mauricio)
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Os discentes também ressaltaram a necessidade de seus professores se prepararem
pedagogicamente para o exercicio da docéncia e afirmaram que disciplinas como “Pré-
Célculo” 7 e monitorias contribuem na redugio da retengfo.

Por fim, os entrevistados citaram a importancia de melhorar a preparagdo para a
entrada na universidade, reforcando a necessidade do aumento na qualidade da educacao
basica e repensando métodos pedagodgicos adotados neste nivel, com vistas a um maior
desenvolvimento da autonomia dos estudantes diante do estudo.

4 Consideragoes Finais

O presente trabalho permite, por meio das percepcdes dos sujeitos participantes,
elucidar possiveis razdes para a elevada taxa de retengdo no primeiro ano de graduaciao de um
curso com taxa de evasdo igualmente alta. Constatou-se que a transi¢do dos alunos do ensino
médio para a faculdade ¢ um processo complexo e, por vezes, penoso. O choque entre as
culturas de estudo, ensino e avaliagdo do ensino médio e do ensino superior, dentre outros
fatores, configura-se como obstaculo a integracdo académica nos primeiros semestres de
graduacdo e a aprendizagem do oficio de estudante do ensino superior.

Para justificar o baixo desempenho e as reprovagdes no curso de Fisica, os sujeitos da
pesquisa identificaram fatores de ordem individual, estrutural e contextual, evidenciando as
dificuldades de superagdo deste problema cuja solu¢do nao ¢ facil, porém essencial para o
aumento da qualidade das experiéncias académicas. As percepcdes levantas apontam a
necessidade de maior didlogo entre discentes e docentes, bem como entre ambos e a
institui¢do, visando a elaboragdo de estratégias de enfrentamento a retencao diante do elevado
prejuizo econdmico e social que esta acarreta.

Combater o baixo desempenho académico e a retencdo no ensino superior, em
especial nos primeiros semestres da graduacdo, deve ser um foco fundamental de propostas,
projetos € de acdo das institui¢des universitarias. A elaboracdo de um projeto pedagdgico
institucional voltado para o primeiro ano universitdrio pode contribuir para aumentar o
sucesso académico no curso de Fisica e em outros cursos de graduagdo. E preciso encurtar a
passagem entre os trés tempos que marcam a entrada do estudante no ensino superior,
apontados por Coulon (2017): estranheza, aprendizagem e afiliagdo. O primeiro tempo pode
ser reduzido ou suavizado, o segundo precisa ser acompanhado e ensinado e o ultimo ndo
deveria ocorrer somente nos anos finais da graduagao.

7 A disciplina Pré-Célculo foi criada para ajudar os alunos que tiveram problemas com os contetidos de

matematica no ensino médio e objetiva, como indica 0 nome, prepara-los para os cursos de calculo. No entanto,

apesar das altas taxas de retengdo em célculo, um docente do curso em questdo afirma que a procura por ela 1 9
ainda é baixa.
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Sabe-se que o Reuni ampliou o acesso a universidade pelo aumento de vagas e, da
mesma forma, a Lei 12.711/12 (BRASIL, 2012) que destina 50% das vagas das universidades
e Institutos Federais para alunos provenientes de escolas publicas favoreceu o acesso ao
ensino superior de jovens provenientes de familias de baixa renda. No entanto, problemas
enfrentados pelo ensino médio publico, como a falta de professores devidamente qualificados
para o ensino de disciplinas como fisica, quimica e matematica, dentre outros fatores,
colocam para a universidade uma nova realidade. Sem uma assisténcia a esses estudantes — e,
até mesmo aqueles provenientes do ensino privado — garantiu-se 0 acesso ao ensino superior,
mas nao a sua permanéncia. As repeténcias e a evasdo encarecem o ensino e evidenciam que
a oportunidade de ingresso foi realmente aparente, pois ingresso sem permanéncia custam
caro aos cofres publicos e aos estudantes e suas familias que veem frustradas suas
expectativas de realizacdo de um curso superior. Assim, o cuidado com o primeiro ano
universitdrio em termos pedagdgicos e institucionais tem sua importancia destacada,
especialmente no contexto de expansao do acesso ao ensino superior. Como bem afirma Tinto
e Engstrom (2008): acesso sem suporte ndo ¢ oportunidade.
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