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RESUMO

Introducgdo: Este trabalho apresenta resultados parciais de uma pesquisa
que vem sendo realizada no ambito do grupo de pesquisa que analisa o
processo historico da alfabetizagdo brasileira. A andlise pauta-se pela
perspectiva histdrico-cultural e busca entender a alfabetizagdo como um
processo que deve possibilitar a autonomia, a criticidade e a emancipagao
do sujeito, sem se restringir & questdo de métodos e tempo de
alfabetizacdo. Objetivo: H& o objetivo de compreender como o ensino
objetivado a aprendizagem da linguagem escrita para a crianca é dialogado
no processo de formacdo inicial de alfabetizadores. Metodologia: O
trabalho foi organizado a partir da leituras de produgfes de autores da
perspectiva histérico-cultural acerca da alfabetizacdo, analise do projeto
pedagégico do curso com a objetividade de identificarmos a organizacao
ementaria e a carga horaria que contemplavam 0s componentes de
alfabetizagdo, e posterior, organizamos uma roda de conversa com as cinco
diplomadas do curso de pedagogia que atuam em turmas de alfabetizacdo
de criancas, 1° e 2° ano, de escolas municipais do oeste da Santa Catarina.
Resultados/Conclusdo: Os resultados evidenciam que a organizagdo dos
contelidos dos componentes curriculares sdo potencializadores da
aprendizagem as alfabetizadoras que ensinam a linguagem escrita,
contudo, o tempo destinado para 0s componentes que versam sobre
alfabetizacdo e letramento é considerado fragil o que compromete uma
formagcdo solida a quem ir4 alfabetizar, neste sentido, ensinar a linguagem
escrita na formacao inicial de alfabetizadores fica a deriva.

PALAVRA-CHAVE
Ensino da escrita. Formacé&o inicial de alfabetizadores. Roda de conversa.
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Teaching Writing: on the Move or Adrift in the Initial Training of Literacy
Teachers

ABSTRACT

Introduction: This paper presents partial results of a research that has been carried out within the research group
that analyzes the historical process of Brazilian literacy. The analysis is based on the historical-cultural
perspective and seeks to understand literacy as a process that should enable the autonomy, criticality and
emancipation of the subject, without being restricted to the question of methods and time of literacy. Objective:
In order to understand how the teaching aimed at learning written language for the child is dialogued in the
process of initial literacy education. Methodology: The work was organized from the reading of productions of
authors from the historical-cultural perspective about literacy, analysis of the pedagogical project of the course
with the objectivity of identifying the organization of mentation and the workload that contemplated the literacy
components, and later, we organized a conversation wheel with the five graduates of the pedagogy course who
work in literacy classes of children, 1st and 2nd year, of municipal schools in western Santa Catarina.
Results/Conclusion: The results show that the organization of the contents of the curricular components are
potentiating the learning to the literacy teachers who teach written language, however, the time allocated to the
components that deal with literacy and literacy is considered fragile, which compromises a solid formation to
those who will literacy, in this sense, teaching written language in the initial training of literacy literacies is
adrift.

KEYWORDS
Teaching writing. Initial training of literacy teachers. Conversation wheel.

Ensefar a Escribir: en Movimiento o a la Deriva en la Formacion Inicial de
Alfabetizadores

RESUMEN

Introduccién: Este articulo presenta resultados parciales de una investigacién realizada dentro del grupo de
investigacion que analiza el proceso historico de la alfabetizacion brasilefia. El analisis se basa en la perspectiva
historico-cultural y busca entender la alfabetizacion como un proceso que debe permitir la autonomia, criticidad
y emancipacién del sujeto, sin limitarse a la cuestién de los métodos y el tiempo de alfabetizacién. Obijetivo:
Con el fin de comprender como se dialoga la ensefianza dirigida al aprendizaje del lenguaje escrito para el nifio
en el proceso de alfabetizacion inicial. Metodologia: El trabajo se organizd a partir de la lectura de
producciones de autores desde la perspectiva histérico-cultural sobre la alfabetizacion, andlisis del proyecto
pedagdgico del curso con la objetividad de identificar la organizacién de la mente y la carga de trabajo que
contemplaban los componentes de alfabetizacién, y mas tarde, organizamos una rueda de conversacion con los
cinco graduados del curso de pedagogia que actdan en clases de alfabetizacién de nifios, 1° y 2° afio, de escuelas
municipales del oeste de Santa Catarina. Resultados/Conclusion: Los resultados muestran que la organizacion
de los contenidos de los componentes curriculares estan potenciando el aprendizaje a los alfabetizadores que
ensefian lenguaje escrito, sin embargo, el tiempo asignado a los componentes que se ocupan de la alfabetizacion
y la alfabetizacién se considera fragil, lo que compromete una formacion sélida a quienes alfabetizaran, en este
sentido, la ensefianza del lenguaje escrito en la formacion inicial de alfabetizaciones esté a la deriva.

PALABRAS CLAVE
Ensefianza de la escritura. Formacion inicial de alfabetizadores. Rueda de conversacion.
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Introdugao

Este trabalho apresenta resultados parciais de uma pesquisa que vem sendo realizada
no &mbito do grupo de pesquisa que analisa 0 processo histérico da alfabetizacdo brasileira. A
andlise pauta-se pela perspectiva histdrico-cultural e busca entender a alfabetizacdo como um
processo que pode possibilitar a autonomia, a criticidade e a emancipacao do sujeito, sem se
restringir a questao de métodos e tempo de alfabetizacao.

Organizamos esta pesquisa a partir das leituras de producgdes de autores da perspectiva
historico-cultural acerca da alfabetizacdo, andlise do projeto pedagdgico do curso com a
objetividade de identificarmos a organizacdo ementaria e a carga horaria que contemplam os
componentes de alfabetizagéo e posterior, uma roda de conversa com as cinco diplomadas do
curso de pedagogia que atuam em turmas de alfabetizacdo de criancas, 1° e 2° ano, de escolas
municipais de um municipio do oeste da Santa Catarina.

A partir desse movimento metodoldgico, organizamos o texto em trés partes. O
primeiro movimento possibilitou adentrar no campo epistemoldgico da alfabetizacdo e
conceituar aprendizagem, desenvolvimento e alfabetizacdo na perspectiva historico-cultural.
Diante dessa conceituacdo, o segundo, nos conduziu a andlise do documento intitulado
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de licenciatura em Pedagogia, no qual identificamos a
carga horéria e a organizacdo dos conteudos destinados a formacéo de quem ira alfabetizar as
criangas. Por fim, o Gltimo movimento possibilitou estabelecer didlogo no campo empirico
desta investigagao.

Ao final, evidenciamos que a organizacdo dos conteddos dos componentes
curriculares sdo potencializadores de aprendizagem as alfabetizadoras que ensinam a
linguagem escrita, contudo, o tempo destinado para que as alfabetizadoras possam aprender a
ensinar a linguagem escrita e compreender os estagios de desenvolvimento da aprendizagem
pela crianca, foi considerado fragil. Além disso, os conteldos ndo sdo aprofundados, o que
limita a formacdao para quem ira alfabetizar.

Contextualizagdo da Aprendizagem na Alfabetizagdao sob Olhar da Perspectiva
Historico-Cultural

Com subsidios epistemologicos na perspectiva historico-cultural buscamos
compreender como 0 ensino objetivado a aprendizagem da linguagem escrita a crianca é
dialogado no processo de formacao inicial de alfabetizadoras. Inicialmente compreendemos
que aprendizagem se refere a formacdo do psiquismo humano em seus diferentes aspectos de
desenvolvimento humano, porém interligados.

Vigotski (1993) define cultura como “um produto, ao mesmo tempo, da vida social e
da atividade social do homem.” (VIGOTSKI, 1993, p. 106), cultura €, portanto, o produto da
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vida social, € a totalidade das producdes humanas, € o que nos torna humanos. Leontiev
(1978, p. 301), complementa ao afirmar que;

O homem ndo nasce dotado das aquisi¢Bes historicas da humanidade. Resultando
estas do desenvolvimento das geracfes humanas, ndo incorporadas nem nele, nem
nas suas disposi¢fes naturais, mas no mundo que o rodeia, nas grandes obras da
cultura humana. S6 apropriando delas no decurso da sua vida ele adquire
propriedades e faculdades verdadeiramente humanas.

E pelas interacdes/relagdes com as grandes obras da cultura humana que 0s seres
humanos aprendem e se desenvolvem. Essa relacdo ¢ mediada por ferramentas auxiliares da
atividade humana. A capacidade de elaboracdo das ferramentas auxiliares € tipicamente
humana. Para Vigotski (1993), o desenvolvimento destas capacidades, exclusivas da espécie
humana, ocorre a partir da combinacéo entre o uso do instrumento (de trabalho) e do signo
(atividade psicoldgica), a qual vai permitir ao sujeito ir além do imediato, por meio de uma
reconstrucdo interna de uma operagdo externa, 0 que o autor chamou de processo de
internalizacéo.

O processo de internalizagdo pressupde mediagdes por signo capaz de potencializar o
desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores. Para Oliveira (1998, p. 27), “entre 0
homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana” e
esses elementos mediadores constituem uma via para o desenvolvimento das funcbes
psicologicas superiores. As Fungdes Psicologicas Superiores (FPS) “consistem no modo de
funcionamento psicoldgico tipicamente humano, tais como a capacidade de planejamento,
memoria voluntaria, imaginacao, etc.” (REGO, 1996, p. 39).

As fungdes, como planejamento, memoria voluntaria, imaginacdo, consciéncia,
percepcdo, atencdo, fala, pensamento, vontade, formacdo de conceitos, emocdo, e outras
tipicamente humanas, sdo consideradas superiores por transporem as funcdes elementares que
sdo processos inferiores involuntarios de ordem bioldgica, enquanto que as superiores sao
mecanismos intencionais, a¢des conscientes estabelecidas por e nas relagfes sociais dos
sujeitos.

Essas fungdes iniciam o seu decurso na fase de alfabetizac&o da crianga, contudo, para
isso, demandam de um processo de ensino que objetive a aprendizagem da linguagem escrita
pela crianga. Portanto, a aprendizagem da escrita ndo é inata, mas social e cultural que é
apreendida por meio do ensino objetivado, o que demanda que o alfabetizador domine os
conceitos de linguagem necessarios para alfabetizar (VIGOTSKI, 1993).

No contexto histérico-cultural, a linguagem representa um marco histérico no
desenvolvimento humano. E por meio da linguagem que a crianca planeja e antecipa suas
acOes e se transforma ao transformar, por isso, a fase de alfabetizagdo € determinante para a
aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

A linguagem é considerada, na perspectiva historico-cultural, como uma atividade
instrumental essencialmente humana. Os sujeitos organizam suas agdes individuais e
coletivas instituindo o trabalho e a linguagem como elementos determinantes e essenciais a
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constitui¢do de sua consciéncia. Para Leontiev (1978, p. 92), o trabalho exerce “uma fung¢ao
imediatamente produtiva e uma funcdo de acdo sobre os outros homens, uma funcdo de
comunicagao.”

Essa funcdo de comunicacdo é pratica, mediada por instrumentos elaborados pelos
sujeitos sociais ao longo de sua histdria. Esses instrumentos possuem significado social, que é
transmitido aos descendentes por meio dos signos. Em outras palavras, o instrumento é
responséavel pela regulacdo das agBes sobre o meio, enquanto o signo é responsavel pela
regulacdo das ac¢Oes sobre o psiquismo dos sujeitos.

Vigotski (1993) definiu que os signos sdo representacdes simbolicas de objetos
cognosciveis, que carregam consigo significados socialmente compartilhados e apropriados.
Os signos sdo mediadores dos fendmenos e processos psiquicos, inicialmente externos ao
sujeito que desenvolvem significados socialmente compartilhados. Quando internalizados, os
signos permitem uma gradativa superacdo de capacidades psicofisicas imediatas e
involuntarias em direcdo ao autocontrole consciente da conduta. O processo de internalizacdo
do signo do objeto/significante possibilita ao sujeito a condi¢do de representacdo simbolica
do objeto. Apds um complexo caminhar da aprendizagem e desenvolvimento humano,
chegamos as palavras,

Em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa uma
generalizacdo. Mas os significados das palavras evoluem. Quando uma palavra
nova, ligada a um determinado significado, é apreendida pela crianca, o seu
desenvolvimento esta apenas comecando; no inicio ele é uma generalizagéo do tipo
mais elementar que, & medida que a crianca se desenvolve, é substituida por
generalizagbes de um tipo cada vez mais elevado, culminando na formagdo dos
verdadeiros conceitos. (VIGOTSKI, 1998, p. 246).

Vigotski  (1998) definiu duas classificagdes de conceitos: 0s conceitos
espontaneos/cotidianos e os conceitos cientificos. A principal distingdo desses conceitos é o
vinculo com a tomada de consciéncia. Enquanto a apreensdo dos conceitos espontaneos
ocorre em situagcdes nas quais a consciéncia esta voltada ao fendémeno/objeto, a apreensdo dos
conceitos cientificos, portadores de um grau elevado de abstracdo, demanda que a consciéncia
do sujeito Ihes seja intencionalmente dirigida.

Nesse sentido, ambos conceitos tém caracteristicas diferentes e, portanto, o processo
de internalizacdo ocorre de forma distinta. Leontiev (1978) destaca que para tomar
consciéncia de um conceito cientifico € necessario que este ocupe dentro da atividade do
sujeito um lugar estrutural de objetivo direto da acdo, e nesse movimento 0s conceitos
cientificos se transformam em conhecimentos simbolicos.

Dessa forma, compreendemos que ao aprender a crianga se desenvolve e no campo da
alfabetizacéo a aprendizagem e o desenvolvimento humano s&o potencializados por meio do
ensino objetivado a este processo de aprendizagem. Nesse sentido, se faz importante
compreendemos como o processo de formacéo inicial das alfabetizadoras, responsaveis pela
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alfabetizacdo das criancas, dialoga acerca do ensino da escrita a crianga, ou seja, como Sao
formadas as alfabetizadoras que ensinara a linguagem escrita.

Caminhos Metodoldgicos

Com base no referencial tedrico histérico-cultural organizamos nosso caminho
metodoldgico, ou seja, nosso caminhar epistemetodolégico, para isso organizamos uma Roda
de Conversa (RC) com cinco egressas do curso de Pedagogia ofertado da modalidade
presencial de uma instituicdo do ensino superior do oeste catarinense, que atuam com o 1° e
2° ano do Ensino Fundamental, anos destinados ao processo de alfabetizacdo. Na roda,
definimos os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento na alfabetizacdo como tema
central da roda para a promogédo de reflexdes acerca do processo de formagdo inicial das
alfabetizadoras, a partir desse tema e diante dos enunciados que se entrecruzaram no terreno
do dialogo indagac6es foram sendo elaboradas.

Para a intervencao, definimos como eixo teorico orientador do processo o dialogismo,
isto é, a relacdo que se estabelece entre os enunciados das alfabetizadoras no plano da
significacdo. Consideramos, para isso, 0 principio bakhtiniano, de que todo enunciado
procede de um sujeito e se dirige a outro, em um movimento de expressao de sentidos, pelas
respostas compreensivas que sempre produz (BAKHTIN, 2002).

A partir dessas compreensdes de dialogismos, definimos a Roda de Conversa (RC)
como um instrumento de coleta de dados que possibilita o trabalho com a linguagem verbal e
constitui-se como préticas desencadeadoras de reflexGes acerca da alfabetizacdo. A
linguagem verbal configura-se como condi¢do constitutiva da formagdo humana, nesse
sentido, a RC possibilita o didlogo de forma horizontal, no movimento de girar a palavra entre
0S sujeitos, a0 mesmo tempo que conhece e respeita suas alteridades, enfim, espaco
democratico do dialogo (BERTONCELLI, 2016).

Antes da organizagdo da RC, realizamos leituras de producbes de autores da
perspectiva historico-cultural acerca da alfabetizacdo, posterior realizamos analise do projeto
pedagdgico do curso com a objetividade de identificarmos a organizacdo emantaria e a carga
horaria que contemplavam os componentes acerca da alfabetizacdo. Posterior a esses
procedimentos, organizamos entdo uma roda de conversa com as cinco diplomadas do curso
de pedagogia que atuam em turmas de alfabetizacdo de criangas, 1° e 2° ano de escolas
municipais de um municipio do oeste da Santa Catarina, as alfabetizadoras foram
identificadas pelas letras iniciais dos nomes e do ano escolar que atua, por exemplo,
imaginamos que a alfabetizadora se chame Elena e atue no 2° ano, esta sera identificada
como alfabetizadora E2.

Em sintese, a organizacdo metodoldgica desta pesquisa pode ser visualizada na
imagem 1.
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Figura 1. Desenho do caminhar epistemetodologico da pesquisa

Apropriagio dos conceitos do
campo da alfabetizacdo sob a luz da

/ perspectiva histérico-cultural \
Roda de conversa com as

diplomadas do curso de licenciatira
A

identificacio dos_cmnpunemes de em Pedagogia
alfabetizacao
Resultados — Analise sob a

lente tedrica da perspectiva
historico-cultural

Analise do Projeto Pedagogico do
curso de licenciatura em Pedagogia-

Fonte: Dados da pesquisa organizados pela autora em junho de 2022.

O primeiro movimento em prol da organizacdo metodoldgico nes possibilitou adentrar
no campo epistemologico da alfabetizacdo e conceituar aprendizagem, desenvolvimento e
alfabetizacdo na perspectiva Histdrico-cultural. Diante dessa apreensao, o segundo, conduziu
a andlise do documento intitulado Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso de
licenciatura em Pedagogia, no qual constatamos a carga horaria e a organizacdo dos
conteddos destinados a formacdo de quem futuramente ira alfabetizar. Por fim, o ultimo
caminhar nos colocou na roda, possibilitou estabelecermos dialogo, no campo empirico da
investigacéo.

O Ementario e a Carga Horaria que Forma Alfabetizadores

Na alfabetizacdo, ao tratarmos de aprendizagem da linguagem escrita compreendemos
gue 0S processos que se constituem na crianca no momento da aprendizagem dos signos
escritos ocorrem no plano do deslocamento da atividade de desenhar coisas para desenhar a
fala, fase da escrita simbdlica, que funciona como um sistema de signos funcional auxiliar,
resultante das relacbes sociais e, como tal, possuidora de significados socialmente
estabelecidos ao longo do desenvolvimento humano, por isso, historico-cultural (LURIA,
1988).

A aprendizagem da acdo da escrita exige da criangca um trabalho consciente que
contribui para que ela se eleve a um nivel de desenvolvimento linguistico maior do que se
encontra, quando utiliza somente a linguagem oral (OLIVEIRA, 2016). Por isso, a linguagem
escrita & uma funcdo linguistica distinta, diferente em estrutura e fungdo da linguagem oral e
que demanda conhecimento do professor alfabetizador para conduzir o processo de ensino
objetivo a aprendizagem da escrita e ao desenvolvimento humano.

Inicialmente analisamos o PPC do curso para identificarmos os contetudos que
subsidiam a formacéo das alfabetizadoras. Apresentamos no quadro 1 o semestre de oferta, a
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carga horéria e 0 ementario dos componentes que versam sobre a alfabetiza¢do para posterior
estabelecermos didlogo sobre os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento no campo da
alfabetizacéo, categorias de analise desta pesquisa.

Quadro 1. Organizacdo de oferta e contetido dos componentes de alfabetizacdo e letramento

Componentes - Alfabetizacdo e Letramento | Alfabetizacdo e Letramento Il
Semestre de oferta 3 4a
Carga horaria 80 horas 80 horas

18 encontros efetivos
Principais processos metodol6gicos
no ensino da lingua escrita. Modos de
organizacao e intervencdo do trabalho
de alfabetizacdo e letramento.
Didatica da leitura e da escrita e
elaboracéo de material pedagdgico

18 encontros efetivos
Conceito, natureza e histéria da
alfabetizacdo. A linguistica como
ciéncia da linguagem. Processo de
aquisicdo da linguagem. Conceitos
de alfabetizacdo e letramento. O
desenvolvimento da escrita na

Ementa

crianga. Processos de leitura e
escrita. Abordagens tedricas e
pratico-metodoldgicas em

alfabetizacdo. Estudo critico dos
principais métodos de alfabetizagao
considerando-se 0S fatores
sociolinguisticos.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Institui¢cdo de ensino superior do oeste de Santa
Catarina. Dados organizados pela autora em junho de 2022.

Esses dois componentes constam na matriz de oferta do curso de Pedagogia que
possui a duragéo de 4 anos organizados em 8 semestres. Evidenciamos que o principal, mas
ndo exclusivo, campo de atuacdo dos profissionais da Pedagogia é a alfabetizacdo, contudo,
evidenciamos que sdo apenas dois componentes curriculares para formar profissionais da
educacdo que atuardo no processo de ensino da leitura e da escrita. No total das 3.200 horas
previstas no curso, apenas 160 horas sdo destinadas a formacéo em alfabetizacéo.

Enunciados das Alfabetizadoras Acerca da Aprendizagem Alfabetizadora

Para compreendermos o conceito de ensino intencional da linguagem escrita é
necessario compreendermos o0 que as alfabetizadoras sabem acerca do processo de leitura e
escrita da e na crianga, pois de acordo com a perspectiva historico-cultural somente ap6s o
dominio desses conhecimentos é possivel estabelecer um processo de ensino alfabetizador.
Para isso, langamos na roda para as cinco alfabetizadoras indagagdes sobre os componentes
curriculares que abordaram a linguagem escrita na aprendizagem e desenvolvimento da
crianca e 0 que sabem sobre esta tematica.

As alfabetizadoras em geral destacam que apenas uma aula abordou o tema, no
componente curricular de alfabetizacdo e letramento | e destacam que a diferenca esta no
produto final, um é fala e outro € escrita e a crianca ao aprender a escrever melhora a sua fala.
Apresentamos um fragmento da fala da alfabetizadora A1 para evidenciar os relatos,
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Oral, é quando a crianga fala, ela produz sons, se comunica, se expressa, e a escrita
¢ quando precisa grafar a fala, escrever é mais dificil para a crianga, mas sdo duas
formas de linguagem indispensaveis para aprendizagem e desenvolvimento infantil.
Aprendemos isso em uma aula apenas, mas noite de 3horas, pouca carga horéria,
porque tinhamos muitos conteidos para aprender.

Ao analisarmos o fragmento enunciado pela alfabetizadora Al sob a lente teoria da
perspectiva historico-cultural, identificamos uma conceituacdo técnica, reducionista da
diferenca entre escrita e a fala uma vez que a escrita € uma linguagem feita de pensamento e
imagem, contudo, sem a entonagéo da oralidade. Ao aprender a escrever, a crianga tem de se
libertar do aspecto sensorial da linguagem e substituir as palavras por imagens de palavras. A
escrita, para a crianga, torna-se um novo instrumento do pensamento e exige o dominio de um
sistema complexo de signos (VIGOTSKI, 1993).

Essa reducéo da compreensdo sobre a leitura e escrita pode ser justificada pela carga
horaria ser de apenas 3 horas para o ensino do contetdo. O ementario propde que essa
diferenciagdo seja dialogada quando sinaliza o ensino do desenvolvimento da escrita na
crianga e dos processos de leitura e escrita (PPC, 2019), contudo a carga horéria destinada
ficou reduzida para um contetdo denso que deve abordar a escrita como uma categoria da
linguagem, como um instrumento de transformacdo do psiquismo, um mecanismo complexo
de expressao cultural da linguagem que possibilita ao ser humano a efetiva insercéo social.

Na sequéncia, a partir da compreensdo de que a escrita € um sistema de simbolos e
signos, inicialmente, de segunda ordem, pois o simbolismo de primeira ordem seriam 0s
elementos que contribuiram para que a crianga chegasse a escrita, como exemplo, 0s gestos, o
brinquedo, o desenho e a fala, elementos que antecedem a escrita e que demanda que o
profissional que atua com alfabetizacdo compreende, na roda, perguntamos as alfabetizadoras
sobre simbolismo, brinquedo, desenho e como esses elementos orientam a apropriacdo da
linguagem escrita pela criancga.

No PPC este contetdo é abordado no momento em se propfe ensinar 0 processo de
aquisicdo da linguagem e os conceitos de alfabetizacdo e letramento (PPC, 2019). Nas
respostas das alfabetizadoras, identificamos que esses conteidos foram apreendidos por elas
de forma a definir que o simbolismo é a representacdo do objeto no desenho que possibilita a
comunicacdo, “¢ desenhando que a crianga expressa seus sentimentos, podemos ver se ela
esta feliz ou triste” (Alfabetizadora C2). “O desenho ndo tem nada a ver com a escrita, a
crianga desenha para se expressas, € simbolico porque permite que assim seja, que simbolize
a imagem” (Alfabetizadora F1).

Os rabiscos parecem desenhos que a crianca quer fazer para expressar sentimentos,
acho que ndo tem nada a ver, ndo lembro disso na aula, a professora até disse algo
de simbolismo, mas também, foi uma aula, uma noite, pouco tempo, agora sentimos
a dificuldade até de responder essas perguntas (Alfabetizadora B1).

Percebemos que as alfabetizadoras ndo conhecem a real relacdo do desenho com a
escrita, elas compreendem que o desenhar € uma expressdo sentimental e ndo um ato de
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tentativas de escritas, isso para Luria (1988), em consonancia as escritas de Vigotski (1993),
precisa ser superado, pois compreender o desenhar coisas na tentativa de representar a escrita
é essencial para quem ensina, pois € importante saber que todo ato de escrita € um
simbolismo que pode ser de primeira ou de segunda ordem, isso dependerd do processo de
desenvolvimento da escrita na crianca.

Além disso, é importante destacar que o simbolismo de primeira ordem se refere os
tracados, rabiscos e desenhos, elementos que representam diretamente o conceito desejado,
sem intervencgdo do pensamento da crianga. Com o tempo, passa a ser simbolismo de segunda
ordem, mediado pela palavra como elo entre a ideia e a escrita. Conhecimentos esséncias para
quem ira alfabetizar.

Na sequéncia, lancamos na roda o tema aprender a escrever para a crianca.
Compreendemos que ndo é somente ao ingressar na escola que a criangca inicia o
desenvolvimento da escrita, pois ndo inicia no momento em que ela segura um lapis e comeca
a tragar as letras, “a historia da escrita na criangca come¢a muito antes.” (LURIA, 1988, p.
143). Contudo, a aprendizagem da linguagem escrita é condicionada ao universo simbolico
em que a crianga esta inserida. As alfabetizadoras evidenciaram que sobre o contetdo do
aprender a ler e escrever para a crianca elas estudaram em sala acerca da necessidade de
ensinar a lingua culta, desmistificando a escrita que a criangas traz de casa, “pois ¢ bem
complicado, algumas criangas realizam rabiscos, e precisamos contornar essa situagdo e
ensinar as letras” (Alfabetizadora M2).

A professora falava que precisavamos considerar 0s rabiscos, mas ndo nos
aprofundamos, porque tinhamos o trabalho para apresentar sobre os principais
processos metodoldgicos no ensino da lingua escrita e 0s modos de organizacgao e
intervencdo do trabalho de alfabetizacdo e letramento, que era os contedidos
previstos na ementa, lembram? Estudamos sobre a didatica de ensinar a ler e
escrever e elaboramos algumas sequencias didaticas para o ensino da leitura e da
escrita, eu compreendo que ensinar a ler e escrever é ensinar o traco das letras e 0s
sons (Alfabetizadora B1).

A partir desses enunciados, nos apropriamos nas pesquisas de Luria (1988, 2001) para
destacarmos que 0s rabiscos das criancas € a primeira fase da escrita e a alfabetizadora B1
compreende essa etapa como determinante do desenvolvimento da escrita. Em suas pesquisas
Luria destacou que a crianga tem contato com o universo da escrita ainda na fase pré-histérica
do seu desenvolvimento psicoldgico, fase da aquisicdo de conceitos espontaneos, de contato
com experiéncias de escritas que sdo desenvolvidas pela crianca, ainda de forma primitiva e
que sdo “[...] capazes de, at¢ mesmo, desempenhar funcdes semelhantes, mas que s&o
perdidas assim que a escola proporciona a crianga um sistema de signos padronizados e
econdmicos, culturalmente elaborado.” (LURIA, 2001, p. 144).

Essas experiéncias conduzem a duas fungdes essenciais para a compreensdo da escrita,
essas sdo a funcdo de registro e a funcdo de memdria. A primeira usa a escrita como
instrumento para representar 0 objeto sem a compreensdo do aspecto funcional da escrita.
Com o tempo, a crianga estabelece relagéo funcional e significagcdo da escrita com 0 objeto,
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desenvolvendo a funcdo de memoria. Ambas as fungdes caminham pela via de estagios do
desenvolvimento da escrita.

Sobre os estagios, langamos na roda a indagacdo sobre os conhecimentos acerca dos
estagios da aprendizagem da escrita pela crianca. As alfabetizadoras destacaram que ndo
conseguiram dialogar acerca dos estagios em aula, mas que a professora disponibilizou de
matérias, pois ndo havia tempo suficiente para debater sobre o conteudo. “Tivemos em uma
aula um evento, depois duas noites sdo de provas, no segundo componente também tivemos
eventos, um era sobre o ENADE e depois as provas, pouco tempo” (Alfabetizadora B1).
Complementa a alfabetizadora M2 “a professora disponibilizou de leituras, mas hoje sinto a
falta de ter discutido os textos, pois pode ser que eu interprete de forma equivocada os
assuntos de estagios de aprendizagem”.

As alfabetizadoras novamente destacam a insuficiéncia de tempo para o debate
formativo acerca de conteldos de alfabetizacdo, especialmente dos estagios da escrita na
crianca. Vale destacar que ao tratarmos dos estagios de desenvolvimento da escrita na crianga
compreendemos os estagios definidos por Luria (2001), quando o autor realizou pesquisas
com criangas que ndo sabiam ler e nem escrever, entre trés e sete anos.

Em sua pesquisa, as criancas recebiam um grande numero de frases, suficientemente
impossivel de lembrarem usando os meios naturais. Em seguida, recebiam papéis para que
fizessem representacdes graficas sobre as frases. As criancgas, naquele momento, informaram
gue ndo sabiam escrever, entdo elas eram orientadas a fazerem marcas que pudessem recordar
as frases e, posterior, quando lhes era solicitado que lessem 0 que estava escrito,
repetidamente, liam sem erro, relacionando os rabiscos rudimentares com a fala, contudo, as
criangas mais novas apenas realizam rabiscos e ndo recordavam do que haviam representado.
(LURIA, 2001)

Com essa pesquisa, 0 autor apresentou os estagios do desenvolvimento da escrita para
a crianca. O primeiro estagio é a fase intuitiva da crianca, é o estagio primitivo, quando ela
faz uso funcional dos meios culturais para a comunicacdo, com sentidos individuais, criados
por si propria. Para esclarecer essa afirmacgdo, apresentamos um fragmento da pesquisa do
autor que retrata a fala de uma das criangas que se encontrava em estagio primitivo, a crianga
é questionada sobre seus rabiscos e respondeu:

¢ assim que voceé escreve [...] O ato de escrever &, neste caso, apenas extremamente
associado a tarefa de anotar uma palavra especifica; é puramente intuitivo. A crianga
sO esta interessada em “escrever como os adultos”; para ela o ato de escrever ndo ¢é
um meio para recordar, para representar algum significado, mas ato suficiente em si
mesmo, um brinquedo. (LURIA, 2001, p. 149).

O ato de escrever, para a crianga, nesse momento, € puramente externo, sem
compreensdo de significado e do mecanismo, de forma ainda que ela “[..] ndo tem
consciéncia de seu significado funcional como signos auxiliares.” Nessa fase, a crian¢a ainda
nao relaciona “a escrita como um instrumento a servico da memoria”, mas como ato
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puramente imitativo e intuitivo, é uma fase pré-instrumental da escrita (LURIA, 2001, p. 150-
154).

Contudo, com o passar do tempo, a crianca sente a necessidade de lembrar o que
escreve, por isso ela utiliza da escrita de garatujas para representar o objeto, esse é 0 estagio
da atividade gréfica nao diferenciada, pois ela usa dos mesmos rabiscos para representar
diferentes objetos. E este 0 momento em que a escrita exerce a funcdo mnemanica ainda que
primitiva, “esta € a primeira forma de escrita no sentido préprio da palavra. As inscri¢des
reais ainda ndo séo diferenciadas, mas a relagdo funcional com a escrita € inequivoca.” Nesse
estadgio, a crianga cria signos para auxiliar a memoria, podendo ndo exercer nenhum
significado coletivo, mas, para ela, ¢ um subsidio para lembranca e “seu contetido foi
inteiramente determinado pelos conjuntos emocionais e interesses da crianga.” (LURIA,
2001, p. 158-159).

Diante dessa constatacdo, lancamos a roda a indagacdo; memoria e escrita, qual a
relacdo? As alfabetizadoras sinalizaram que a escrita representa o pensamento materializado
no papel por meio de signo e que quando a crianca aprende a ler é que lembra do que
escreveu. “A crianga escreve para lembrar, mas s6 lembra se conseguir ler” (Alfabetizadora
C2). Identificamos que as alfabetizadoras compreendem que somente ao ler a crianca
consegue lembrar, mas ressaltamos que ndo € somente quando a crianca aprender a ler que
consegue recordar seus registros, isso depende muito do contexto simbolico e da objetividade
que 0 ensino da escrita é posto a baila.

Sobre signos, Vigotski (1998) afirma que sdo estimulos criados pelos sujeitos
vinculados para o seu autocontrole. Bakhtin (1992) contribui, afirmando que sdo fenémenos
exteriores e ideoldgicos que ndo podem estar desvinculados do plano histérico-cultural, pois
se constituem a partir da relagdo com o outro e ndo no plano individual da consciéncia. “Um
signo é um fenémeno do mundo exterior. O préprio signo e todos os seus efeitos (todas as
acOes, reacOes e novos signos que ele gera no meio social circundante) aparecem na
experiéncia exterior.” (BAKHTIN, 1992, p. 33).

Dessa forma, constatamos que a fragilidade do tempo para o diadlogo acerca dos
conceitos de signo, escrita e memaria, na formacao inicial das alfabetizadoras, compromete a
compreensdo delas sobre os estagios de aprendizagem e desenvolvimento da escrita na e pela
crianca. Essa reducdo de tempo para aprender sobre alfabetizacdo impossibilita o debate
acerca desses estagios e impossibilita as alfabetizadoras compreender que o caminho da
escrita na crianga passa por transformacdes que possibilitaram a ela agregar significados em
suas investidas de escritas e a transformar “um rabisco ndo diferenciado para um signo
diferenciado. Linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras e imagens, e estas ddo lugar a
signos”, cada signo expressa determinado conteudo a ser internalizado pela crianga posterior
pelo estagio da escrita simbolica (LURIA, 2001, p. 161-164).

A internalizacdo da escrita simbdlica conduz a crianga a aprendizagem do sistema
convencional de escrita, que nao € linear, tampouco equivale a compreensdo imediata do
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sistema de escrita, assim como no primeiro estdgio da escrita primitiva, neste a crianga
também estd no processo primitivo de aprendizagem das letras. Por isso, assim como nos
anteriores, neste estagio também estdo em jogo as mediacBes entre a crianga e o sistema de
escrita. A internalizacdo da escrita ocorre a partir das situacdes vivenciadas sobre o
funcionamento da linguagem escrita que possibilitam a crianca a operar significativamente
com as dimensbes fonética e semantica das palavras, isso ocorre pela via do ensino
intencional. E é na escola que a crianga se insere em um novo ciclo de aprendizagem da
escrita, “na escola a criang¢a ndo aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que ainda nao sabe.”
(VIGOTSKI, 1998, p. 331).

O processo de sistematizacdo da escrita, na tradicdo escolar da alfabetizacdo, é
organizado a partir de aspectos, como o uso de letras e suas articulacdes na formacdo de
frases e paragrafos, pontuacdo, hifen, diferentes letras, o que caracteriza essa organizacao
como padrédo da escrita, um processo complexo para quem ha pouco descobriu que a escrita
pode representar a fala (OLIVEIRA, 1998).

A escrita em forma escolar deveria considerar o fato de que muito “antes que a crianga
tenha compreendido o sentido e 0 mecanismo da escrita, ja efetuou inUmeras tentativas para
elaborar métodos primitivos, e estes sdo, para ela, a pré-histéria de sua escrita.” (LURIA,
1988, p. 188). Ainda, Luria (1988) sinaliza que ao acessar a escola a crianga se depara com
um sistema grafico de aprendizagem pela dimensdo mecanica que, posteriormente, fornece
elementos para a elevacdo ao plano das fungdes psiquicas sobre o sistema simbolico. E essa
elevacdo ocorre de formas distintas para cada crianca, um elemento determinante é 0 meio
social e cultural que a crianca esta inserida. Gontijo (2001, p. 45), a partir dos estudos de
Marx, afirma que,

[...] as condicbes concretas, nas quais os individuos constroem sua vida, tém
dificultado a plena humanizacéo, pois esse processo desenvolve-se sob relagdes de
dominagdo, exclusdo e alienacdo. Na escola, e no que se refere a apropriacdo da
linguagem escrita, isso ndo é diferente.

Ndo € diferente porque, inserida em uma sociedade excludente e seletiva
fundamentada nos principios do capital, a escola é e sera, dentre outras determinacdes,
capitalista, dualista e inclusiva seletivista, aquela que inclui uns e ensina outros. Desse modo,
a partir da teoria historico-cultural, definimos que ha necessidade de ampliacdo da carga
horéaria do componente de alfabetizacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia analisado,
pois a formagdo inicial de alfabetizadores deve assumir o locus de socializagdo do universo
simbolico mais avancado, que por meio do ensino sistematizado promova a aprendizagem e o
desenvolvimento cultural das futuras alfabetizadoras, para que essas possam se firmar como
sujeitos da histéria da alfabetizacdo e assumir o compromisso politico, social e cultural que é
alfabetizar criangas.
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Consideragoes Inconclusivas

Tivemos o objetivo de compreender como 0 ensino objetivado a aprendizagem da
linguagem escrita para a crianga € dialogado no processo de formacdo inicial de
alfabetizadores, e diante do caminhar metodoldgico expresso neste trabalho, evidenciamos
que ha fragilidade no tempo para o didlogo acerca dos conceitos de signo, escrita e memdria,
na formacéo inicial das alfabetizadoras, compromete a compreensdo delas sobre 0s estagios
de aprendizagem e desenvolvimento da escrita na e pela crianca.

Essa reducédo de tempo para aprender sobre alfabetizacdo impossibilita o debate acerca
desses estdgios e impossibilita as alfabetizadoras compreender que o caminho da escrita na
crianca passa por transformacBes que possibilitaram a ela agregar significados em suas
investidas de escritas e a transformar rabiscos em signo diferenciado.

Desse modo, a partir da teoria historico-cultural, sinalizamos que ha necessidade de
ampliacdo da carga horaria do componente de alfabetizagdo da matriz curricular do curso de
Pedagogia analisado, pois a formacdo inicial de alfabetizadores deve assumir o locus de
socializacdo do universo simbolico mais avangado, que por meio do ensino sistematizado
promova a aprendizagem e o desenvolvimento cultural das futuras alfabetizadoras, para que
essas possam se firmar como sujeitos da historia da alfabetizacdo e assumir o compromisso
politico, social e cultural que é alfabetizar criancas.
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