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RESUMO

Introducao: adotamos, nesta pesquisa, a analogia da arte e da danca sob
o contexto do ensino de ciéncias. E focamos na etapa da colocagdo em
cena em que o professor, no desenvolvimento de sua pratica docente,
centra esfor¢os para disponibilizar as estratégias e acdes com o intuito de
possibilitar os seus alunos a realizar as suas atividades, levando em
consideracdo os recursos, interfaces e contextos de aprendizagens.
Objetivo: analisar a colocacdo em cena dos contetidos e as estratégias
didaticas do componente curricular investigado. Metodologia: a
abordagem de pesquisa € de natureza qualitativa, e em relacdo aos niveis
de pesquisa, enquadra-se na categorizacdo de pesquisa descritiva. Em
relacdo as técnicas para construcdo de dados com pessoas, fizemos uso
da observagdo ndo participante do componente curricular de
Metodologia de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias da Natureza I, com
gravagdo em audio das aulas e registros em didrios de observacdo. Todos
os dados foram analisados a partir do método de Analise de Contetdo.
Resultados: reflexdo e discussdo sobre como melhor executar o Plano de
Ensino do Componente curricular estudado, atencdo ao relato da
biografia educacional em relagdo ao ensino de Ciéncias dos discentes;
desenvolvimento do componente curricular como uma construcio
coletiva entre a Coredgrafa e bailarinos. Conclusao: alguns movimentos
dancados tanto pela Professora Coredgrafa quanto os seus alunos
bailarinos, apresentaram-se, a luz da analise do Modelo das Coreografias
Didaticas, como um modelo didatico de ordem orgénica, humanizadora,
flexivel e criativa para formar futuros professores polivalentes para
ensinar Ciéncias para criangas, jovens e adultos.

PALAVRAS-CHAVE
Formacdo de professores. Modelo de formacdo docente. Ensino de
graduacdo.
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Didactic Choreographies and Science Education: the stage of enactment in the
formative process of pedagogues

ABSTRACT

Introduction: In this study, we adopt the analogy of art and dance within the context of science education. We
focus on the enactment stage, where the teacher, in the development of their teaching practice, directs efforts to
provide strategies and actions aimed at enabling their students to carry out their activities, taking into account
the resources, interfaces, and learning contexts. Objective: To analyze the enactment of content and didactic
strategies of the investigated curricular component. Methodology: The research approach is qualitative, and in
terms of research levels, it falls under the categorization of descriptive research. Regarding the techniques for
data construction involving people, we utilized non-participant observation of the curricular component of
Teaching Methodology and Learning in Natural Sciences I, with audio recordings of classes and records in
observation diaries. All data were analyzed using the Content Analysis method. Results: Reflection and
discussion on how to better execute the Teaching Plan of the studied curricular component, attention to the
educational biography narrative regarding the teaching of Science by the students; development of the
curricular component as a collective construction between the Choreographer and dancers. Conclusion: Some
danced movements performed by both the Choreographer Teacher and her student dancers appeared, in light of
the analysis of the Didactic Choreographies Model, as a didactic model of organic, humanizing, flexible, and
creative order to train versatile future teachers to teach Science to children, youth, and adults.

KEYWORDS

Teacher training. Teacher training model. Undergraduate teaching.

Coreografias Didacticas y Ensefianza de Ciencias: la etapa de la puesta en
escena en el proceso formativo de pedagogos

RESUMEN

Introduccién: en esta investigacién, adoptamos la analogia del arte y la danza en el contexto de la ensefianza de
ciencias. Nos enfocamos en la etapa de la puesta en escena, en la cual el profesor, en el desarrollo de su practica
docente, concentra esfuerzos en proporcionar estrategias y acciones con el fin de permitir que sus alumnos realicen
sus actividades, teniendo en cuenta los recursos, interfaces y contextos de aprendizaje. Objetivo: analizar la puesta
en escena de los contenidos y las estrategias didacticas del componente curricular investigado. Metodologia: el
enfoque de la investigacion es cualitativo, y en cuanto a los niveles de investigacion, se encuadra en la categoria de
investigacién descriptiva. Pertinente a las técnicas para la construccién de datos con personas, se utilizd la
observacion no participante del componente curricular de Metodologia de Ensefianza y Aprendizaje en Ciencias
Naturales I, con grabaciones de audio de las clases y registros en diarios de observaciéon. Todos los datos fueron
analizados utilizando el método de Analisis de Contenido. Resultados: reflexiéon y discusiéon sobre cdémo mejorar
la ejecucion del Plan de Ensefianza del Componente curricular estudiado, prestando atencién al relato de la
biografia educativa en relacién con la ensefianza de Ciencias de los estudiantes; desarrollo del componente
curricular como una construccion colectiva entre la Coredgrafa y los bailarines. Conclusién: algunos movimientos
bailados tanto por la Profesora Coredgrafa como por sus alumnos bailarines, a la luz del anélisis del Modelo de
Coreografias DidAacticas, se presentaron como un modelo didactico de orden organico, humanizador, flexible y
creativo para formar futuros profesores polivalentes para ensefiar Ciencias a niflos, jévenes y adultos.
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1 Introdugao

Consubstanciados pelos argumentos de Cid-Sabucedo, Pérez-Abellas e Zabalza Beraza
(2009), sobre a necessidade da Universidade, em seus propoésitos de formacdo, estar alinhada
com propostas curriculares mais flexiveis, centradas no protagonismo discente, fazendo uso de
tecnologias digitais de comunicacao, e, sobretudo com um direcionamento docente baseado em
competéncias e capacitacdo profissional permanente; sendo assim, tais pressupostos
reverberam na necessidade de se assumir a docéncia numa perspectiva mais livre e artistica ao
invés da docéncia sob aspectos mais inflexiveis e de carater prescritivo.

Podemos ainda citar os estudos de Sobrinho Junior e Mesquita (2002, p. 213) quando
afirmam que o modelo tradicional de educagdo ndo mais se adequa e nem acompanha as
demandas sociais da atualidade, forcando, dessa forma, as buscas por metodologias e métodos
educacionais inovadores no contexto educacional.

Na seara da formacdo de professores generalistas, pedagogos, os quais também
ensinardo Ciéncias para criancas, jovens e adultos, precisamos entrever para solu¢des sobre a
problematica da formacdo inicial desse professor acerca do (des)interesse em construir
conhecimentos cientificos e/ou tecnoldgicos, como também o destaque para alguns tracos
particulares observados no ensino de Ciéncias nos anos iniciais que € feito por um professor
polivalente com formacdo em Pedagogia, tendo o desafio de auxiliar o aluno a se inserir em
uma cultura cientifica (Delizoicov; Slongo, 2013, Pires; Malacarne, 2018).

Compreendendo a complexidade do tema, chamamos atencdo, entre outras coisas, aos
processos formativos nas universidades que nos tendenciam a escolher o estar/ficar protegidos
sob a estrutura da sensatez da didatica, pela regulamentacdo dos manuais, estratégias e acdes
sistematicas sob forma de scripts sobre como dar uma aula de Ciéncias, do que nos fascinarmos
pelos pressupostos da arte que permite a exploracdo de “novos universos de cores, formas, sons
e gestos através da criacdo sem limites dos artistas de todos os tempos e lugares” (Loponte,
2013, p. 3).

E de maneira disruptiva, cada vez mais esse contexto obriga, sutilmente, os professores
a reconfigurarem os seus saberes e, consequentemente, favorecerem o (re)conhecimento da
inevitabilidade de se trabalhar com transformacoes/inovagdes, conferindo e dando relevo, a
essa dimensao caracteristicamente emancipatéria (Cunha, 2006).

Essas informagdes sinalizam a potencial necessidade de se repensar novas formas de
ensino; ndo obstante, a necessidade de se trabalhar com recursos e interfaces diversos;
assumindo, por sua vez, que roteiros diferenciados no planejamento de aula podem
proporcionar uma formacao mais critica, no caso especifico na formagao de pedagogos no que
diz respeito ao Ensino de Ciéncias Naturais (Moran, 2015).

E, diante do exposto, a performance da aula precisa ser reorganizada, principalmente
sobre a maneira como o docente pretende estimular os processos nas dimensdes cognitivas,
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comportamentais € emocionais do estudante, simulando um fazer artistico - quando a agdo
docente promove transformagdes tanto naquele que faz a arte/danca (coredgrafo) como naquele
que participa, € faz arte também, como o bailarino - vislumbrando a aprendizagem deste por
meio de elementos didaticos multiformes sustentadores da acdo didatica a ser desenvolvida
(Padilha; Zabalza Beraza, 2016; Strazzacappa, 2011).

Com o intuito de estabelecer relagdes e representar configuracdes acerca das
Coreografias Didaticas adotamos, neste artigo, a analogia da arte e da danca sob o contexto do
ensino de ciéncias, no sentido em que o professor é considerado o coredgrafo tendo o papel de
prenunciar acdes didaticas com os seus alunos, neste trabalho alcunhados como bailarinos, com
o intuito de prover sentido e significado na atuacdo desse discente/bailarino, que, por sua vez,
deve se apresentar como um dancarino ativo, consciente de sua aprendizagem e de sua forma de
aprender (Padilha, 2019).

E no ritmo dessa estrutura, trazendo elementos artisticos para esta pesquisa, vemos a arte
e a danga como uma interagdo existente e possivel dos elementos da situagao didatica: o ritmo
da danga, métrica e sequéncia musical, como o momento mais conveniente para por em pratica
e acompanhar determinadas estratégias didaticas (Silva, 2012) e a melodia como sendo o
conteddo programatico/tema a ser abordado na aula (Silva, 2020, p. 26).

Num matiz de oportunidade, apresentamos o objetivo deste artigo que € o de analisar a
colocagdo em cena dos conteidos e as estratégias didaticas do componente curricular
Metodologia de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias da Natureza I, pertencente a matriz
curricular do curso de formagdo inicial de pedagogia de uma universidade publica federal
situada em Recife, Pernambuco. Destacamos que o mesmo € um recorte de tese que foi
defendida no segundo semestre de 2023 e que abarcou todos os elementos previstos no Modelo

das Coreografias Didaticas.

Sendo oportuno destacar que, na perspectiva macro da tese, o objetivo principal foi o
de analisar os movimentos realizados pelo professor formador e licenciandos pautados sob os
elementos do Modelo das Coreografias Didéaticas no componente curricular Metodologia de
Ensino e Aprendizagem das Ciéncias da Natureza I no Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Sendo assim, o esforco de compreender os pressupostos do Modelo das Coreografias
Didaticas, os nossos objetivos especificos na tese foram: [i] para o primeiro elemento do
modelo, descrever como ocorre a antecipacdo do docente/coredgrafo no planejamento de sua
aula no componente curricular de Metodologia de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias da
Natureza [; [ii] para o segundo e terceiro elemento, analisar a colocacdo em cena dos conteddos
e as estratégias didaticas do componente curricular investigado, sobretudo, identificando os
modelos-base de aprendizagem executados na coreografia proposta no cenério de sala de aula;
e [iii] o ultimo elemento, entender as relacdes existentes entre a expectativa do docente a
respeito do produto da aprendizagem dos alunos e o produto da aprendizagem na perspectiva
do discente.
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2 Praticas Docentes e o0 Ensino de Ciéncias

Como ja referido anteriormente, convém que o ensino de Ciéncias seja pautado nos
principios que unam o cotidiano do discente aos contetidos a serem desenvolvidos no contexto
da sala de aula, com o propdsito de fazer sentido a esse estudante e, consequentemente, ter
significado em sua formag¢do, no caso deste artigo, uma formacdo significativa de pedagogos
para o ensino em Ciéncias.

Autores como Pozo e Gomez Crespo (2009) e Delizoicov e Slongo (2013) ja
sinalizavam e discorreram sobre a crise da educagdo cientifica a qual pode ser vislumbrada a
partir do aparente desinteresse discente e da efetiva dificuldade em aprender Ciéncias; somado
a questdes do curriculo que tem mudado muito pouco, em desajuste com as demandas
formativas dos discentes.

As vezes, o que fora ensinado e aprendido pelos alunos se dissolve rapidamente,
sobretudo, quando questionados a aplicar o conhecimento recém-construido a um novo
problema ou contingéncia.

Visto isso, acompanhamos em muitos estudos que abordam a tematica de modalidades
de ensino em Ciéncias, em vérios niveis de ensino, certa necessidade/imposicdo para que o
docente faca uso de modelos de ensino inovadores, sem ao menos ter uma certificacao que esse
mesmo docente tenha condi¢des, apropriacdo e recursos para tal realizacdo de sua pratica sob
esses aspectos tao almejados (Dias; Lira, 2017).

[...] De fato, como consequéncia do ensino recebido os alunos adotam atitudes
inadequadas ou mesmo incompativeis com os proprios fins da ci€ncia, que se
traduzem sobretudo em uma falta de motivacio ou interesse pela aprendizagem dessa
disciplina, além da escassa valoriza¢do de seus saberes [...] (Pozo; Gémez Crespo,
2009, p. 17).

Por seu turno, sempre quando aprofundamos a nossa consciéncia e discernimento sobre
os processos de ensino e aprendizagem, ampliamos o conhecimento que a ciéncia € sim um
processo - devido a questdes da sua natureza historico-cultural, alinhando e relacionando a
aspectos tecnolégicos, desenvolvimento cientifico e organizacdo social; evidenciando “I...]
compromisso da ciéncia com a sociedade, em vez da neutralidade e objetividade do suposto
saber positivo da ciéncia” (Pozo; Gémez Crespo, 2009. p. 2) e ndo um volume de teorias ou
modelos que devem ser apresentados, aos alunos, como saberes definitivos e acabados.

Na mesma direcdo, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007, p. 34) nos revela que a
acdo docente deve buscar a constru¢do acerca do que se entende sobre o processo de construcao
de conhecimento, no nosso caso, por que e para que ensinar?, com a finalidade de proporcionar
a todos os envolvidos no processo formativo a possibilidade de se apropriar de maneira critica a
incorporacgdo das representacdes sociais da Ciéncia e Tecnologia nas suas atividades didéticas.

Passamos entdo a discussdo do construto acerca das Coreografias Didaticas,
compreendendo, dessa forma, a sua formatacdo, conceito e caracteristicas tdo singulares as
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quais despertaram o interesse de analisd-las a luz da formacdo inicial do pedagogo para o
Ensino de Ciéncias

3 Coreografias Didaticas

Quando tratamos das elucubracgdes acerca do conceito de coreografias didaticas, faz-se
necessario e util apresentar os postulados propostos por Oser e Baeriswyl (2001) os quais
buscaram, através da analogia do mundo da arte e da danga, uma maneira que permitisse
visualizar a interligacdo entre ensino e aprendizagem e compreender a complexidade das
interacOes dindmicas e reais que acontecem em sala de aula, definindo assim o conceito
chamado Teaching Choreographies, e denominado por Zabalza Beraza (2006, 2017) como
Coreografias Didaticas.

Isto posto, ao abordarmos o conceito de Coreografias Didéticas, precisamos
compreender, primeiramente, o rompimento de fronteiras dos conceitos de ensinar e aprender;
levando em consideracdo que, as situagdes didaticas, podem ser compostas por diferentes
cendrios e estes cendrios podem (e devem) ser integrados com as tecnologias digitais de
comunicacdo, extrapolando, por sua vez, as paredes da sala de aula (Padilha; Zabalza Beraza;
Souza, 2017).

Ou melhor, podemos tratar as Coreografias Didaticas como uma atualizacdo semantica
que nos leva a observar um novo olhar sobre o ensino; o ensino vinculado ao contexto; e isso
nos leva a uma nova definicdo do papel do professor sobre o que eles precisam fazer
(Baeriswyl, 2012).

Ressaltamos que os processos de aprendizagem dos estudantes estdo fortemente
relacionados com o método de ensino dos professores (Zabalza Beraza, 2005, 2006); portanto,
¢ permitido pensarmos que a relacdo de ensino e de aprendizagem, neste caso, estd inter-
relacionada com a ambientacdo da danca e que o professor é considerado o coredgrafo que
delineia os passos desta danga (etapas da aprendizagem) e que tais etapas da danca serdo
movimentadas pelos dangarinos (discentes), de acordo com as habilidades e elementos
artisticos disponiveis para executar o espetaculo (a situacao didatica), além de desenvolver suas
capacidades pessoais.

Oser e Baeriswyl (2001) apresentaram as Teaching Choreographies, conforme
mencionado anteriormente, e Zabalza (2005) denominou-as de Coreografias Didaticas.
Podemos registrar aqui que, analisando a analogia da danca pelas Coreografias Didéaticas, os
professores/coredgrafos e os alunos/dancarinos se organizam e participam de uma coreografia,
delineada por aquele, em um palco de apresentacdo (contexto da sala de aula, seja ela
presencial ou virtual) para colocacdo em cena das situagdes didaticas antecipadas e, a
consequente, execu¢do dos alunos consigam “desenvolver os proprios passos em direcao a sua
aprendizagem” (Rosa; Orey, 2017, p. 439).

Assim, colocamos em relevo novamente, sob o modelo das Coreografias Didaticas, que
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temos condicdes de vislumbrar uma Educacdo Superior como um conjunto rico € heterogéneo
de cenérios disponiveis para que os sujeitos possam desenvolver a0 méiximo as suas
capacidades pessoais (Zabalza Beraza; Zabalza Cerdeirifia, 2019).

A teoria proposta por Oser e Baeriswyl (2001) destaca que o aprendizado escolar se
apoia em uma coreografia que relaciona a liberdade do método, a escolha da forma social e
improvisacgdo situada, todos esses trés elementos aliados ao rigor em relacio aos passos a serem
seguidos, que sdo necessarios para a aprendizagem de uma determinada atividade curricular
(Rosa; Orey, 2017, p.439).

As bases dos componentes na qual se assenta o conceito do modelo didético das
Coreografias Didaticas s@o descritas a seguir:

[i] Antecipacdo ou planejamento: E o primeiro elemento do modelo e corresponde ao
planejamento. E na antecipacio que o docente realiza levantamentos das expectativas de
aprendizagem de seus alunos. Nessa primeira etapa, os docentes selecionam os conteddos
programaticos que serdao abordados e como serdo trabalhados, delineiam os objetivos didaticos
pautados sob a regulamentacio das ementas, Projeto Pedagdgico de Curso - PPC e
competéncias previstas em documentos oficiais de formacgdo e as atividades curriculares que
julgam relevantes para suscitar a aprendizagem discente.

[ii] Colocagdao em cena ou Processo I: Podemos considera-lo como um componente
externo e visivel da coreografia didatica o qual se refere 4 prética e 4 mediacdo docente. E
nessa etapa que o professor, no desenvolvimento de sua prética docente, foca esforcos para
disponibilizar as estratégias e agdes com o intuito de possibilitar aos seus alunos realizarem as
suas atividades, levando em considerag@o os recursos, interfaces e contextos de aprendizagens.

Neste mesmo sentido, a colocagdo em cena € o componente no qual os alunos e
professores se configuram como protagonistas fazendo uso de recursos no contexto didatico,
uma vez que os docentes precisam se colocar em acompanhamento constante, “visando
oferecer o apoio aos alunos sem, no entanto, coibir-lhe os passos” (Padilha; Zabalza Beraza,
2016, p. 842). Por outras palavras, essa segunda categoria se refere a dimensao visivel que é o
planejamento real do professor para uma disciplina (Oser; Baeriswyl, 2001).

[iii] Processo II ou Modelo base de aprendizagem: E considerado o componente nio
visivel da coreografia didatica, visto que da forma “[...] a sequéncia de operagdes mentais ou
atuacdes que o aluno mobiliza para aprender” (Padilha; Zabalza Beraza, 2016, p. 843).

Seguindo essa linha de raciocinio, a assertiva citada, estd intimamente ligada a
operacdes metacognitivas dos discentes que sdo “facilitadas pela maneira como os professores
colocam em cena” (Rosa; Orey, 2017, 441). Isso significa dizer que cada aluno gera a sua
coreografia, que aqui passa a ser chamada de coreografia de aprendizagem, a partir da
proposic¢ao didatica do docente.

Nesta dire¢cdo, o professor precisa compreender as fases que configuram esse processo
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para que seja possivel proporcionar condicdes para que operacdes necessarias para
aprendizagem sejam acionadas pelos alunos.

[iv] O produto da aprendizagem do aluno: No modelo de ensino das Coreografias
Didaticas, o produto da aprendizagem é um componente visivel e externo, conformando o
resultado da sucessdo de operacdes mentais ou praticas desempenhadas pelos discentes; e que

tais agdes encaminham para a aprendizagem efetiva e significativa deste aluno.

4 Metodologia

Novamente, este artigo, que aqui apresentamos, discute e equaliza o elemento da
colocacdo em cena da Professora Coredgrafa. Sendo, portanto, um recorte de uma pesquisa
maior a qual teve a finalidade de analisar os movimentos realizados pelo professor formador e
licenciandos pautados sob os quatro elementos do Modelo das Coreografias Didaticas
(antecipagao, colocac@o em cena, modelos-base de aprendizagem e produto de aprendizagem)
no componente curricular Metodologia de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias da Natureza I
no Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Para este artigo, a abordagem de pesquisa caracterizada € a de natureza qualitativa. Este
tipo de abordagem de pesquisa vem se tornando uma estratégia cada vez mais frequente no
campo das ciéncias humanas e sociais, pois os pressupostos da flexibilidade que podem ser
executados durante a investigacdo e o papel assumido pelo pesquisador no que diz respeito a
defini¢do do caminho/rumo que a pesquisa levard, sdo requisitos verdadeiramente valorizados
na relacdo ensino e aprendizagem desta pesquisa (Merrian, 1999; Trivifios, 2009).

Frente a classificagdo sustentada por Gil (2008), em relagdo aos niveis de pesquisa, é
que este artigo se enquadra na categorizacdo de pesquisa descritiva e em se tratando dos meios
de efetivacdo da investigacdo proposta, este estudo se enquadra na categoria de pesquisa de
campo.

Esses elementos de configuragdo metodoldgica devem ser inteligentemente integrados
as técnicas que utilizamos na construcdo de dados com pessoas, como a observacdo nao
participante

A seguir, discorremos sobre a observacdo nao-participante cuja necessidade de
utilizagcdo nesse trabalho advém da necessidade em analisar a colocagdo em cena dos contetidos
e as estratégias didaticas do componente curricular investigado, sobretudo, identificando os
modelo-base de aprendizagem executados na coreografia proposta no cenario de sala de aula.

O que importa sublinhar € que, neste estudo, para que a observagdo se conceba como
um instrumento valido (garantindo a sua cientificidade), foi feito um planejamento cuidadoso
de estudos e delimitacdo do campo de estudo - Curso de Licenciatura em Pedagogia e o
professor que leciona o componente curricular Metodologia de Ensino e Aprendizagem em
Ciéncias da Natureza I considerando o Modelo das Coreografias Didéticas.
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Assim, possibilitamos uma observagdo controlada e baseada no objetivo proposto, pelo
aceite e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado por todos
os participantes da pesquisa (Professora Coredgrafa e alunos bailarinos). Ademais, a presente
pesquisa foi aprovada por Comité de Etica em Pesquisa.

Os elementos sustentados do planejamento da técnica de observagdo foram: [i] os
sujeitos observados que sdo a professora formadora e os alunos regularmente matriculados no
componente curricular estudado; [ii] o cenério é o contexto cotidiano em sala de aula; e [iii] o
comportamento social. As aulas aconteceram no periodo de 07 de novembro de 2022 a 05 de
abril de 2023 e foram gravadas em audio para posterior degravacdo e confirmacdo dos registros
das notas de observacao.

Sobre o método de anélise dos registros decorrentes da observagdo nao participante,
fizemos uso da Andlise de Conteido como mote central para o tratamento dos dados dessa
pesquisa, utilizando a técnica de andlise tematica ou categorial, cuja caracteristica € buscar a
base nuclear dos sentidos a partir da categorizacdo dos dados, respeitando as trés fases
essenciais que sdo [i] pré-andlise, [ii] exploracdo do material e [iii] tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo (Bardin, 2016).

O esquema da categorizacao e codificacio apresentados neste estudo segue a sequéncia
exemplificada conforme figura 1.

Neste caso, a organizacdo esquemadtica das categorias da analise da etapa da Colocagdo
em Cena do componente curricular de Metodologia de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias da
Natureza I seguiu as seguintes determinagdes:

Figura 1. Categorizagdo e codificacdo da Colocagdo em Cena.

Diario de observacao com Protagonismo
registro de notas de aula discente
FERRAMENTA DE CATEGORIA
COLETADE DADOS
DIOB/AUPR - PROT.Mepd
FONTE DE DADOS SUBCATEGORIA
Aula da Professora Melhores praticas docente

Formadora

Fonte: Elaboracao das autoras (2023).

— O primeiro codigo diz respeito ao tipo de coleta de dados e € expresso com letras
todas em maiusculo;
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— O cbdigo subsequente menciona a fonte de dados e também € apresentado com letras
maiusculas; exceto quando tratarmos dos licenciandos que traremos os codinomes completos a
pedido dos mesmos.

— As categorias sdo apresentadas com todas as letras maitsculas;

— As primeiras subcategorias sdo apresentadas com a primeira letra maidscula e as
demais letras mindsculas;

— As demais subcategorias, quando houver, sdo apresentadas com todas as letras
mindsculas.

5 Conhecendo a Coredgrafa e seus bailarinos

Precisamos trazer a luz para realcar os grandes participantes dessa preciosa danca, do
ensinar e do aprender, cujos passos demandaram movimentos do ensinante e daqueles que sao
os aprendentes, ou melhor, como trataremos aqui neste artigo: movimentos da Professora
Coreografa e seus alunos bailarinos.

Atualmente, a Professora Coredgrafa ocupa a categoria de Professora Titular na
universidade estudada. E formada em Medicina Veterindria e atua como professora de Didatica,
Estagio Supervisionado e Metodologia de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias da Natureza I e
I1.

Os bailarinos sdo estudantes regularmente matriculados no componente curricular de
Metodologia de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias da Natureza I (MEACN I) no Curso de
Licenciatura em Pedagogia e que sugeriram ser nomeados com nomes de danca e assim sao
retratados nesse artigo, conforme Quadro 1.
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Quadro 1. Alunos Bailarinos de MEACN 1.

PARTICIPANTES DA
PESQUISA - BAILARINOS

JUSTIFICATIVA PELA ESCOLHA DA DANCA

Forré

Jazz

Desde muito pequena, eu fui inserida no mundo do forrd, € uma danca e
ritmo que tenho muito afeto. Por isso a escolha!
Eu gosto desse tipo de danca.

Dancga Contemporanea

Eu ja fiz aulas de danca contemporanea na Escola Municipal Jodo
Pernambuco.

Country Sem justificativa.

Zumba J& prético e é mais usual hoje.

Flamenco Sem justificativa.

Samba Gosto muito de samba.

Stiletto E um tipo de danca que, para mim, ¢ muito imponente. E sobre
autoconfianga, € sobre libertagdo e € assim que costumo levar minha vida
académica (e pessoal). Em muitos momentos eu acabo passando por
situacdes desagraddveis em outros dmbitos da minha vida e eu acabo
concentrando minha energia em outras dreas que eu sei que posso dar
conta. Isso me ajuda a canalizar minha autoconfianca. Se em uma
determinada 4rea da minha vida eu ndo vou bem, eu aceito essa minha
fragilidade e dou meu melhor em outra 4rea e isso me ajuda a recuperar
minha autoestima.

Xaxado Sem justificativa.

Bolero Sem justificativa.

Sapateado Combina com minha personalidade.

Dancga do Ventre

Acho uma danca pouco comum em nossa cultura, o que a deixa com ar de
exclusividade. E sensual e eu acho muito bonitas as roupas utilizadas.

Danca de Rua Acredito que seja a que tenho maior aproximacao.
Tango Sem justificativa.
Batucalé Sem justificativa.
Balé Classico Sem justificativa.

Coco de Roda Pela beleza dos movimentos.
Frevo Por ser nordestina, acredito que € a danca que ta no coracéo!
Zouk Os passos e movimentos sdo sutis e detalhados, normalmente dancado a

dois reforca a importancia da energia, cooperacdo e confianga coletiva. E
eu ja fiz aulas de Zouk.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Damos seguimento a co
bailarinos.

locacdo em cena da Coredgrafa e com a participacdo de seus
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6 Andlise da colocacdo em cena dos conteudos e estratégias didaticas de
metodologia de ensino e aprendizagem em Ciéncias da Natureza |

Ao tratarmos o segundo componente do Modelo das Coreografias Didéaticas, temos a
Colocacdo em cena ou Processo I como o momento no qual os professores/coredgrafos fazem a
utilizagdo de recursos e organizam como se dardo as conjunturas que conformam o processo de
ensino, das acoes e relacdes da situacdo didéitica que serdo postas em pratica. As categorias e
subcategorias que emergiram a partir dos registros efetivados em diarios de observacdo sdo
apresentados no quadro 2.

Quadro 2. Categorias e subcategorias utilizadas na andlise da etapa de coloca¢do em cena de MEACN I

Estratégia de coleta Categoria Subcategoria Codificacao
de dados/ fonte de
dados
Pressupostos do Ensino | Contetidos DIOB/AUPR -
de Ciéncias Estruturantes PENC.Cest
Estilos de DIOB/AUPR -
Aprendizagem PROT.Esap
Protaconismo Mediagdo DIOB/AUPR -
g PROT.Prme
Didrio d'et Ob;ervagtao Melhores Praticas DIOB/AUPR -
com fegistro de motas Docentes PROT.Mepd
de aula (DIOB)/ Aula
da Professora Heterogeneidade DIOB/AUPR -
Formadora (AUPR
AUFR) 1 Habilidades ¢ HACO Hete
Competéncias Competéncias para a DIOB/AUPR -
Diversidade HACO.Codi
Aulas Interessantes Criatividade e DIOB/AUPR -
Imaginacio PEDG.Fmdc
Aprendizagem baseada | Virus, Fungos e DIOB/AUPR - APBP.
em Problemas Bactérias na aula de Pecc
Ciéncias

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Ao iniciar o semestre letivo, a Professora/Coredgrafa propds a turma a discussio e
reflexdo sobre o plano de ensino do componente curricular Metodologia de Ensino e
Aprendizagem em Ciéncias da Natureza I que tem como grande propdsito a integracio direta
com outro componente curricular denominado PEPE V - Pratica Educacional Pesquisa e
Extensdo do quinto periodo; na premissa de garantir a pratica pedagdgica como componente
curricular, além assegurar a questdo da interdisciplinaridade que estd presente nas diretrizes
curriculares assim como no Projeto Pedagdgico do Curso.
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Os alunos/bailarinos foram dispostos em sala em um formato circular, € como uma
experiéncia de roda de didlogos, foram instigados pela Coredgrafa/professora a relatarem suas
experiéncias anteriores (do ensino fundamental e ensino médio) quando estudantes de
conteddos de Ciéncias e quais seriam, na perspectiva destes, as melhores praticas de ensino de
ciéncias.

Sumariamente, todos os presentes destacaram que, no ensino fundamental e ensino
médio, os professores utilizavam exclusivamente livros didaticos, estimulando apenas para
memorizagao dos contetidos de biologia, quimica e fisica; e da mesma intensidade, os discentes
também relataram que, muito provavelmente, a melhor forma de se ensinar ciéncias para
criangas € trazendo a perspectiva ludica, atrelando os conceitos e fatos de um tema de Ciéncias
a experiéncias mais leves, atreladas a jogos e brincadeiras, como por exemplo: elaboracdo de
maquetes, horta escolar, visitas ao Espaco Ciéncia e atividades realizadas junto as familias dos
alunos.

Na semana 2, a Professora/Coredgrafa inicia sua colocacdo em cena relatando a sua
experiéncia como professora do componente curricular de Didética e sobre a maneira como tal
experiéncia se projeta em Metodologia de Ensino de Ciéncias da Natureza no que diz respeito a
defini¢do dos objetivos de cada aula; além de reforcar o cardter de construgdo coletiva que o
componente curricular estudado neste artigo assumiu no decurso de todo o semestre.

Fora solicitado formacdo de grupos para que os alunos/bailarinos pudessem falar sobre
suas concepcdes iniciais sobre Ciéncias, conhecimento cientifico e aspectos do ensino de
ciéncias.

Apos a sondagem das concepgdes de ciéncias na perspectiva dos bailarinos, foram
pontuados principios das ciéncias que tratam da questdo da ndo neutralidade, transitoriedade,
refutabilidade, complexidade e visdo sist€mica. Apds a leitura conjunta dos conceitos dos
principios registrados, uma questdo foi direcionada a turma sobre a maneira pela qual esses
principios poderiam ser trabalhados em sala de aula, com alunos dos Anos Iniciais e Educagao
para Jovens e Adultos (EJA), para dirimir o negacionismo cientifico que se sedimentou nos
dltimos anos.

Na semana 3, com o tema de discussdo sobre Ciéncia como atividade humana, a
Docente/Coredgrafa comega a aula expondo os livros (e indicando leituras) que a ajudaram em
sua formacdo enquanto docente e que tais recursos poderdao auxiliar aqueles licenciandos em
sua trajetéria formativa. Em seguida, comeca a explanag¢do da tematica com projecao em
powerpoint dos principios da Ciéncia como retomada da aula anterior a fim de estabelecer se
houve compreensio dos conceitos e principios elucidados outrora.

Tais informagdes devem ser inteligentemente integradas ao fato da Coredgrafa enfatizar
aos seus bailarinos a necessidade e a importancia de ensinar ciéncias através do encantamento
de todos que fazem parte da comunidade escolar, especificamente, a triade professor, alunos e
escola.
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Mais uma vez, no palco da sala de aula, a Coredgrafa convida a todos a lerem em
conjunto o texto: O que ¢ cientifico (I)? de Rubem Alves, e em decorréncia dessa leitura em
conjunto, questdes sobre obstaculos epistemologicos e complexidade (e o que seria cada um
desses termos) foram apresentados e explicados rapidamente pela Coredgrafa e nao houve, por
parte dos bailarinos, interesse em estender discussdes sobre o assunto destes e suas relacdes
com sua futura prética docente.

A tonica da semana 3 direcionou para uma segunda aula cuja abordagem teve como
tema A Didética para aprendizagem significativa em Ciéncias, e na esteira das observagdes
evocadas na situacdo didatica desta semana, todos os alunos foram convidados a estabelecer
consideragdes sobre diditica. Notamos que as contribui¢des desses bailarinos decorriam de
suas experiéncias em seus respectivos estagios, conhecimentos prévios e experiéncias passadas
com professores e com as melhores préticas destes.

Com a ideia do protagonismo levantada em sala de aula, percebemos que os discentes
presentes na situacdo didatica esperavam que a Coredgrafa fornecesse dicas sobre como atuar
com protagonismo, alguns até pontuaram sobre como ensinar ci€ncias, o que nao fora atendido
a priori, uma vez que, nas palavras da professora formadora

[...] o pedagogo precisa encontrar o seu estilo, decorrente do seu estilo de
aprendizagem (DIOB/AUPR - PROT.Esap), o seu estilo para mediagdo, isso tudo
devendo ser atrelado a pesquisa do pedagogo, ao estudo dos contetidos presentes que
devem ser trabalhados a partir da BNCC, do PPP do colégio, das Diretrizes federais e
estaduais (DIOB/AUPR - PROT.Prme). Tudo isso somado ao seu estilo, suas
caracteristicas, e ndo esquecendo das praticas dos melhores professores que passaram
pelo processo formativo de vocés, desde quando vocé€s comegaram a estudar,
conforme vocés mencionaram na nossa primeira aula (DIOB/AUPR - PROT.Mepd).

O ponto de consisténcia para se levar a termo os esfor¢cos da Coredgrafa para sua aula
sobre didética para aprendizagem significativa em ciéncias perpassa a reflexdes sobre Ciéncia
para todos, e principalmente, no ensinar ciéncias em ambientes ndo formais.

Trata-se, nessa orientacdo, que tanto a Coredgrafa quanto os bailarinos buscaram
discutir alguns principios estruturantes da didatica das ciéncias possibilitando informagdes para
que fosse possivel o reconhecimento do valor social e individual da constru¢dao de
conhecimentos. Foram enfatizados a importancia dos saberes escolares sobre os 6rgdos dos
sentidos, o planeta global, a energia, plantas e animais, o ar e suas propriedades, que sdo uteis
para a existéncia humana e para o exercicio da cidadania, tdo fortemente vislumbradas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Projeto
Pedagogico de Curso (PPC do curso).

Com bastante intensidade, algumas contribui¢des do educar para o pensar foram
expostas em sala de aula aos bailarinos e perpassam aos seguintes pontos destacados pela
Coreografa: [i] orientacdes advindas da BNCC; [ii] o PPC da escola; [iii] a importancia do tripé
que é composto pelos conhecimentos/saberes prévios, conteidos técnicos e metodologias
adequadas e que sejam participativas, [iv] mobilizacdo de competéncias docentes para o ensinar
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pensando; [v] acdes de investigacdes, problematizacdes e experimentagdes; [vi] préticas fora da
instituicdo/sala/escola; [vii] relacionar o ensino de ciéncias com outras areas como historia,
sociologia, matemdtica, fisica, biologia, lingua portuguesa; [viii] relacionar cié€ncias com
tecnologia e sociedade; [ix] promover uso de argumentacao e escuta; [x] valorizar a curiosidade
e imaginagdo, incentivar o espirito cientifico nos estudantes; [xi] protagonismo e criatividade
na abordagem didatica, trazendo recursos e propondo a¢des que realcem a identidade enquanto
docente.

A despeito dessas situagdes didéticas constitutivas do processo formativo do pedagogo
para o ensino de ciéncias, entramos na quarta semana do componente curricular, e a colocagcdo
em cena proposta comegou com esclarecimentos e orientacdes para a execu¢do de uma
atividade de campo cujo cendrio para apreciacdo e construcdo de uma proposta de situagdes
didaticas hipotéticas era um publico de criangas do ensino infantil ou dos Anos Iniciais ou para
EJA. Foi considerado que essa atividade externa tinha que ser realizada em grupo e que o
cendrio a ser explorado seria o campus da universidade que acolhe o curso investigado neste
artigo.

Tais direcionamentos de realizacdo da atividade externa, conduziu a turma a se
introduzir na temética especifica da aula que foi - Ensinar para o aprender pensando - trazendo
a tona os conceitos acerca das habilidades e competéncias e que ndo se pode pensar em uma
escola sem considerar o que é diverso e o que é heterogéneo. E assim, tomamos nota de uma
fala da Professora/Coredgrafa a qual mencionou “[...] a heterogeneidade, a diversidade e toda a
capilaridade existente na sociedade moderna, em todos os lugares, desenvolvidos ou nao, nao
permite pensar em uma escola sem esses conceitos (DIOB/AUPR - HACO.Hete)”, pois os PPC
e demais planejamentos exigem, dentro dessa diversidade toda, pedagogias que se encaixem
nas diferentes maneiras como as pessoas aprendem, e isso devemos levar em consideracao
quando se ensina ciéncias.

Dando continuidade a fala da Coredgrafa, ela argumenta junto aos seus bailarinos que é
preciso “[...] Atentar para o que € diverso, que as pessoas tém jeitos diferentes de aprender, e
como vamos conseguir alcangar isso? Aqui, por exemplo, temos vocés e cada um tem um jeito
preferido para aprender” (DIOB/AUPR - HACO.Codi).

O tema de Educar para o aprender pensando resultou em discussdes acerca dos
principios e desafios da abordagem didatica para que os estudantes que estardo sob a mediacao
dos pedagogos (que estdo em processo formativo e que sdo atores sociais desta pesquisa),
aprendam ciéncias pensando e mobilizando toda a sua estrutura cognitiva. No palco da sala de
aula, a danca proposta foi por em relevo o papel de mediador do pedagogo, tendo por sua vez,
uma formagdo generalista e sem as pretensodes de haver aprofundamentos.

Neste panorama, a Coredgrafa apresenta as recomendacdes da BNCC para o ensino de
ciéncias as quais emolduram o ensinar pensando para o aprender pensando sobre Ecologia. E,
dentro da ambiéncia dessa temética, por exemplo, o discente/bailarino deve atentar em

© Rev. Inter. Educ. Sup. | Campinas, SP | v.11 | 125 | 025039 | 2025

15



desenvolver meios para que os seus (futuros) alunos compreendam os conceitos no contexto em
que vivem e incorporem a repercussiao da consciéncia ambiental para os destinos do planeta.

Dando seguimento a segunda aula da semana 4, com o foco em discussdo sobre a
Alfabetizacao Cientifica - AC, em unissono, todos os atores sociais envolvidos na situagao
didética reconheceram que a AC proporciona o acesso a um conhecimento que € esclarecedor,
libertario e que intenciona a formagdo de estudantes como agentes sociais € sujeitos criticos e
criativos, uma vez que permite que o conhecimento de ciéncias seja adequado para a vida
cotidiana com o proposito de possibilitar o melhoramento das condi¢des de vida (Cachapuz et
al., 2005).

Embora, nessa aula em especifico, a Coredgrafa por mais que propusesse uma atuacao
em conjunto com os bailarinos, esses assumiram uma postura de receptores de comandos para
executar os passos que os mostrassem como alfabetizar cientificamente, ou melhor, como
promover a alfabetizacao cientifica para criangas e/ou alunos do EJA.

Frente a ideia do que fora observado, as seis primeiras semanas foram substancialmente
pautadas sob o enfoque expositivo, categorizado por Pozo e Goméz Crespo (2009).
Verificamos que o professor/coredgrafo teve a necessidade em organizar suas aulas, com o
intuito de explorar os conhecimentos prévios dos alunos e integra-los aos objetivos propostos a
partir da definicdo sobre o que eles precisam aprender, dentro da perspectiva da antecipacio do
docente. Dito por outras palavras, as exposi¢des colocadas em aula precisaram ser eficientes
para que existisse o estimulo a descoberta.

Para este mesmo enfoque, os recursos utilizados no bloco dessas quatro primeiras
semanas foram midltiplos e se configuraram em solicitagdo de leituras prévias dos textos
disponibilizados na estacdo do aplicativo de Whastapp, com intencdes para se executar a
metodologia da Sala de Aula Invertida e discussdes/rodas de didlogo decorrentes de trechos de
conceitos, principios e pensamentos das autoridades cientificas de Ciéncias e Ensino de
Ciéncias.

Os discentes/bailarinos, por mais que se mostrassem participativos e contribuissem com
insercdes no decorrer da aula e o esforco da Coredgrafa em propor um enfoque do ensino por
descoberta (Pozo; Gémez Crespo, 2009), a interagdo promovida e executada no cenério da sala
de aula ndo foi propicia a nenhuma descoberta ou fato novo, e os momentos dinamicos desses
encontros de aula no cendrio da sala de aula se configurou como um momento dindmico de
perguntas e respostas; respostas essas que precisavam estar pautadas em conhecimentos prévios
dos participantes daquela situacao didatica.

Portanto, nesse primeiro bloco, a colocacdo em cena do coredgrafo e bailarinos foi
tracada interligando conhecimentos cotidianos dos bailarinos ao conhecimento cientifico dos
principios da Filosofia de Ciéncia e Historia da Ciéncia.

Iniciado entao o segundo bloco dos contetidos programaticos do componente curricular
de MEACN I, a semana 7, apds o recesso natalino que a universidade regulamentou em seu
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calendério académico, os movimentos propostos pela Coredgrafa foi de langar, primeiramente
no grupo de WhatsApp, dois questionamentos criticos-reflexivos a serem discutidos a posteriori
sobre as festas de fim de ano e o recesso académico, principalmente sobre como esses eventos
poderiam ser trabalhados em sala de aula por pedagogos.

Primeiramente, as falas relataram experiéncias vividas pelos licenciandos no periodo de
dezembro de 2022 a janeiro de 2023. Forrd, Danca Contemporinea, Flamenco, Stiletto,
Sapateado e Tango apresentaram suas falas discutindo sobre suas intengdes em docéncia para
se trabalhar a respeito da questdo mididtica do clima no periodo natalino que ndo traz
informacdes corretas sobre a questdo da neve no Brasil (e no nordeste brasileiro
especificamente).

Zumba agregou a esse tema, a questdo dos fogos de artificio que poderia fomentar
palestras com assuntos de quimica, como também de educacdo ambiental no que diz respeito
aos residuos que ficam nos locais onde sao queimados, além da poluicdo sonora que causam.
Também mencionou que poderia ser possivel fazer alguma atividade que englobe debates sobre
conscientizacao para conteidos cordiais do direito animal.

Em seguida, Bolero e Samba apontaram a praia como tema de aula de ciéncias e que
poderia ser discutida a questdo do lixo demasiado que advém pela ndo conscientizagdo da
populacdo em dias normais, e sobretudo da situagdo do lixo em periodo festivo. Essa bailarina
pensou em uma atividade guiada com alunos e agregar a tematica do ciclo de vida das
tartarugas e como o lixo pode atrapalhar o curso normal para a manutencdo da sobrevivéncia
desses animais.

Danca do Ventre, Danca de Rua e Xaxado, ao contar as experiéncias que fizeram juntas
fora da sala de aula, pensaram que poderiam sim executar tais experiéncias com turmas de
criangas e também de jovens e adultos, como, por exemplo, o clube do livro.

Country mencionou trazer a discussdo e contextualizar nossa realidade atual, nossos
problemas atuais (politicos e sociais) ao ensino de ci€ncias, para os Anos Iniciais e EJA, com o
advento da situagao dos indios Yanomamis do Brasil, para compreender o porqué da situacdo
de fome em um bioma de floresta tropical e o impacto bioldgico e social do garimpo ilegal nas
areas demarcadas e de protecio da Unido. Para finalizar, Jazz relatou que, no periodo de
recesso da universidade, ela desenvolveu um projeto de alfabetizacdo cientifica com alunos de
robdtica.

A seguir, matizaremos a semana 8, cujo foco foi o de estabelecer um estudo dirigido
sobre os festejos de carnaval, como tais festejos podem ser associados como recursos didaticos
para o ensino de ciéncias e de que maneira o pedagogo que estd em formacdo pode utilizar
essas festas populares como apoio didatico/pedagdgico em suas aulas para criancas dos Anos
Iniciais e alunos da Educacao de Jovens e Adultos.

Tal questionamento foi apresentado aos bailarinos antes do recesso académico da
instituicdo e reforcado na estacdo do WhatsApp da turma, da mesma maneira como o
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questionamento sobre as festas de fim de ano e recesso como recursos didaticos, € com a pausa
das aulas presenciais, retomando no inicio do més de fevereiro de 2023, os bailarinos puderam
se assenhorear mais criticamente acerca dos pontos que a Coredgrafa deu relevo para pesquisa
prévia.

Uma vez estando no cenéario da sala de aula, a atividade desenvolvida sobre os festejos
de carnaval, como possibilidade de associagdo com o ensino de ciéncias, impulsionou a
colocacdo em cena da Coredgrafa que aliou o uso da estratégia didatica do estudo dirigido a
finalidade de permitir que os bailarinos pudessem atuar de forma independente em suas
interacOes em sala de aula; e assim ser possivel desenvolver habilidades de maneira autonoma e
criativa sobre desenvolver o tema do carnaval como pano de fundo para uma aula de Ciéncias
para criangas, jovens e adultos.

Como também permitir pesquisa prévia sobre questdes com os temas suscitados e em
sala de aula como: calor e sensacdo térmica, alimentagdo saudavel, corpo e seus cuidados,
reciclagem, consumo de 4gua e problemas de abastecimento em cidades centro de festas
carnavalescas, educagao ambiental e quimica de cosméticos.

E nas pesquisas realizadas sobre os temas referidos, abriu-se discussdo para reflexdo
sobre o desenvolvimento criativo dos bailarinos nessa atividade, sobre como eles tiveram
liberdade para pensar em como poderiam ensinar ci€ncias. Da mesma forma foi possivel que a
coredgrafa refletisse, a partir da observagao da atuacdo de cada um de seus bailarinos naquela
situacdo didatica, sobre os pontos fortes, dificuldades e avancos na execu¢do do ensino de sua
disciplina.

Sendo esses pontos observados na colocacdo em cena de MEACN I e que estdo em
linha com o que fora asseverado por Libaneo (1994) quando este autor trata do estudo dirigido
como estratégia didatica no ensino superior.

Dando continuidade a deste olhar descritivo que construimos e veiculamos neste artigo
sobre o que ocorreu na colocacdo em cena dos temas da semana 8, mencionamos 0s objetivos
propostos pela Coredgrafa quando a mesma introduz a discussdo sobre virus, a partir da
educagao cientifica e contextualizacdo com a pandemia da COVID-19 no Brasil € no mundo.

Toda execucdo da aula foi pautada em cima das concep¢des sobre virus que a turma
tinha e que teve como objetivo coreografico de construir a pratica pedagdgica contextualizada a
partir do tema transversal saide; como também compreender a transposi¢do didatica em
ciéncias no ambito da escola e fora da escola. Apds algumas colaboracdes com os bailarinos,
ela lanca um questionamento que diz respeito as dificuldades que um pedagogo poderia ter para
falar de assuntos como virus, bactérias e fungos com seus alunos.

Os bailarinos contribuiram na roda de didlogo dizendo que as maiores dificuldades para
ensinar criangas € trabalhar com conceitos abstratos ou elementos que nido conseguimos
enxergar, especificamente com assuntos de quimica e fisica e na necessidade legitima de se
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preparar melhor, sem recorrer a didatica da sobrevivéncia nesses assuntos que ficam de fora do
processo de formagao inicial.

Toda a turma reforcou a importancia de se ensinar ciéncias sob o pressuposto de
Ciéncias para todos, sendo este aspecto corroborado pela Coredgrafa, que destacou que os
alunos devem levar o que aprendem para casa, para o seu cotidiano, para a sua vida.

Dando inicio a décima semana, e sendo autocoerente em englobar e dar continuidade ao
mesmo quadro de referéncia tratado na semana anterior, a Coredgrafa discorre em apresentar a
perspectiva do mundo assolado pelos microrganismos como bactérias e fungos.

E, para isso, elucida os objetivos que foram planejados em sua antecipacdo que sao: [i]
compreender no tema transversal da saide, a importancia dos conhecimentos sobre
microrganismos; [ii] identificar algumas caracteristicas das bactérias e fungos, além de sua
relacdo com algumas estratégias didaticas para aprendizagem significativa; [iii] realizar
transposi¢do didética para varios niveis de escolaridade.

Em um primeiro momento da aula, um grupo de bailarinos menciona a excelente
oportunidade de trabalhar com alunos sobre higiene bucal e outros habitos de higiene quando
estiverem no momento de discutir saide versus bactérias, fungos e virus.

Percebemos a crescente preocupacdo da Coredgrafa em deixar claro para sua turma que
¢ extremamente necessario que o futuro docente ndo fique preso a roteiros massificados e
engessados, que a docéncia possibilite o surgimento de uma didética propria desse docente (que
estd em formagdo), uma didatica que surja de suas experiéncias, dos seus conhecimentos dos
conteddos da aula, de contetidos para contextualizacao.

E, mesmo que o livro didatico continue prevalecendo como um importante instrumento
de trabalho do professor, embasando o seu trabalho docente, que ndo seja e nao se configure
como uma unica fonte para as suas aulas de ciéncias.

Essas assertivas podem, de forma bastante elucidativa, corroborar com a premissa de
que o ensino de ciéncias ndo deve ser baseado s6 nos contetidos conceituais. Mais uma vez, a
Coreografa reitera que o ensino de ci€ncias que o pedagogo deve se assentar € embasado em
contextualizagcao global, sist€émica, planetaria.

E esse fato, sugere que o professor deva comecar a repensar o seu papel como educador:
ao invés de ser um transmissor de ideias e informagdes, o professor assume o papel de agente
de desenvolvimento.

O ponto de continuidade para se levar a termo a formacdo de futuros professores
generalistas para o ensino de ciéncias, seguiu com discussdes acerca de um tema transversal
relevante para a BNCC que é o meio ambiente. Nessa situagdo didatica, a Coredgrafa se propds
a colocar em cena conteidos que possibilitassem os bailarinos a compreenderem o ensino de
ciéncias como proposta de formagdo para a consciéncia ambiental.
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[...] Nessa aula, vivenciamos alguns conteidos estruturantes como biodiversidade,
ecologia, ecossistemas, agroecologia e visdo sistémica. Evidenciamos a necessidade da
formacdo docente como proposta de construcdo do conhecimento do meio ambiente,
consciéncia ambiental, politica ambiental e formacdo inicial e continuada de professores de
pedagogia que ensinam ciéncias (DIOB/AUPR - PENC.Cest).

Com o propdsito de assentar as relacdes e constituir configuragdes significativas no
processo formativo de pedagogos para o ensino de ciéncias em Metodologia de Ensino e
Aprendizagem em Ciéncias da Natureza I, a Coredgrafa finaliza o bloco teérico com a
apresentacdo do tema sobre a funcdo e relevancia social do ensino de ciéncias.

E para isso, coloca em cena a retomada dos contetidos desenvolvidos por todo o
semestre, sempre pautando a necessidade de discutir e agregar a pratica pedagdgica a um
trabalho coletivo que deve associar os contetidos escolares a vida/realidade do estudante, pois é
preciso ter “[...] empenho em usar a imaginacdo e processos criativos com aulas interessantes
para a aprendizagem escolar e para a vida” (DIOB/AUPR - PEDG.Fmdc).

A atuacgao dos bailarinos, nesse cenario, foi de escuta seguida de apreciacdes sobre suas
experiéncias ensinando ciéncias, como uso de experimentos lidicos, solicitagdo de atividades
que exigem a participacdo e acompanhamento da familia, além do uso de imagens e videos nas
aulas de ciéncias.

Dentro dessa proposta de trabalho, a Coredgrafa propds esse movimento de
proporcionar aos seus bailarinos uma oportunidade para favorecer o amadurecimento,
principalmente a habilidade para uma aprendizagem autonoma, trabalho em equipe,
pensamento critico e criativo, como registrou em aula: *“ essa atividade, primeiro tivemos uma
retomada dos conteidos sobre virus, sobre bactérias e fungos, né? E depois de ter reunido
informacdes sobre o que ja se sabe desse assunto, vamos trabalhar em cima desses problemas”.
(DIOB/AUPR - APBP. Pecc).

No substrato das situacdes didaticas de Metodologia de Ensino e Aprendizagem em
Ciéncias da Natureza I no curso de licenciatura estudado, conseguimos apreciar a cada semana
e a cada unidade tematica, no ponto de vista de plateia, diversas colocacdes de cena que
permearam aulas expositivas sobre o ensinar, sobre a didatica, ensinar ci€ncias e aprender
ciéncias.

Vimos rodas de didlogo exigindo de todos os participes a revisitacdo de seus
conhecimentos prévios e preparacdo antecipada para as aulas subsequentes, estudos dirigidos,
demonstracoes de elementos da natureza como forma de sensibilizar os bailarinos dando vida a
elementos que, por vezes, eram/sdo abstratos ou presente no campo das ideias desses
bailarinos; como também colocando em cena a metodologia da aprendizagem baseada em
problema (ABP) contextualizando com a realidade dos fungos, bactérias e virus no Ensino de
Ciéncias e como esses futuros professores poderiam suceder tais temas em suas aulas.
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Destacamos que a caracteristica fundamental da colocacdo em cena do componente
curricular de Metodologia de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias da Natureza I, no que diz
respeito aos cenarios das movimentacdes observadas, foram: o espaco oficial de sala de aula, a
estacdo de Whatsapp para fluxo rapido de conteidos, materiais diditicos para possibilitar a Sala
de Aula Invertida e reflexdes a posteriori sobre as aulas e o espaco da universidade que serviu
de fonte de contemplagdo para o desenvolvimento de algumas atividades desenvolvidas.

7 Consideracoes Finais

Os movimentos executados na colocacdo em cena comegaram com uma proposta que
permitiu aos alunos bailarinos e também a Professora Coredgrafa um momento para se
conhecerem, conectarem-se € tornarem o cendrio da sala de aula um espaco confortavel, seguro
e inspirador para o desenvolvimento e participacdo de todos por todo o semestre letivo.

Além de reforcar a relacdo intrinseca da Coredgrafa com os bailarinos, a docente se
mostrou preocupada em materializar suas intencdes genuinas de ensino com a participagao,
envolvimento e interacdo dos licenciandos em Pedagogia com o propdsito de reverberar uma
perspectiva ética envolvendo empatia e respeito aos saberes discentes sobre Ciéncias.

E nesta mesma tonica de atuagdo, antes mesmo de comegar a desenvolver os conteidos
programaéticos previstos no Plano de Ensino, a Coredgrafa buscou ter ci€ncia das concepcoes
prévias dos alunos bailarinos sobre Ciéncias e do Ensino de Ciéncias.

O antincio desses principios para o Ensino de Ciéncias deu suporte a colocagdo em cena
das aulas expositivas, no primeiro bloco do semestre letivo, cujos temas perpassaram por
Ciéncias como constru¢do humana, o Ensinar para o aprender pensando, diditica para
aprendizagem significativa em Ciéncias, entre outros temas que permeiam sobre didatica,
metodologias de ensino e Fundamentos da Filosofia das Ciéncias.

Para assim encontrarmos no segundo bloco, atividades mais diretivas de contetidos de
Ciéncias com estudos dirigidos, experiéncia sensivel para elaboragdo de Plano de Aula,
metodologias didaticas como Sala de Aula Invertida trazendo a discussao das festas de fim de
ano e Carnaval como temas para o desenvolvimento de recursos didaticos para ensinar Ciéncias
(na Educagao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos) e
Aprendizagem baseada em Problemas com o assunto dos virus.

Ja os movimentos da Coredgrafa, nessas aulas de enfoque expositivo, sempre havia a
meng¢do a respeito das expectativas de aprendizagem, principalmente no que diz respeito ao
aprender a aprender para que os professores em formacgdo inicial possam ensinar para o
aprender pensando.

Para tanto, os passos da formadora foram de lancar mao de textos, videos, filmes e
outros materiais a fim de expor os conteidos e estimuld-los para refletir sobre como os seus
estilos diferentes de aprendizagem, como essa diversidade pode afetar o processo de estudar, e,
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consequentemente, de ensinar Ciéncias.

Ao considerar a atividade de elaboracdo do Plano de Aula para algum publico alvo da
atuacdo de um pedagogo, o modelo-base que mais se aproximou, ao que fora executado em sala
de aula pelos licenciandos, foi o que trata da Aprendizagem pela descoberta, uma vez que
foram desenvolvidas acdes no contexto determinado para a atividade, com constru¢do de
sentidos para a apropriacdo por meio de processos de busca da realidade como futuros
professores de criangas, trabalhando em uma contextualizacdo auténtica de uma aula de
Ciéncias (mesmo que hipotética); além de proporcionar momentos para reflexdo sobre as
experiéncias dos outros grupos com o intuito de avaliagao do que poderia ser mais adequado ou
ndo em contextos escolares.

E um dltimo modelo-base de aprendizagem, visualizado nas atividades antecipadas e
colocadas em cena sobre o problema dos Virus, Bactérias e Fungos como contetidos para aula
de Ciéncias, adere-se ao modelo-base da Aprendizagem Social, uma vez que as acdes dos
licenciandos possibilitaram a pesquisa, discussiao, socializacdo e reflexao.

O ritmo da danca proposta pela Coredgrafa nos revela uma grande influéncia na
defini¢do da métrica e repertério dos bailarinos que, ao dancarem a grande peca em conjunto,
estabeleceram qual melodia e movimentos irdo embasar as suas profissionalidades como
futuros professores polivalentes. E o Modelo das Coreografias Didaticas, como um modelo
didatico, apresenta-se como uma possibilidade formativa de ordem organica, humanizadora,
flexivel e criativa para formar futuros professores polivalentes para ensinar Ciéncias para
criangas, jovens e adultos.
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