O SILENCIAMENTO DO “NEGRO” NA
AUTO-IDENTIFICACAO ETNICA: UM ESTUDO COM
ADOLESCENTES DE DUAS ESCOLAS PUBLICAS
PAULISTANAS'

Ana Maria de Niemeyer™

Resumo

Trata-se de uma andlise das razdes pelas quais um nimero significativo de alunos negros, de duas escolas
publicas da periferia de Sdo Paulo/SP, nio apenas se autodenominam ‘morenos’ como siio assim designados
por seus colegas brancos. Para compreender este fendmeno, estudou-se de um lado o imagindrio destes
alunos acerca dos “negros” e, de outro lado, como este imagindrio, ao longo da histéria, se reproduz ¢ é
produzido. Examinam-se aqui quadrinhos racistas, destinados as criangas italianas, produzidos durante o
periodo fascista italiano (publicados por IL Balilaentre 1936 ¢ 1939).

Este artigo ¢ dedicado & Aracy Lopes da Silva—em memdria —, amiga querida que incentivou € acompanhou
este estudo desde scu inicio.

Introdugao

Docentes negros do ensino piiblico vém constatando que o preconceito, a discriminagao
e o racismo que acontecem no cotidiano escolar sido responsdveis pela baixa auto-estima
das meninas e dos meninos negros.'

“Este texto foi apresentado como semindrio do Labeurb em maio de 2001. Agradego as sugestdes dos
presentes, que foram incluidas aqui na medida do possivel. Sou grata ainda  leitura cuidadosa e critica de
meu marido, Anténio Carlos Cesarino, ¢ aos questionamentos semanais de Maria José Santos Silva, companheira
de equipe do projeto Fapesp/Ensino Piblico. A responsabilidade pelo uso dessas colaboragdes é exclusivamente
minha.

" Mestre pela Universidade de Paris IV ¢ Doutora pela USP; professora colaboradora do Departamento de
Antropologia ¢ pesquisadora do PAGU/Niicleo de Estudos de Género — Unicamp.,

! Estes ¢ outros fatores vém sendo apontados desde pelo menos a década de 80 quando, segundo Hasenbalg,
educadores e ativistas negros denunciaram o racismo na educagio — com destague para estes veiculos:
estrutura do curriculo escolar e livro diddtico. Apontaram os efeitos deletérios desses conteiidos racistas
sobre a formagdo da identidade racial do alunado negro (Hasenbalg, op.cit.: 6).
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44 O silenciamento do “negro” na auto-identificagdo étnica

Eles também t€ém chamado atencio para o silenciamento® dos docentes a respeito
dessa situagdo.’ Sabemos que hd um desconhecimento generalizado no ensino fundamental
¢ médio, quanto as implicagGes no ensino e na aprendizagem, das diferentes dimensdes
envolvidas nas relagdes interétnicas e em especial no que diz respeito ao segmento negro.*
Entre os responsdveis por essa situagio destacamos:

1) Os Discursos que ao longo da histéria vém criando e reforcando o mito da democracia
racial brasileira. Sdo discursos que confundem e silenciam os jovens e aqueles responsiveis
por sua formacao, a semelhanga dos discursos sobre violéncia contra criangas e adolescentes
estudados por Glacy Q. de Roure (1996).

2) O papel desempenhado pela desconsideracio em estudos sociolégicos, até por
volta do final da década de 80, da

dimensdo racial e seus efeitos na distribui¢do de oportunidades educacionais
entre diferentes grupos da populacao.(...) Tudo se passa como se o Brasil fosse
uma sociedade racialmente homogénea ou igualitdria, onde os grandes vilées da
histéria, em termos de acesso diferencial a educacdo, sdo as desigualdades de
classe e status sécio-econémico. (C. Hasenbalg & N. do V. Silva, 1990: 6)°

3) A influéncia da “Escola de Sdo Paulo” — sobretudo dos trabalhos de Florestan
Fernandes — no pensamento educacional brasileiro, que

ao reconhecer a concentracdo macica do alunado negro nas camadas mais pobres
da populagao, tende a identificar as dificuldades interpostas a escolaridade da

*Silenciamento remete & politica do siléncio, a todo um campo em que se permite e se proibe lalar, em que se di
voz ¢ se retira voz, em que se diz alguma coisa, para impedir que se diga outra, campo este que sc inscreve na
retérica da dominagiio e na retérica do oprimido (E. Orlandi 1992: 30,31,75,105). Orlandi defende aidéia de que
osiléncio ¢ condi¢do do significar, lira-o da posi¢iio secundiria em que se encontrava nos estudos da linguagem,
distingue-o do implicito, do subjacente, e livra-o do sentido ‘passivo’ ¢ ‘negativo’ que lhe foi atribuido nas
Sformas socials da nossa cultura. E, assim, liga o ndo-dizer a historia e a ideologia (ibid.: 12). A autora
trabalha no campo conceitual da Escola Francesa da Andlise de Discurso (ibid.: 180-81; 1996: 210),

* Sobre esse tema ver estudo de Cavalleiro (1998).

* Para uma andlise sobre esses latores consultar Singer (1996).

*Hasenbalg comenta que num levantamento realizado em 1982, pela pesquisadora Zaia Brandio, sobre os
estudos educacionais a respeito de repeténcia ¢ evasdo no ensino de 1" grau no Brasil, ndo aparece um tinico
estudo que leve em conta “raga ou cor como determinantes de escolaridade” (ibid.).
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populacdo negra com os problemas enfrentados pela pobreza, ndo considerando
a especificidade do pertencimento racial. (Filvia Rosemberg, 1998: 74)

Diversos pesquisadores consideram insuficiente essa articulag@o entre raca e classe
para explicar os indicadores sociais que apontam piores condi¢des de vida material e
cultural para a populagio negra.®Chamam, entdo, atengdo para mecanismos
discriminatorios que tém um peso significativo no acesso e na permanéncia na escola do
segmento negro. Hasenbalg e Silva (1990), ao refletirem sobre o 1° grau de escolas
publicas, com base em informagdes da Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar —
PNAD de 1982 (Fundagao IBGE, 1983), notaram que a diferen¢a no modo como alunos
brancos e ndo-brancos sdo promovidos na escola parece estar indicando a atuagao de
mecanismos discriminatérios dentro das escolas e do sistema de ensino como um todo
(ibid.: 10). Porém, o tipo de dado apresentado pela PNAD nao permite descobrir os
“tipos de mecanismos de discriminagio que operam dentro da escola” (ibid.: 11). Por isso
os autores colocaram hipéteses sobre os fatores que influenciam o “pior desempenho
escolar dos alunos nido-brancos™:

..aauto-imagem negativa, resultante da internalizagéo de esteredtipos raciais, a
atualizac¢do do preconceito racial dos professores na relagdo pedagiogica com os
alunos, que funciona como a profecia que se auto-realiza, e finalmente, o conteiido
racista dos livros diddticos. (Hasenbalg e Silva, op.cit.: 10)

Em um projeto — financiado pela Fapesp/Ensino Piblico — que trata das relagoes
interétnicas de meninas e meninos negros do ensino fundamental e médio de escolas
publicas da zona sul paulistana, estamos identificando outros fatores que também

* Além de seus préprios trabalhos, os de C. Hasenbalg, entre outros, siio inseridos nesta linha de pensamento
por Filvia Rosemberg (1998: pp.74-75). Esta pesquisadora trabalha com a seguinte hipdtese: “Estou sugerindo,
no intuito de compreender os mediadores da discriminagiio racial no sistema educacional brasileiro, a possibilidade
de que atuem mecanismos inversos aos que se encontram habitualmente no discurso de educadores: nao seria a
condigiio econdmica que nivelaria a populagio negra, mas a pertinéneia racial negra que, na éptica do branco,
nivelaria as oportunidades de acesso e permanéncia no sistema educacional, tratando a populagio negra
indistintamente como pobre. Tal hipdtese encontra suporte nos estudos sobre discriminagiio racial no Brasil,
quando os autores apontam que brancos nio reconhecem como iguais (e, portanto, discriminam) pessoas negras
que ascenderam socialmente.” (Op.cit.: 84).
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contribuem para as dificuldades dos professores e das professoras em lidar com esses
temas.’

Observamos no inicio do trabalho (novembro de 1977) o constrangimento que
provocava a colocagio aberta de assuntos relativos a discriminagao dos negros. Regina
Pahim Pinto opina que a ideologia das relagdes raciais brasileiras influencia o que
chama de etiqueta das relagées raciais. (1994: 8)* Notamos também que, com exceg¢ao
dos poucos docentes negros — que alids s6 admitiam discriminagdes em conversas
informais —, os demais negavam a existéncia de racismo nas escolas. A énfase eraem
relagio A agressividade dos alunos e 2 violéncia externa — sobretudo aquela relacionada
ao trifico de drogas — que cada vez mais, segundo eles, aproximava-se das escolas.

Havia, além disso, uma falta de atencdo ao contetido preconceituoso ¢ racista de
livros didéticos e de trabalhos de alunos. Observamos, ainda, uma desinformagao por
parte do corpo docente do que € racismo. Confunde-se, por exemplo, a falta de afinidade
com a cultura de um determinado povo, com racismo. (Lévi-Strauss, [1990 — 1988]:

7Visando um estudo comparativo, escolheu-se realizar o projeto em duas escolas, Escola Municipal de EF
"M.S.R.” e Escola Estadual de EFM “F.B.F.”, que estiio situadas em uma mesma rua de um bairro da
zona sul da cidade de Sio Paulo. Equipe: coordenagdo: Ana Maria de Niemeyer; bolsistas da Fapesp/
Ensino Pdblico: professora responsdvel pelo desenvolvimento do projeto nas escolas, Maria Jos¢ Santos
Silva, e 11 professoras ¢ professores nas escolas indicadas acima, assim distribuidas: 9 na Escola Municipal
de Ensino Fundamental S.R. e 2 na Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio F.B.F. Bolsistas de
Capacitagio Técnica/Fapesp: Jeferson De ¢ André Francioli, professores da Oficina de Video, em 1998/
1999 ¢ em 2001, respectivamente. Bolsistas da Rockefeller Foundation/Apoio ao Programa Cultura ¢
Politica da Unicamp: Andréa Martini, Arte-Educadora na Oficina deVideo (1999) ¢ Daniela do Carmo,
pesquisadora (1999). Pesquisadoras-mestrandas pela Unicamp que realizam estudos nas escolas visando a
elaboragiio de dissertagiio de mestrado: Danicla do Carmo e Ménica de Souza Gouvéa Franga Pereira.
Diretor do Teatro de Reprise ¢ Musica: Claudio Pawel, trabalho realizado em 2000, em conjunto com a
musicista Fldvia Barcellos. Pesquisadora pelo PAGU, Adriana Piscitelli.

¥ Esta autora comenta ainda que Eliana Oliveira observou em sua pesquisa—Relagdes raciais nas creches diretas
do municipio de Sio Paulo”. Diss. PUC/SP, 1994 — uma dificuldade de colocar para os entrevistados questoes
relativas a preconeeitos e a discriminagdes, porque no Brasil as relagdes raciais niio sfio tratadas de modo aberto.
(R. P. Pinto, op.cit: 8)
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194 ).” Muitas vezes, diante de um preconceito, de uma discriminagiio ¢ até de uma
situagdo racista, os professores ficam calados porque ndio sabem como identificar aquela
atitude e, portanto, como discuti-la com a classe. Outras vezes, porém, se omitem
porque nao estao habituados a pensar no significado de comportamentos como esses na
auto-estima de seus alunos e alunas. Também existem aqueles que se calam porque sio
racistas. E aqueles que se manifestam pelas mesmas razdes. Foi o caso de um professor
da escola estadual que interpelou um aluno chamando-o de malogueiro e macaco.

Essas constatages, porém, nio sio suficientes. No projeto ja mencionado, estamos
identificando, através de pesquisas, os mecanismos que criam e repdem permanentemente
esse conjunto formado por preconceitos, discriminagdes e racismo, e 0s mecanismos
que calam os professores e as professoras.

Também levamos para as escolas idéias de como modificar essa situaciio no cotidiano
escolar, na sala de aula, nos espagos de convivéncia informal, enfim, no processo de
ensino e de aprendizagem como um todo. "

* Lévi-Strauss, em Raga e Politica (1990 [1988]), expressa suas preocupagdes com a banalizacio
da idéiade racismo: o racismo ¢ “uma doutrina precisa, que podemos resumir em quatro pontos. Um:
existe uma correlagio entre o patrimdnio genético de um lado, as aptiddes intelectuais e as disposi¢oes
morais de outro. Dois: esse patrimonio, de que essas aptiddes ¢ disposicdes dependem, é comum a
todos os membros de alguns grupos humanos. Trés: esses agrupamentos chamados ‘racas’ podem ser
hierarquizados em fungiio da qualidade de seu patriménio genético. Quatro: as diferencas autorizam
as ‘ragas’ ditas superiores a comandar, a explorar as outras, eventualmente destrui-las. Teoria e
pritica indefensdveis por virias razdes que depois de outros autores, ou a0 mesmo tempo que cles,
cnunciei em ‘Raga e cultura’ com o mesmo vigor que em Raga ¢ histéria.” (pp. 193-194)

" A linha de financiamento da FAPESP onde o projeto estd inserido — Incentivo i Melhoria do Ensino Piblico
— prevé aprodugiio de conhecimento cientifico e a realizagio de agdes nas escolas. Ap6s uma reflexio sobre
as informagdes trazidas pelas pesquisas, propomos modificagdes que visam a tomar aquelas questdes, antes
silenciadas, prioritdrias no processo de ensino e aprendizagem. Pretendemos que as meninas ¢ os meninos,
até entdo ausentes como sujeitos deste processo, tornem-se ai presentes. Acreditamos que um dos mecanismos
que cala os adolescentes € o desconhecimento, e até mesmo a deslegitimacio de suas linguagens e do saber
local (a este respeito ver Niemeyer, 1999b). Trazer conhecimentos, expressdes artisticas elc, para a sala de
aula € uma das preocupagdes de nosso projeto. Para tanto valorizamos instrumentos audiovisuais e teatrais,
como canal de expressio dos pontos de vista dos estudantes. Exemplos: a) Oficina de video, onde os alunos
tém oportunidade de transmitir suas visGes sobre os temas do projeto: aprendem a manejar a filmadora c a
realizar roteiros. Treinam, ainda, os diferentes papéis exigidos para a produgio de videos — diretor, roteirista,
camera ete.; b) Desenhos, Lais como o do auto-retrato que serd comentado neste texto, que $ido uma expressio
griifica que nos possibilita alcangar, através da linguagem ndo verbal, concepcdes subjacentes sobre os assuntos
do projeto. (cf. Niemeyer, 1998); ¢) Teatro de Reprise, uma forma de teatro espontineo, naqual histérias do
cotidiano contadas pela platéia sio dramatizadas por um pequeno grupo de atores formado pelos préprios
alunos e alunas. Ao mesmo tempo pesquisamos as musicas preferidas pelos meninos e pelas meninas. Formamos
entdo um acervo de misicas de onde os atores e atrizes escolhem — e desempenham — a musica que cabe na

histéria que estd sendo dramatizada.
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Trabalhamos através de uma perspectiva de género. As diferencas entre ser menina
negra e ser menino negro manifestam-se em préticas e representacdes significativas que
precisam ser estudadas cuidadosamente. Entre estas temos o campo da sexualidade, no
qual a orientacdo sexual, por exemplo, aparece como uma das principais preocupagoes
(refletida nas brincadeiras) dos adolescentes.

Neste texto estaremos desenvolvendo partes das nossas descobertas e reflexoes;
daremos uma atengdo especial a auto-identificagido como mereno/a, por meninos e
meninas, quando se é “negro/a”."" Mostraremos como identificar-se como moreno/a,
escurinho/a, moreno/a claro/a, moreno/a escuro/a — ¢ assim ser identificado/a pelos
outros, implica esquivar-se do “negro”."

O movimento negro utiliza negro como termo politicamente correto.” Esta iniciativa
estd difundida entre militantes e setores intelectualizados e politizados. Também esti
incorporada entre uma pequena parte da juventude negra dessas escolas, tanto por
influéncia desse movimento politico, quanto pela ascendéncia sobre ela do movimento
hip-hop."* As camisetas com a inscri¢do “100% negro” e frases como “Tenho orgulho de
sernegro”, ou “ Sou negro com muito orgulho”, atestam este fato. Mas hd uma distancia

I Regina Pahim Pinto (op.cit.), ao analisar os censos populacionais do IBGE, comenta que as questoes
subjacentes ao processo de classificagiio de cor sio muito complexas e que para compreendé-las necessita-
se ainda de muitas pesquisas (p. 205). Diz que se sabe muito pouco sobre uma série de varidveis que influenciam
os resultados tanto da auto quanto da hetero classificagiio. Entre estas cita: a cor e o nivel socioecondmico do
entrevistador ¢ dos entrevistados; a regido do pais onde foi feito o recenseamento; a origem regional do
informante e do entrevistado, pois o significado da cor das pessoas varia de regifio para regifio; o peso da
auto-identifica¢io dos adultos na cor que atribuem a seus filhos: pais tendem a projetar sobre a decisio de
classificar os filhos nesta ou naquela cor suas préprias ansiedades e desejos (op.cit.: 205).

125 Regina Pahim Pinto quem lembra: “The interference of the socio-cconomic factor also leads people to
change their color as they improve their economic situation. Wood (1991) is one of the authors who deals with
this question when he mentions the improvement in income levels, education (...) and upward mobility that
have taken place in Brazil during recent decades (...). From these facts and based on the hypothesis that
‘money whitens’, Wood considers that a large number of people who previously identified themselves as
black (‘pretos’) posteriorly redefined themselves as mulatto (‘pardos’) and also mentions a similar tendency
for mulattos (*pardos’) to reclassify themselves as whites. (p.199)

¥ Para uma histdria desse movimento em Sio Paulo, consultar Regina Pahim Pinto (1993).

O termo “preto” vem sendo resignificado pelos rappers (cf. J. C. G. da Silva, 1998).
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entre essas iniciativas e o senso comum.”” As pesquisas realizadas pelo projeto informam
que parte significativa dos corpos docente e discente das escolas participam desse senso
comum.

Vejamos alguns exemplos:

1) Na escola municipal S. o professor de histéria, W.X., fez uma discussdo com as 6
séries sobre o episddio em que o entio prefeito de Sio Paulo, Celso Pitta, foi chamado
de “negiio” por Arnaldo Faria de S4, seu assessor na prefeitura, que € branco. O professor
distribuiu na classe um xerox do artigo de jornal e fez esta solicita¢do: “Fagaum comentdrio
sobre as frases de Arnaldo Faria de Sa e de Celso Pitta.” Em alguns trabalhos [éem-se
estes comentdrios:

a) Todas nos achamos que o Arnaldo nao tinha o direito de chamar o Pitta de
negdo por mais moreno que ele seja. O Arnaldo na verdade é um racista nunca
podemos chamar as pessoas de negdo e de nega (trabalho em grupo de 7 meninas);
b) Eu acho que essa ndo foi a forma ou seja o momento para o chamar de negao
seria melhor se tivesse o chamado de negro seria uma forma menos racista (V,,
fem., 12 anos); ¢) Por uma parte ele estd sendo muito racista, por chingar o Pitta
de negrdo, mas também pode ser wma forma de amizade. (N., fem., 12 anos); d)
Por que ele acha que uma pessoa negra ndo tem capacidade de administrar uma
cidade ? (P, fem.,13 anos); ¢) Primeiro que o Arnaldo ndo poderia ter chamado
ele de negdo publicamente (F,, fem., 12 anos); Eu acho so porque ele é branco ele
ndo deve chamar o Pitta de negdo se ele quisesse elogiar ndo precisava chamar
ele de negao (E., fem., 12 anos); [) Eu acho que foi muito racismo de Arnaldo
Faria de Sd mas o Pitta parece que ndo ficou muito ofendido porgue ele disse: Eu
ndo sou branco mesmo. O que vocé quer eu fagca. Na verdade ele nao é branco

¥ Munanga acrescenta que esta iniciativa recebeu a contribuigiio darevista Raga Brasil ¢ de alguns jornalistas
¢ politicos. (1999: pp. 16-17) Chama, porém, atengfio para uma divergéneia quanto i “autodefinicao”,
entre a posigdo que 0s movimentos negros brasileiros vém assumindo desde a década de 70, e a das bases
negras, que formam a maioria nao-mobilizada, a saber: 0 movimento negro inclui na categoria negro tanto
o0s negros quanto os mestigos descendentes de negros, adotando assim uma classificagdo dualista ou bi-
racial negro/branco que nada tem a ver com a classificacao cromdtica plural, popular, cujo levantamento

a partir do censo de 1980 dew cerca de 136 cores (ibid.: 16).
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mesmo mas ele pode fazer alguma coisa sim como (...) esse Arnaldo Faria de Sd
na justi¢a porque isso da cadeia (A. C., fem,12 anos); g) Celso Pitta também nem
considerou isso como ofensa. E ele estd certo que culpa ele tem de ter nascido
negro. ... (C., fem., 13 anos).

2) Hé ainda o relato da professora M. L., da escola estadual F., de um episédio
acontecido com uma aluna sua:

A L., uma aluna negra da 8", em uma das orientagdes, contou-me que estava
fazendo a meu pedido uma pesquisa sobre Nelson Mandela na biblioteca municipal
do Campo Limpo. Havia uma aluna da 6“ Série da Escola A.C. que também fazia
uma pesquisa. No meio de uma conversa entre elas a aluna chamou a L. de
‘morena escura’. Minha aluna imediatamente a corrigiu: —‘Ndo soumorena escura,
sou negra.’ Ao que a menina respondeu: — ‘Nao! Minha professora disse que
podemos ir presos se chamarmos alguém de negro.’

Esses exemplos levantam, entre outras, estas questoes:

a) o emprego do termo noreno como alternativo na auto e heteroidentificagdo de uma
pessoa negra; b) a identificagdo do negro/a como moreno/a escuro/a; c) a denominagio
de uma pessoa como negro/a vista como ofensa, xingamento; d) a contextualizacio do
didlogo, pois, dependendo das pessoas em presenca —no caso da etnia dos interlocutores,
chamar alguém de negdo, negona, pode ser uma demonstragio de afeto; e) a consciéncia
de que existem leis contra o racismo;'® f) o modo como o inconsciente se manifesta,
revelando em alguns comentdrios, a revelia do autor ou autora, seu preconceito em
relacdo aos negros.

Nos préximos tépicos desenvolveremos esses temas como se segue: em primeiro lugar
serd discutido como, através de descri¢des e desenhos do auto-retrato, aprende-se como
a juventude negra se percebe e ¢ percebida pelos outros, do ponto de vista étnico; em
segundo serdo estudadas as formagdes discursivas de uma aluna em relagio as de uma
professora; em terceiro serdo apresentadas pesquisas sobre o imagindrio dos alunos em
relacio ao “negro”, e, em quarto, sinalizaremos como vai se formando ao longo da
histéria um imagindrio sobre os “negros”. Tomaremos como exemplo os discursos da

160 conhecimento do alcance e das caracteristicas dessas leis €, porém, parcial.
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iconografia fascista italiana (histérias em quadrinhos e cartoons publicados entre 1935 ¢
1939), aproveitando a ocasido para apresentar uma das maneiras pelas quais devolvemos
ao corpo docente e discente a reflexdo que fazemos sobre as informagdes levantadas nas
pesquisas realizadas em sala de aula (apelidos, Estéria sobre racismo etc.).

1 Identificaciio étnica

Paraentender como a juventude negra dessas escolas se situa no conjunto das relagoes
interétnicas, € importante conhecer como ela se percebe e € percebida, do ponto de vista
étnico. Vejamos como estamos conseguindo isto discutindo uma pesquisa com desenhos
do auto-retrato tal como foi aplicada por uma professora de portugués da escola estadual.

Sio os professores bolsistas da Fapesp que implementam em sala de aula as pesquisas
sugeridas por nos, assim temos que levar em consideraciio as formagcées discursivas que
ocorrem neste espaco.'”’

Sigamos o relato da experiéncia da professora M. L., que organizou, por iniciativa

propria, o seu trabalho em trés etapas. Na primeira foi feito um texto, na segunda ocorreram,
ou ndo, modificagdes neste texto de acordo com o que foi dito na classe e, na terceira, foi
realizado um desenho. '™
" Métodos e téenicas da antropologia sdio incorporadas por nés, como, por exemplo, a observagiio participante
¢ a claboragdo de caderno de campo. Incluimos aqui niio s6 anotagdes por escrito como também gravagoes
¢ lilmagens em video, de tudo que for possivel (reunides com professores, eventos na escola, reunides do
projeto com a nossa equipe ete.). Sao esses registros que nos fornecem o contexto dos discursos e da obtengiio
das informagoes vindas de diversas fontes. Estamos, pois, construindo uma etnografia das prdticas —
cl.observagiio de Mircio Goldman (2000). As pesquisas elaboradas pela equipe técnica do projeto circulam,
através dos 11 professores bolsistas da Fapesp nas duas escolas, por todas as classes sob a responsabilidade
destes. Asdisciplinas atingidas pelo projeto, através dos bolsistas, sfo: geografia, histdria, portugués, matemiitica,
educagio artistica, sala de informitica, educacao fisica ¢ sala de leitura.
" Explicamos para os professores que a manutengfio de uma téenica € fundamental para nosso método com
desenhos: a distribuigao para cada aluno de uma caixa — completa — de ldpis de cor de 12 cores (canetas
hidrogrificas ndo permitem o recurso a tonalidades diversas). Deste modo garante-se que a cor escolhida
pelo desenhista estd a sua disposiciio. Este cuidado ¢ indispensivel para a compreensio do simbolismo das
cores. Cf. métodos desenvolvidos em outros trabalhos meus — Niemeyer (1998).
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Procedi da seguinte forma:" 1. Disse aos alunos que fariamos um jogo onde nés
devéssemos descrever a nés mesmos. 2. Expliquei a eles o que era descrigao
fisica e psicologica. Escrevi na lousa a minha descri¢ao para que eles a tivessem
como exemplo.® 3. Eles deveriam construir um texto curto fazendo suas descri¢oes
nos dois aspectos com letra de forma.[para que o texto ndo seja identificado. [*'

Pedi inclusive (para facilitar a compreensao) que eles escrevessem aquilo de que
gostam e ndo gostam em suas vidas. O final deveria conter a seguinte pergunta:
Quem sou eu? 4. Recolhi todos os textos e redistribui pela sala. 5. Os colegas
deveriam ler e descobrir de quem era o texto que haviam pego levando em conta
os detalhes descritos. Quando ndao conseguem pedem ajuda da classe que vai
Jjogando até chegar na pessoa (é um momento de grande animagao. Batem palmas
quando acertam). Assim que é feita a descoberta da identidade do autor(a) do
texto, este é imediatamente identificado no texto com o nome. Pedi entdo que
cada um passasse a limpo com letra cursiva e, se quisessem, poderiam acrescentar
mais alguma coisa que talvez tivessem esquecido. E neste momento que surgem
mudangas — jd ouviram o dos outros e ficaram com novas idéias. Pedem licenga
para fazer diferente. Desta vez poderiam colocar o nome. Pedi para todos
entregarem. No outro dia, eu disse que eles(as) haviam escrito sobre si e desta
vez, deveriam desenhar a si mesmos. (Texto da professora M. L.)
19 A professora M. L. adaptou uma dindmica do livro de Alexandre Callari & Carlos Vismara, Brincando de
Escrever. Sio Paulo, FMU Editora, 1999,
™ A professora nio colocou, neste seu texto, o modo como se descreven. Reproduzo aqui suas informagdes
transmitidas oralmente para mim, porém, o modo como estdo reproduzidas aqui é de minha responsabilidade: Na
parte fisica foram colocadas estas caracterfsticas: estatura: 1.53 m; cabelo: encaracolado; cor: negra; olhos:
pretos. As caracteristicas psicolégicas foram assim detalhadas: professora; gosta de ensinar; mie de dois fil hos;
gosta de ouvir misica e de ler; ¢ alegre e dinmica. Segundo a professora a auto-identificagio como negra
causou polémica, porque os alunos ndo a véem deste modo. Entretanto, em outro contexto, durante a oficina de
video oferccida pelo projeto na escola municipal a partir do primeiro semestre de 2001, esta mesma professora
foi identificada como negra — sem hesitagio — pelos alunos e alunas ali presentes que, por sua vez, auto-
identificaram-se como negros ¢ brancos. Este acontecimento mostra mais uma vez a dinimica das identificagGes
énicas e a importéncia da contextualizagio do didlogo.
2 Em colchetes coloquei esclarccimentos que foram transmitidos oralmente.
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A menina M. de 12 anos fez os textos e o desenho que se seguem:

17 texto:

Fisicamente sou morena, tenho olhos pretos, cabelos crespos. Sou baixa, tenho
12 anos, tenho um metro e trinta e sete e peso trinta e dois quilos. Eu sou magra,
tenho muitos amigos, e ndo gosto de amigos falsos e ndo gosto de amigos que
Jalam mentiras. Fago aniversdrio no dia .... Psicologicamente sou uma pessoa as
vezes calma e as vezes nervosa. Eu gosto de ler e de escrever. Gosto também de
ter vdrios amigos. Quem sou eu ?

2° texto:

Fisicamente sou negra, tenho olhos pretos, cabelos crespos. Odeio as pessoas
que ficam me xingando, por causa da minha cor. Pois eu acho minha cor linda.
Psicologicamente sou uma pessoa as vezes calma e as vezes nervosa. Eu gosto
muito de ler e principalmente escrever. Ndo gosto das pessoas que falam mentiras
sobre mim. Gosto também de ter vdrios amigos fiéis. Quem sou eu ?
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Esta menina, de saida, auto-identificou-se como morena. Porém, ap6s a descricio de
si mesma colocada pela professora na lousa, e em seguida pelo que foi dito pelos colegas
durante a dindmica estabelecida em sala de aula, ela passou a identificar-se como negra.
Aconteceu um processo semelhante a este:

Sdo as formagaes discursivas de cada individuo ou grupo social que determinam
o qute pode ser dito ou ndo, dependendo da posigdo social ocupada pelos locutores
e interlocutores dos diferentes grupos, numa dada conjuntura, e pelo auditorio
social ao qual tal discurso seria destinado. (G. Q. de Roure, 1996: 32)

Foi no segundo texto, quando a menina se diz negra, que ela colocou atributos positivos
em sua cor — minha cor [negra] linda. Foi também neste texto que explicitou o que ndo
gosta que falem a seu respeito (falar mal de sua cor) e que revelou que falar mal de sua
cor é para ela um xingamento.

A menina M., porque odeia as pessoas que a xingam por causa de sua cot, procurou
omiti-la na fala. Calou-se numa tentativa de afastar de si os atributos negativos que
histérica e ideologicamente vém sendo associados ao “negro”. Através deste mecanismo
tentou fazer os outros, e ela mesma, esquecer o imagindrio relativo ao “negro”. Como
diz Orlandi:

Hd pois uma declinagdo politica da significagdo que resulta no silenciamento
como forma ndo de calar mas de fazer dizer ‘uma coisa’, para nao deixar dizer

‘outras’. Ou seja, o siléncio recorta o dizer. Esta é sua dimensdo politica.
(E. Orlandi, 1992: 55)

Detalhemos, para consolidar o argumento que se quer desenvolver, um pouco mais
essas consideragdes, examinando mais de perto as formagdes discursivas dos alunos e
das alunas, colocadas em relacdo a da professora M. L.

2 Formacoes discursivas na sala de aula

A surpresa da classe diante da auto-identificagdo da professora como negra — “eles
ndo me véem assin”, disse M. L. “...é s6 um lugar de realizacao dessa diferenca
entre...” a formacdo discursiva da classe e a desta professora (E.Orlandi, 1998: 13).
Retomaremos este ponto mais adiante.
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Os sentidos se confundem quando M.L. identificou-se como negra. Até o primeiro
texto da menina M. tinhamos ainda os sentidos para “negro” inseridos na sua memoria
discursiva. A partir do debate em sala de aula sobre a identidade do autor ou da autora de
cada texto, produziu-se um novo texto. Af se confrontaram as interpretages — da
professora, de M. e de seus colegas.

Parece-nos que, nesse processo, os alunos e as alunas oscilaram entre diferentes
sentidos. E o que se 1& no segundo texto de M. quando ela, ao classificar-se como negra,
diz logo em seguida: odeio as pessoas que ficam me xingando, por causa da minha cor.
Ao dizé-lo, trouxe, mais uma vez, a sua memoria discursiva relativa ao “negro”.

Ha mais ainda: esta mesma menina freqiientava junto com outros colegas uma institui¢io
privada, Obra do Ber¢o, que funciona em local préximo a escola, oferecendo cursos
— datilografia etc. Chegou as mios da professora M. L. uma revista publicada por esta
institui¢do com poesias e desenhos de um grupo de adolescentes, entre os quais estavam
trabalhos da menina M. A professora M. L. ficou surpresa e decepcionada quando viu
que M. desenhou a si mesma como loira, embora, como frisou, tenha participado da
dindmica que acabamos de relatar.*

Cabem aqui diversas considera¢des. Uma vez que ndo se tem acesso as formacoes
discursivas que circularam na Institui¢do Obra do Ber¢o, onde foi realizado o desenho,
pouco pode ser pensado a respeito. Mas, mesmo assim, alguns pontos merecem destaque
como exemplo dos processos de identificagio étnica.

E possivel que uma mesma pessoa se auto-identifique recorrendo a diferentes termos,
nio s6 ao longo de sua vida, como também em diferentes situagdes do presente. Algumas
vezes ela o fard de modo consciente, outras nio. Deve-se neste caso lembrar de que o
discurso é “Lugar de falha, de equivoco, do trabalho do inconsciente ¢ da ideologia” e
também que o “inconsciente ndao se controla com o saber”. (E. Orlandi, 1998: 11).
Assim, ndo devemos descartar a possibilidade da menina M. desejar inconscientemente
ser loira. As meninas negras desde pequenas sdo colocadas diante da valorizagao do
branco. Observacoes etnogrificas indicam que elas nido sio escolhidas para entregar o
presente para homenagear o professor, ndo sao indicadas como rainhas de festas (ex.:

2 E importante assinalar que o imediatismo da professora em relagiio a mudangas estd relacionado ao seu
entusiasmo pelo trabalho.
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Rainha da Primavera) e sdio muitas vezes rejeitadas como par, por um menino branco, na
quadrilha da festa de Sdo Jodo, e assim por diante. Sem falar da valorizagdo da mulher
branca nos meios de comunica¢do de massa.

Resta-nos entender o imagindrio em relag@o ao “negro”, entre os alunos e alunas
dessas escolas, para que possamos apoiar os argumentos que vimos colocando até o
momento sobre novas bases empiricas.

3 O imaginario em relagfo ao “negro”

Para compreender o silenciamento do “negro” nas identificagoes étnicas levantamos
os sentidos indesejados a ele relacionados. Para tanto estudamos o imagindrio dos alunos
e das alunas em relacdio ao “negro.” Tomaremos como exemplo duas pesquisas, também
realizadas em sala de aula, com adolescentes da mesma escola e da mesma faixa etdria
da menina M.: a primeira em que pesquisamos diferentes versdes realizadas por alunos
de 12, 13 anos, para a Estoria sobre racismo, escrita originalmente por uma aluna de
12 anos; a segunda em que sdo estudados os apelidos que circulam nas escolas.”

Através dessas investigagdes pretendemos descobrir os recursos através dos quais
esse, imagindrio € criado e recriado.

3.1 Estdria sobre racismo

A professora M. L. solicitou que seus alunos fizessem uma redaciio — que poderia ser
ilustrada — sobre experiéncias de vida deles relacionadas a preconceitos, a discriminagao
e ao racismo. Uma aluna negra fez esta histéria ilustrada.*

Essa estoria fala sobre o racismo: Era uma vez um menino chamado Jiilio, ele
era negro, e so ele era negro naquela escola.

Ele vivia sozinho. E os brancos idiotas sé viviam falando dele pelas costas:
“Como ele é feio”, — ¢ mesmo; — ¢ burro”.

1 As primeiras andlises das informagdes vindas destas pesquisas foram apresentadas em Niemeyer, 1998c e
Niemeyer e Silva, 1999a,

M A histéria pode ser encontrada com ilustragdes em CD-Rom — no prelo — do Simpdsio: Desafios da
Diferenga. Salvador /BA, abril 2000. Cf. Niemeyer e Silva, 1999a, Niemeyer e Silva, 1999a.
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Entao bateu o sinal para ir para a sala de aula. E todos foram para a sala de

aula. E os brancos nao pararam de olhar para ele. Entao ele resolveu sair da

escola, mas sua mde ndo deixou e ela disse: “Meu filho, vocé tem que aguentar

mais, ndo tem uma outra escola.”

E entdo ele resolveu treinar box, para ver se os brancos respeitavam ele um

pouco, e foi, mas os professores falaram que ndo tinha jeito ele era um fracote,

ele ficou muito triste.

“Vocé ndo tem jeito, vocé é muito fraco.”

L ele foi conversar com a professora. E ele disse: “Sabe professora eu estou

cansado desses moleques, eles me ignoram so por causa da minha cor.”

E sua professora disse: Olha, eu queria saber por que vocé estava fazendo aquilo,

de ir a wma academia, o que vocé foi fazer ld? E ele disse: Eu fui ver se eu

conseguia ficar para ver se esses moleques me respeitavam um pouco E sua

professoradisse: * Olha eu vou te falar como vocé pode derrotar aqueles moleques

vocé pode derrotd-los so com o falar.”

E ele disse : “Como assim?” E a professora lhe explicou tudo. E ao passar

alguns dias estava junto com eles brincando, e todos ficaram felizes para sempre.
im 1.7 — “os destaques correspondem aos trechos deixados em branco para

serem completados pelos alunos e alunas na pesquisa detalhada a seguir.”

Tomando como base este texto criamos uma pesquisa para verificar estas representagoes
dos alunos e das alunas: a) o que eles imaginam que a professora teria dito (que néo foi
colocado pela autora na versio original); b) o imaginario dos negros a respeito do que os
brancos pensam deles; ¢) o imagindrio dos brancos sobre os negros.” Também
acrescentamos uma solicitagdo: que dessem um fim para a estéria.

* Entre aspas cstd o que os personagens desenhados pela autora falavam. Ela adotou o estilo de
desenhar baldes onde escreveu as falas.

* Pedi a professora que colocasse, ao lado do nome do autor de cada versio, a cor que cla acha que
cles tém. Além disso solicitei que ela explicitasse seus critérios de identilicagdo éinica. Na préxima
vez em que esta pesquisa for realizada devo solicitar também uma auto identifica¢do de cada autor.
Esclareg¢o que nas duas escolas todos -dos corpos docente ¢ discente, que participam das pesquisas
estdo amplamente informados sobre o projeto e sobre nossos objetivos. Nossa equipe estd
constantemente discutindo questoes étnicas envolvidas na nossa interferéncia no processo de ensino-
aprendizagem. Entre as medidas que tomamos estd uma autorizacdo —enviada aos pais e mies, para
uso, com [ins pedagdgicos e cientilicos, da imagem e dos trabalhos dos alunos ¢ das alunas.
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Para tanto eliminamos algumas partes do texto original, deixando espagos em branco —
sao as partes destacadas no texto acima. Solicitamos entdo que os professores e professoras
passassem este segundo texto nas classes, para que os alunos e as alunas preenchessem
o que foi deixado em branco.?”” Como resultado tivemos vdrias outras versoes para a
estéria original.

Apresentaremos, entdo, exemplos significativos, primeiro dos conselhos dados pela
professora ao menino e, segundo, o que os brancos viviam falando dele pelas costas.

1°) Conselhos que a professora deu para o menino:

Néo ligue para o que eles falem vocé tem que ser muito forte forte basta vocé
ficar quieto e deixar eles falar o que quiser porque os brancos ndo tem nada o
que falar (C., 6" série, 14 anos, branca);

— Vocé pode ignord-los até eles se cansarem (M. S., 6" série, 14 anos, negra).
2%) O que os brancos viviam falando dele pelas costas:

Ha, esse negro nogento, acho que nem toma banho, por isso ele ficou assim,
escuro, Ah! Ah! Ah! esses pretos eu odeio pretos, vamos antes que ele nos
contamine. (S.R., 6* série, 12 anos, branca);

Esse negro ¢ muito feio e idiota que tal a gente i ld e fala com ele Branco ? Ndo,
ndo € vocé esta maluca aquele negro tein doenga horriveis. (R., 12 anos, 6" série
negro).

Estas sdo, pois, as ofensas sobre as quais o menino protagonista da Estdria sobre
racismo devia silenciar.

O racismo —expresso nos xingamentos, no isolamento dos negros — € incorporado na
pessoa.” Esta versao completa sobre a Estdria sobre racismo ndo deixa didvidas a
respeito:

T Em outros textos faco uma anilise das versdes desta Estéria sobre racismo do ponto de vista de género

—cf. Niemeyer, 1998c e Niemeyer e Silva, 1999a.

*Em entrevista, espontinea, gravada em video, uma menina negra de 12 anos — aluna da escola estadual -
disse que vem sofrendo discriminagiio desde o prézinho: relatou que na escola as pessoas sc sentaram longe
dela.
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Essa estoria fala sobre Jiilio o negro.

Era uma vez wm menino chamado Jiilio, ele era negro, e so ele era negro naquela
escola. Ele vivia sozinho. E os brancos idiotas sé viviam falando dele pelas
costas:

— Esse negro e muito feio e idiota. que tal a gente i la e falar com ele Branco?
Nao, Nao ¢ vocé esta maluca aquele negro tem doenga horriveis. ...

E sua professora disse:

— Olha euvou te falar como vocé pode derrotar aqueles moleques: ‘Vocé néo pode
ligar para eles e deixarem eles falarem sozinhos, nao adiante vocé ficar treinando
box e nem nada que néo vai adiantar nada porque eles sdo muitos e também sao
muitos grandes para vocé bater.’

(dar um fim para a estoria)

No fim o negro fez uma pldstica branca para ficar branco como os outros amigos.
(R., 6" série, 12 anos, negro)

Foi visto na apresentagfio dessa pesquisa Estdria sobre o racismo que um dos
mecanismos que levam 2 discriminacdo dos negros desde o inicio de sua
escolarizaciio é reduzi-los ao siléncio.? Para alguns, ndo hd outra saida além de
fazer uma pldstica para ficar branco, virando outra pessoa, realizando assim uma
violéncia consigo mesmo.*

E possivel que alguns leitores ou leitoras tenham ficado surpresos quando constataram
que o autor ou autora de uma versio da Estdria sobre racismo, que veicula preconceitos,
é negro(a). Lembramos que uma das inten¢des do preenchimento de novas versoes para
a Estoria sobre racismo é verificar o que os negros imaginam que os brancos falam

¥ A violéncia psicolégica ¢ a “vieléncia que se exerce [...] pelo poder das palavras que negam,
oprimem ou destroem psicologicamente o outro.”( Zaluar & Leal, 2001: p.148).

W Existem outras solugdes apresentadas nas diferentes versoes da Estdria sobre racismo, tais como: “Entéo
Julio foi [...] uma boca de fumo e comprou com trabalho 100 gr de pé de estrela, e colocou nos fichdrios dos
alunos que zombava dele, e [oi chamar a policia (vai completar um ano que eles estao na febem” ( G., 6" séric,
14 anos, mudate). Para mais detalhes consultar, Niemeyer (1998c¢ e 1999a).
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deles. Deste modo, por um lado, o que se leu pode ser a revelagio desta representagio,
mas, por outro lado, ndo se deve descartar o preconceito entre os préprios negros.’'

Vejamos uma das maneiras por meio das quais este tipo de preconceito € veiculado na
prépria familia negra. Uma funciondria de uma de nossas escolas escreveu um texto do
qual extraimos este trecho:*

Me lembro que onde descobri a inferioridade de minha raca (negra) foi por
incrivel que pareca foi da boca de minha mae. Quase todo comentdrio que ela
fazia (...) era para rebaixar a raca dela mesma ou a minha; sempre que podia
soltava comentdrio que achava que ela estava certa. Uma por ser adulta, outra
por ser minha mde. Sempre muito carinhosa, atenciosa, mas virava e mexia ela
fazia comentdrios amargos e eu os absorvia, engolia, me calava. E me entrestecia
por ser negra; meu cabelo me incomodava, meu nariz Deus me livre. Passei
minha infancia com complexo de tudo, com vergonha de minha propria natureza.
Minha adolescéncia foi trancada dentro de mim mesma.”'(Depoimento escrito em
2000)

Na anilise das informagodes de outra pesquisa criada por nds (sobre apelidos que
circulam nas escolas) destacou-se um outro mecanismo: aquele que trata 0s negros como
coisas. As informacdes trazidas por esta pesquisa também ajudam a esclarecer a formagao
do imagindrio sobre o “negro”.

I Pode acontecer que a propria familia negra contribua para uma baixa auto-estima das criangas ¢ dos
jovens: pelo esfor¢o em relagio ao branqueamento, através do casamento; pelo incentivo & amizade com
pessoas brancas; pela fala cotidiana que inclui piadas depreciativas em relagéio aos negros. (Regina P. Pinto,
1996: 195-196). Opinido compartilhada por Maria Aparecida Silva Bento Teixeira no estudo Resgatando
minha bisavé: discriminagdo racial no trabalho ¢ resisténcia na voz dos trabalhadores negros. Diss.
PUC/SP, 1992, *According to some researchers, this imaginary circulates within the context of the black
family itself. Studies show how it is often the parents who help to propagate this imaginary by making
embarrassing comments about blacks to try and stop their children from fraternizing with them in addition to
making great cfforts for the children to marry partners with a lighter skin than their own (Teixeira, 1992).
These common conceptions are assimilated by the children who end up refusing to go to places frequented by
blacks.” (R. P. Pinto, op.cit.: 196).

“Por respeito a um pedido desta pessoa, omitimos scu nome ¢ a indicagio precisa da escola onde trabalha.
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3.2 Apelidos

Os apelidos aceitos pelos adolescentes siio aqueles dados por familiares. Sio diminutivos
do préprio nome ou abreviagdes do nome.* Aqueles conferidos pelos colegas e que
remetem depreciativamente a caracteristicas fisicas, a etnia, A origem regional ou a
orientacdo sexual, sempre desagradam. Assim, com fregiiéncia, o apelido que até dd
para engolir, que desagrada, mas que acaba sendo consentido, isto &, tolerado, é
carregado pela vida toda. E, portanto, incorporado na pessoa.

Existem apelidos, como wurubu e macaco, que remetem os negros a natureza, tirando-lhes
a humanidade. Em outros apelidos sdo tratados como coisas, como nestes, por exemplo: café
queimado, churrasco queimado, carvao, resto de incéndio. Chama atengiio este dirigido as
meninas negras: prestigio, (porque preto por fora e branco por dentro e dd para comer).>'

Ser mulher negra implica conviver com a soma de preconceitos ¢ discriminagoes
relacionadas ao género ¢ i etnia.

A seguir, deixaremos as informagoes etnogrificas recolhidas nas pesquisas que
acabamos de comentar para tratar de um dos veiculos que difundem o imaginério negativo
sobre os negros — as histérias em quadrinhos.

4 O discurso da iconografia racista: o exemplo das histérias em quadrinhos italianas
da época do regime fascista

A introdugiio das histérias em quadrinhos italianas, publicadas durante o regime fascista,
tem como inten¢ao aprofundar o conhecimento do corpo docente e discente sobre o
modo como os discursos vao sendo ditos e reditos ao longo da Histéria, circulando por
meio das mais diferentes linguagens ¢ formagoes discursivas, formando o imagindrio
negativo sobre os negros.*

* Fago uma andlise mais detalhada dos apelidos, recorrendo, entre outros, ao estudo de A. Blok & A.
Buckser (1996), em Niemeyer e Silva (1999a).

M Prestigio ¢ a marca de um tipo de chocolate que € feito de coco (branco) por dentro e recoberto por
chocolate preto.

* Regina Pahim Pinto (1996) cita estes veiculos que difundem esse imagindrio no Brasil: literatura de viagem,
autoridades, literatura popular, literatura, teatro, literatura infantil, pegas para criangas, material pedagégico,
propagandas, meios de comunicagiio de massa, folclore, escola, dinimica da sala de aula, locais de trabalho.
(Op.cit.: 195-196)
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Recorremos a histérias em quadrinhos porque €sta ¢ uma linguagem apreciada pelos
adolescentes e utilizada pelos professores como recurso pedagégico.

Seguem-se partes da andlise que os organizadores do Catdlogo La Menzogna della
Razza. Documenti e immagini del razzismo e dell’antisemitismo facista (1994), fizeram
sobre as imagens e a parte escrita das histérias em quadrinhos publicadas em quatro
importantes periédicos para o pablico infanto-juvenil .

Sob os temas “racismo contra os negros” ¢ “anti-semitismo” estdo reunidos neste
catdlogo revistas de histérias em quadrinhos, cartuns e posteres. Selecionei apenas 0s
comentdrios sobre o racismo em relagdo aos negros.”’

Alguns quadrinhos publicados em 1939

difundem a ideologia da presenca efetiva de uma hierarquia entre os povos. A
crianga africana ndo é sé considerada estiipida porque ndo fala italiano, mas é
vista de uma maneira animalesca e pouco civilizada para aprender com o livro.
A garota alema, ao invés, néo é estigmatizada por seu frustrado conhecimento da
lingua italiana. (Bidussa et al., 1994: p.163)"

Um outro quadrinho, também de 39, conta:*

a histéria de trés soldados italianos que permaneceram na Africa depois do
historico ataque ao forte Macallé (1896) espalhando a semente da civilizagdo e
esperando com paciéncia o inevitdvel retorno e triunfo dos italianos. Os africanos
% O piblico-alvo eram as criangas: as pequenas eram apresentadas historias curtas ¢ comicas ¢ as mais
velhas contos de aventura cuja trama , distribuida em capitulos semanais, seguia ao longo de aproximadamente
9 meses. Os jornais tiveram uma tiragem bastante clevada (cerca de 250.000 cGpias) visando ** uma distribui¢io
semi-obrigatéria nas escolas fundamentais™ italianas durante o perfodo fascista.
Y0s organizadores da coletinea reuniram documentos iconogrificos sobre o racismo em relagfio a negros,
minorias étnicas da Europa Central, judeus e homossexuais: apontam a releviineia politica de tornar acessivel,
aum publico o mais amplo possivel, imagens inéditas sobre o racismo italiano durante o fascismo. Quando
publicaram a coletinea (1994), assinalaram que o momento para divulgar esse material era oportuno, porque
havia na [tdlia uma tendéncia a silenciar — ou, pior, a negar o racismo durante o perfodo fascista,
* Trata-sc dos quadrinhos de Ennio Zeda, * La piccola italiana”, Il Balila, Roma, XVII, 36.
¥ Este Lexto e 0s que se seguem foram traduzidos pela professora bolsista do projeto, Médrcia Amaral Lucas.
 Inspirado em um romance de Edilio Napoli.
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que ali se encontram vdo do mais fiel servo ‘Ali’ a uma horda ‘embriagada de
sangue’ que danga numa ‘bestial fantasia’. Esta clara evocagdo do negro
SELVAGEM/FERA é amplamente ilustrada pelo que ¢ repleto de movimentos
extravagantes, bocarras ferozes, espadas, langas e bragos musculosos e tensos. A
impresséo € de uma explosiva e brutal poténcia animalesca. (Bidussa et al., op.

cit.: 164)"
A propésito de quadrinhos publicados em 1936, 1é-se:

O motivo muito freqiiente do ‘negro-canibal’ é usado para divulgar o digestivo
‘Aquila Purgante’. Os africanos sdo fortemente caricaturados (ldbios grossos,
olhos redondos e brancos, ornamentos bizarros) e depois de uma demonstracdo
inicial de ferocidade, curvam-se a inteligéncia superior do branco que cumprindo
uma ‘bela e boa a¢do’ se propoe a ‘civilizar’ a populagdo africana. (Op. cit.:
164)*

Peperino, em quadrinho de 1936, é um heréi que chega a Etiépia italiana, encontrando
nativos sujos, morando em casebres precirios construidos com palha; a solucio é explodir
estas habitagdes e construir casas de alvenaria. Os nativos ficam muito agradecidos.*
(op.cit. 165) Em 1938 um outro quadrinho apresenta os africanos feios, ndo muito
inteligentes e cometendo erros gramaticais, porém, fiéis e leais.** (Op. cit.: 167)

Os cartuns coloniais, por sua vez, revelam:

um espelho interessante da postura da Itdlia fascista no que se refere aos etiopes.
Propéem um modelo constante de inferioridade dos africanos em relagdo aos
italianos, colocando a servigo da expansédo colonial os preconceitos jd difundidos

na sociedade. (Op. cit.: 170)

4 Estes comentdrios sao arespeito do quadrinho de Giove Toppi, * [ tre di Macallé”, L'Avventiroso, Firenze,
V, 224,22 gennaio, 1939: 1.

* Quadrinho a que se refere o comentdrio: Andnimo, ** L'esploratore”, Corriere dei Picoli, Milano, XXVIII,
24, 14 giugno, 1936: 10.

**Quadrinho de Enrico de Seta, * Peperino nell” Etiépia italiana”, I Balilla, Roma, X1V, 24 (7 giugno , 1936): 12
* Quadrinho de Giorgio Scudellari, “Nel covo delle belve”, Giungla!, Firenze, IV, 167, 16 ottobre, 1938: 2.
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Vejamos alguns exemplos. Em cartuns distribuidos em 1935-36:

O exército etiope é considerado de tal forma covarde que os tinicos preparativos
para a defesa aérea de que seriam capazes consistia na distribuicdo de ‘penicos’
aum grupo de individuos descalgos e medrosos, com o maxilar saliente semelhante
ao macaco trepado numa drvore proxima. (Op.cit.: 171)%

Uma série de cartuns

‘contém os elementos padroes da missao civilizadora com um percurso que vai
desde a libertagcdo dos escravos até a distribui¢do de comida...” (da verdadeira
comida civilizada, a italiana) “...da educagcdo até a limpeza e a leitura.” (Ibid.:
173)%

As imagens do ensinamento higiénico mostram:

...a civilizagdo é imposta com rigor ¢ sem a minima delicadeza; o africano é tratado
como um cavalo obstinado, preso pelos cabelos e energicamente limpo (“purificado”)
com lima e escova de ferro. O soldado é equipado com uma mdscara antigds, um modo
caricatural de insistir sobre a suposta imundicie e o insuportdvel odor do nativo.
(Ibid.: p. 173)¥

Em outro cartdo da mesma década

o conceito do africano como ‘sub-humano’é proposto com singular clareza através
da apresentagdo do inseticida como ‘a arma mais oportuna.’ (Bidussa et al., op.cit.:
176)*

* Quadrinho de E. Ligrano, “Preparativi di difesa aérea” , Bologna, Arti Grafiche Minarelli, [ 1935-36] cartolina,
colori.

“ Ver em Niemeyer 1996, a reprodugiio de alguns destes cartuns (p.93).

1 Cartum de E.Ligrano, ** Brusca e striglia *, Bologna, Arti Grafiche Minarelli, [1935-36], cartolina, colori.
¥ Cartum: Armamenti, Roma, Edizioni d’arte V. E. Boeri, [1935-36], cartolina, colori. Este cartum estd
reproduzido em Niemeyer (1996 : p.90, 93).
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A comparaciio entre, de um lado, o discurso das histérias em quadrinhos fascistas, e,
de outro, os apelidos, a versao original da Estoria sobre racismo e diferentes outras
versoes da mesma Esfdria, mostra a coincidéncia em atribuir aos negros a feilra, a
burrice, a falta de higiene, as doengas e a animalidade.”’

Por meio da andlise dessas histérias em quadrinhos, explicitamos como vai sendo
formado um imagindrio sobre os negros. Assim os alunos e as alunas sio conduzidos a

“confrontarem com sua memoria e a trabalhd-la™. ™

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo entender o silenciamento do “negro”, por meninas €
meninos negros que se identificaram como morenas(os). Analisamos formagoes discursivas
que aconteceram em sala de aula durante a atividade de auto-identificac@o étnica atraves
de descri¢oes escritas e de desenhos do auto-retrato. Utilizamos propostas da andlise de
discurso (AD) para estudar este silenciamento e o processo que se instalou em sala de
aula a respeito do que pode ser dito e do que nido pode ser dito, tanto da parte da
professora que introduziu aquela atividade, quanto da parte dos colegas da menina autora
das descri¢bes e do desenho que vimos de comentar neste texto.

* Um exemplo de como parte da 16gica desses discursos estd presente até em escritores fora de qualquer
suspeita quanto a racismo encontra-se nesta andlise de Pedro de Souza: “A maneira da estercotipia cujo
artificio reside naimagem do escravo ficl ou violento, tanto naturalistas quanto antiescravocratas ¢ abolicionistas
operam com o significante da cor da pele no interior da mesma ordem simbélica. Nada de nobreza, nada de
formosura, (...) Tudo isso diz do porqué, até mesmo para o mulato abolicionista José do Patrocinio, a construgio
do negro liberto como modelo de civilidade tinha que ser submetida a um regime de excegiio. José do Patrocinio,
lembra Brookshaw, “*perde-se em exageradas descrigoes da feitira e da bestialidade do escravo...”. Em seu
romance antiescravocrata, Moita Coqueiro, aparecido em 1877, 1&-s¢ a seguinte passagem, que intenta
marcar a figura do escravo demdnio: “O carfio negro estipido e truculento do carrasco (...) fuzilava-lhe nas
feigdes o garbo bestial do crime (...). O olhar canhudo , coado através de umas pupilas negras, borradas
n’uma cornea injetada de sangue. Pelas narinas carnudas ¢ achatadas a sua bogal ignorincia aspirava com o
ar alento necessdrio aos seus instintos de fera.” (pp.70-71)

" Estou de acordo com Eni Orlandi quando diz: *Para mim, ensinar é produzir condi¢es para que o aluno,
aprofundando sua posicio-aluno, tenha voz para intervir no processo que o colocard futuramente na posigio-
professor. Para isso ele deverd se confrontar com sua meméria e trabalhd-la, a partir de ¢ em confronto com
os sentidos produzidos pela posicao-professor.E assim que, por seu lado, o professor trabalha a sua mediagio
cm relacdo a posi¢ao aluno.” (E. Orlandi, 1998: 17)
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Mostramos que para compreender o silenciamento do “negro” precisa-se estudar o
imagindrio dos alunos e alunas da mesma escola e da mesma faixa etdria a respeito do
“negro”. Recorremos a duas pesquisas, também realizadas em sala de aula com meninos
e meninas da mesma faixa etdria: uma primeira sobre diferentes versoes para uma Estoria
sobre racismo, originalmente escrita por uma aluna negra de 12 anos , e uma segunda
sobre apelidos.

Essas pesquisas, aliadas 2 andlise de informagdes trazidas pela etnografia das praticas,
descobriu mecanismos que tratam os negros como coisas e como animais, tirando-lhes a
humanidade.

Paolo Chiozzi diz que o tratamento das pessoas como objeto € o niicleo fundante de
qualquer forma de racismo (1994: 94).%' Frantz Fanon pensa do mesmo modo, pois
afirma que as diferentes formas de manifestagiio do racismo levam a objetificaglio (Schmitt,
1996: 39).%

A andlise de diferentes versoes de adolescentes de 12, 13 anos, para uma Estoria
sobre racismo , escrita originalmente por uma menina, mostra o que € mais freqiiente na
reagiio das meninas ¢ dos meninos negros desta faixa etdria quando atingidos por atos
racistas: fingir que niio é com cles, tentar ndo ligar, tentar ignorar. Nao reagir, ndo se
posicionar, ¢ anular-se como sujeito histérico. Na medida em que a escola nio toma
consciéncia desses mecanismos e nao procura formas de combaté-los estd refor¢ando a
postura de resignagéo, contribuindo assim, para que seus alunos fiquem numa posig¢ao de
cidaddos mutilados> ¢ de grupo minorizado, para emprestar formulagdes sibias de

5! Esta é uma afirmagiio de Paolo Chiozzi nas consideragdes que faz sobre a fotografia racista de
Lidio Cipriani, que foi diretor do Museo Nazionale di Antropologia e di Etnologia dell” Universita
di Firenze durante o regime fascista. Suas fotografias foram tiradas entre 1927 ¢ 1953 na Rodésia,
no Congo, no Alto Nilo, na Africa Setentrional, na Europa Central, na Asia Meridional, na Africa
Oricntal, na India, na Aribia ete. O pressuposto tedrico-ideolégico de Cipriani era a idéia da
decadéncia fisica e cultural dos povos que se misturavam racialmente (P. Chiozzi, 1994). Algumas
fotografias de Lidio Cipriani realizadas na Africa estio reproduzidas em Niemeyer (1996).

52 Richard Schmitt (1996), ao comentar a obra de Fanon, esclarece: “Objectification is not turning
people into things — that cannot be done — but pretending that they are things and, more importantly,
forcing them to accept that pretense, at least in relations to the oppressor.” (Schmitt, 1996: 39)

S “Poderiamos tragar a lista das cidadanias mutiladas neste pafs [....]. Cidadania mutilada na educagio.
Quem por acaso passeou ou permancceu na maior universidade deste estado e deste pais, a USP, nio
tem nenhuma divida de que ela nio é uma universidade para negros.”, Milton Santos, in: J. Lerner. O
preconceito: 1996/1997: 134, Estes dados vém ao encontro destas constatagdes de Schwarcz: entre
o0s 50 mil estudantes da USP o nimero de negros ¢ inferior a 2% (1996: 173,174),
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Milton Santos.* As meninas e os meninos tém, entdo, que enfrentar sozinhos um cotidiano
de relagdes assimétricas e desiguais entre feminino e masculino e entre etnias.™

Procuramos explicar, ao longo do artigo, como estamos trabalhando para modificar
essa situagdo. Indicamos como criamos conhecimentos, que apds passarem por um
processo de reflexdio, como este realizado aqui, sdo repassados aos professores ¢ as
professoras. A introdugiio das histérias em quadrinhos italianas, realizadas durante o
periodo fascista, ¢ um exemplo de como trabalhamos. Colaboramos deste modo para
que todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem compreendam os porqués
do silenciamento do “negro” na auto-identificago étnica.”® E também que entendam por
que se calam diante de situagdes de preconceito, de discriminagiio e de racismo em
relaciio aos negros, as negras e a outras minorias.

Por ltimo, chamamos atengéo para a continuagao do depoimento da funciondria de
uma de nossas escolas — reproduzido acima no item 4 — que revela como as pesquisas e
as atividades cientificas e pedagdgicas implementadas por nés, durantes esses trés anos e
oito meses, vém propiciando uma modificagio nas pessoas, nos relacionamentos
interétnicos, e, em conseqiiéncia, no processo de ensino e aprendizagem. A funciondria
relata as modificagdes pelas quais vem passando depois que tomou conhecimento do
projeto por duas alunas:

# Como diz Milton Santos: “Entender o mundo em que vivemos € fundamental para entender a nova qualidade
da discriminagiio, a nova qualidade da imagem que é feita dos discriminados — ndo das minorias..., mas dos
minorizados, o que € diferente. Acho que o vocabuldrio também tem que mudar. Temos que construir um novo
diciondrio dessa relagiio dentro do Brasil. Nio hd minorias, hd minorizados ¢ esses minorizados aparecem
definidos segundo uma imagem que nio interessa apenas aqueles que desejam manter privilégios dentro do
pafs, mas que corresponde a uma necessidade dos setores hegemdnicos em nivel mundial.” (Imagens n” 4,
abr. 95: 120). M. Santos, assim como L. Schwarcz (1996 ) ¢ F. Rosemberg (1998) comenta que se tomarmos
os dados do censo de 1991 que indicam que entre 146,8 milhdes de brasileiros, 55, 3% s@o brancos, 4,9%
pretos, 39,3% pardos ¢ 0,5% amarelos, ¢ somarmos os pretos aos pardos, teremos 44,2% de negros. Assim,
o0s negros estariam, do ponto de vista populacional, quase equiparados aos brancos.

5% Verificar a andlise de Miguel Vale de Almeida (1995) sobre relagdes como essas em um estudo sobre
masculinidade em uma aldeia portuguesa.

3

Incluimos aqui o pessoal administrativo e os corpos docente e discente das escolas.
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Percebi que a informagéo ajuda muito em vdrias situagoes.

De repente eu me vi brigando com um vice diretor [...] por [ele] ter chamado um
aluno de macaco. Assim que o aluno me contou eu fiquei extremamente arrasada,
me deu tanta (...) que na mesma tarde eu tive coragem de ligar para a Delegacia
de Ensino explicar o caso para a supervisora. Fui devidamente orientada a
procurar a Direcdo da escola e primeiro passar o caso aos Diretores, pela manha
eu conversando com as duas alunas do projeto, uma delas falou: — Tia [...] por
que a Senhora ndo procura a profa. M. Ela odeia preconceito.

A aluna falou com tanta convicgdo que eu fui logo atrds da profa.

Quando comecei a relatar o caso vi o quanto ela mais do que ninguém sabia o
que estava falando. Comprou a briga, levou o caso para a Diregcdo mostrando-se
indignada com o caso. (Conversamos. )

O assunto foi debatido em sala na presenga do aluno, da diretora, e eu quem
diria aquela oprimida ali (Defendendo minha Raga) e sem medo.

Percebi que a profa. M. falou com clareza com o [... ] e demonstrou a ele o quanto
estava sendo ridiculo.

Vi entdo que bons exemplos se pega no ato. Aprendi a tentar falar com mais
clareza.

E sempre que acontece qualquer tipo de preconceito, qualquer aluno [desta escola]
[eles] nem esperam chegar o fim da histdria, se viram para mim: — Tia [...]
vamos falar com a Profa. M.

E isso ela passa de uma maneira (...) a eles que estdo tao inteirados no assunto
que se tornou natural para mim conversar com qualquer aluno.

Em que jd tenha ouvido ou participado da aula da M. E isso eu me sinto orgulhosa
de saber que eles tem consciéncia e vao crescer sabendo se defender de qualquer
preconceito.

Até o C. que parece que ndo pensa nada, bagunga o tempo todo, se for falar mal
de negro ele diz assim: —Tia [...] se a professora M. sabe disso ela fica uma fera.
Néo sei se em outras escolas é assim, mas Gracas a Deus [aqui na escola] tem
alguém com quem eu possa contar e outros também se houver preconceito tenho
alguém que pode ajudar.
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Sempre que eu tenho um tempinho leio alguns artigos que a M. sempre tem e
desta maneira eu continuo hd um ano sabendo algumas coisas do projeto através
dela.

Résumé

118’ agit de I"analyse des raisons par lesquelles un nombre assez significatif d” éleéves noirs ( “negros”), de
deux €Ecoles publiques de la banlieu de Sdo Paulo/Brésil, non seulement se disent bruns ( “morenos”),
comme sont aussi designés de cette fagon par ses collégues blancs. Pour comprendre ce phénoméne on
étudic, d’unc part, I'imaginaire de ces éleves a propos des “negros” et, d’autre part, comment cet imaginaire
est produit et reproduit tout au long de I"histoire. On examine ici des bandes dessinés racistes, destinés aux
enfants italiens, produites pendant la période fasciste italienne (publiées par Il Balila entre 1936 et 1939).
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