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ABSTRACT THE APPROACH OF RELIEF BY GEOGRAPHY: AN
ANALYSIS FROM TEXTBOOKS.  The knowledge of relief is demanded not only
for the need to locomotion and occupation of the area by human beings, but also, for the
landscape understanding in geography terms. Its understanding involves the comprehension of
the landscape and through its study, it is possible to notice how other natural aspects - such as
soil, climate, vegetation and hydrography inter-relate in the sculpturation of different forms of
land surface and also, what these inter-relationships lead to the society. In order to be a con-

tribution to the teaching of geomorphology, this work analyzes the content related to the relief
in the geography textbooks approved by the national program of didactic book (“Programa

Nacional do Livro Diddtico”- PNLD 2005). This analysis is based on thoughts about the
meaning of relief in the geographical studies of different levels involved in its understanding,

of the construction of concepts in the process of teaching-learning and others that support the
contextualization of the relief in the geography under the light of the relationship between

society and nature. Making a relief to be less abstract to the understanding of students is a

challenge of the geomorphology teaching, which can offer important contributions to deal with

the current environmental crisis in a more responsible and critical way.

KEYWORDS Geography, relief, geomorphology teaching, textbooks.

RESUMO O conhecimento do relevo é demandado ndo s6 pela necessidade
de locomogdo e ocupagdo do espago pelos seres humanos, mas, também, para a compreensdo
paisagistica em termos geogrdficos. Seu entendimento passa pela compreensao da paisagem
como um todo e, através do seu estudo, é possivel perceber em que medida outros aspectos
naturais — tais como o solo, o clima, a hidrografia e a vegetagdo — se inter-relacionam na
esculturagdo das diferentes formas da supetficie terrestre e o que essas inter-relagdes acarretam
a sociedade. No intuito de ser uma contribuicdo ao ensino de geomorfologia, este trabalho
analisa o conteiido referente ao relevo nos livros diddticos de geografia aprovados pelo Pro-
grama Nacional do Livro Diddtico — PNLD 2005. Tal andlise é embasada por reflexdes
acerca do significado do relevo nos estudos geogrdficos, das diferentes escalas envolvidas no seu
entendimento, da construgdo de conceitos no processo de ensino-aprendizagem e outras que
subsidiam a contextualizagdo do relevo na geografia sob a luz das relagées entre sociedade e
natureza. Tornar o relevo menos abstrato a compreensdo dos alunos é um desafio do ensino
de geomorfologia que pode oferecer contribuicdes importantes para lidar com a atual crise
ambiental de forma mais responsdvel e critica.

PALAVRAS-CHAVE  Geografia, relevo, ensino de geomorfologia, livro diddtico.
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Introducéo

O relevo é um aspecto da natureza e consti-
tuinte do espago fisico que exerce grande fascinio
sobre os olhares atentos 2 paisagem. Seu significado
ultrapassa a beleza, a imponéncia ou a monotonia
de suas formas e diz muito sobre as influéncias
que o espaco fisico exerce nas relagdes dos homens
com a natureza.

Cabe 2 geomorfologia — ramo da ciéncia geo-
grifica que tem no relevo seu objeto de investigagio
— o estudo do relevo comprometido nio apenas as
denominagdes dos diferentes modelados da super-
ficie terrestre, mas, também, em reconhecer de que
maneira sua influéncia se manifesta na organizagio
socioespacial.

A despeito dos métodos empregados nos estu-
dos geogrificos, que acabam distinguindo e distan-
ciando demasiadamente uma geografia fisica de uma
geografia humana, o que se pretende nas reflexdes
aqui expostas ¢ contribuir para a compreensio do
relevo no contexto das relagdes produzidas pelos
homens entre si e intermediadas pela natureza.

Sobre as relagdes entre o meio fisico ¢ os ho-
mens, Gallois e Vidal de La Blache (1927) reconhe-
cem o estudo dessas relagdes como algo inerente 3
geografia, algo que, inclusive, a distingue de uma
simples compilagio e descrigio de fenémenos.
Longe de reclamar uma exclusividade geogrifica
sobre as inter-relagdes entre o homem e a nature-
za, é fato que a geografia possui uma certa tradi¢io
na abordagem cientifica dessas relagdes, o que lhe
permite avangar na compreensio da organizagio
da humanidade e dos elementos naturais sobre a
superficie terrestre.

A importincia de se estudar o relevo é amparada
nio somente pelo seu significado no condiciona-
mento dos processos de organizacio geografica das
sociedades humanas (Ross 1999), mas também
pelas contribui¢des que podem ser fornecidas a
partir daf para o reconhecimento mais substantivo
do espago vivido (Suertegaray 2000) ¢ para o ensino
de geomortfologia. Nio é possivel ignorar as formas
da superficie terrestre, independente do tamanho.
Por mais modificadas e descaracterizadas que sejam
em seus constituintes naturais e originais, ¢ sobre
elas que a2 humanidade estd assentada e é também
por meio delas e de suas transformagdes que se dio
as diferentes funcionalizagdes do espaco.

No que se refere ao ensino do relevo, aqui
problematizado através da andlise dos textos das
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cole¢des didaticas aprovadas na edigio de 2005 do
Programa Nacional do Livro Diditico — PNLD, a
importincia do seu estudo e compreensio por parte
dos alunos estd respaldada por um dos objetivos
gerais da geografia, apresentado pelos Parimetros
Curriculares Nacionais, nos seguintes termos:
conhecer o funcionamento da natureza em suas
multiplas relagdes de modo que compreenda o
papel das sociedades na construcio do territério,
da paisagem e do lugar (Brasil 1998, p.35).

Pensar no relevo em termos geograficos é pen-
sar em como acontece a percepgio da paisagem
vivenciada pelos alunos. E aproximé-los das ideias
que possuem a respeito da natureza e das atitudes
de cada um em rela¢io a0 meio ambiente e, por
conseguinte, contribuir para a formagio de pessoas
comprometidas com as preocupagdes ambientais.
Dessa forma, os conhecimentos geomorfolégicos
tornam-se um instrumento da geografia através do
qual os estudantes apreendem como o relevo esti
associado as mais diversas atividades humanas — tais
como o transporte, a lavoura ¢ a moradia — e como
essas relagdes influenciam a organizagio socioes-
pacial e sdo por esta influenciadas.

A construgio do conhecimento através do ob-
servado pelo aluno e da experiéncia concreta recla-
ma a conceituagio dos fendmenos e a transposi¢ao
didética desse conhecimento. Essa transposigio ¢é
fundamental para que o aluno, ultrapassando o li-
mite do vivido, reconhega nos conceitos elementos
de explicagio que expressem a compreensio de
um fenémeno/processo de forma mais universal
¢ holistica.

O contetido geomorfolégico é foco de con-
vergéncia e nio de dispersio (Santos 1998, p.667).
Os conhecimentos sobre o relevo nio dispensam
outros tipos de conhecimentos, tais como aqueles
expressos, por exemplo, pela botinica, geologia,
pedologia e pela fisica. Isso evidencia a importincia
de se entender que a abordagem geomorfoldgica
é solidaria a outros campos do conhecimento. Re-
conhecer isso, em termos de ensino, pode levar
o aluno a um aprendizado do relevo baseado na
criatividade e na comunhio de saberes necessirios
a formagio cidadi que, espera-se, possa contribuir
mais efetivamente para o equilibrio das relacoes
entre sociedade e natureza. Edgar Morin (2003,
p-40) afirma que:

A relagio do homem com a natureza ndo pode ser
concebida de forma reducionista, nem de forma
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disjuntiva. A humanidade é uma entidade planetdria
e biosférica. O ser humano, ao mesmo tempo natural
e supranatural, deve ser pesquisado na natureza viva
e fisica, mas emerge e distingue-se dela pela cultura,
pensamento e consciéncia.

O ensino de geografia, ¢ o do relevo associado
a este, acontece em meio a um contexto de rdpidas
e complexas transformagdes que encolhem cada vez
mais as relagdes dos homens entre si e com o meio
que os cerca. Tal situagio demanda uma abordagem
geogrifica dos fendmenos que permita a compre-
ensio do espago em suas multiplas dinimicas e
dimensdes. Para isso a geografia nio pode se pri-
var de conjugar elementos distintos e, as vezes, até
antagdnicos na compreensio do espago terrestre.
A abordagem do relevo, por sua vez, também nio
pode ir em sentido contrario a isso, pois sé se pode
compreender a origem de determinado tipo e for-
ma do relevo quando sio compreendidos outros
componentes ambientais relacionados 2 sua génese
e dinimica. Além disso, o significado que o relevo
assume para além de suas formas e processos cons-
titutivos imbrica-se a dinimica social na medida em
que a sociedade o leva em consideragio de acordo
com os interesses que regem as distintas formas de
ocupagio e transformagio do espago terrestre.

Objetivos e procedimentos metodologicos

O escopo central deste trabalho é o de demar-
car a abordagem do relevo nos livros didaticos de
geografia do ensino fundamental, aprovados pelo
PNLD 2005', por meio da anilise do texto dida-
tico e do uso de outras linguagens nesses livros.
Entende-se por outras linguagens a utilizagio de
recursos diditicos que visam auxiliar os alunos a

contextualizar-se e compreender as questdes acer-
ca do relevo. Como exemplos dessas linguagens
citam-se os blocos-diagramas, fotografias, perfis
topograficos e os mapas.

Foge, contudo, ao propésito deste trabalho ten-
tar definir qual seria a melhor forma de se abordar
o relevo nos estudos geogrificos. Todavia, quer sim
mostrar que o contetido diditico acerca do relevo
pode ser um foco de convergéncia que realga a in-
teracio de diferentes dinimicas naturais e se associa
em maior ou menor medida 3s transformagdes que
a sociedade imprime ao espaco, num complexo
quadro de retroatividade.

Ao ensino de geomorfologia este trabalho in-
tenta contribuir para um melhor entendimento do
relevo no seio das relacoes sociedade-natureza. De
maneira mais ampla, tal objetivo insere-se no inte-
resse de reconhecer o relevo como presenga mais
ou menos marcante nas relagdes homem-natureza,
tendo em vista essas relagdes como uma complexa
entidade planetiria em constante mudanca e de
grande interesse para a geografia.

De acordo com o objetivo da pesquisa, apresen-
ta-se uma revisao bibliogrifica sobre o tema relevo,
de maneira a embasar algumas reflexdes sobre o seu
significado e importincia nos estudos geogrificos
e de seu ensino. Chamando aten¢io para alguns
pontos-chave na compreensio do modelado no
contexto das relagdes sociedade-natureza e para a
sua importincia como elemento natural da bios-
fera, pretende-se uma complementaridade entre
esses pontos-chave e as andlises dos livros didaticos
fomentando as discussdes a respeito do ensino de
geomorfologia.

Em seguida, procedeu-se a selegio e andlise das
colegdes aprovadas pelo PNLD 2005, tendo em
vista que este material fornece razoivel e atualizada

1 0s seguintes titulos se referem as colegdes aprovadas pelo PNLD 2005 e analisadas neste trabalho.

ADAS, Melhem. Geografia. 42 ed. Sao Paulo, Editora Moderna, 2002.

ARAUJO, Regina; GUIMARAES, Raul Borges; RIBEIRO, Wagner Costa. Construindo a Geografia. Sao Paulo: Ed. Moderna, 1999.

BOLIGIAN, Levon; MARTINEZ, Rogério; ALVES, Andressa; GARCIA, Wanessa. Geografia Espago e Vivéncia. Sao Paulo: Atual Editora, 2001.
BRANCO, Anselmo L; LUCCI, Elian Alabi. Geografia Homem & Espaco. 172 ed — Sao Paulo: Saraiva, 2002.

CASTELLAR, Sonia; MAESTRO, Valter. Geografia. 2% ed. Sao Paulo: Quinteto Editorial, 2002.

GARCIA, Helio Carlos; GARAVELLO, Tito Marcio. Geografia. Sao Paulo, Editora Scipione, 2002.

MOREIRA, Igor. Construindo o Espago. Sao Paulo, Editora ftica, 2002.

PEREIRA, Diamantino A.C.; SANTOS, Douglas; CARVALHO, Marcos B. de. Geografia: Ciéncia do Espago. Sao Paulo, Atual Editora/Editora Saraiva, 1998.
ROCKENBACH, Denise; MARQUETI, Elza; ALVES, Gloria; CUSTODIO, Vanderli. Série Link do Espago. 1 ed — Sao Paulo: Editora Moderna, 2002.
SENE, Eustaquio de; MOREIRA, Jodo Carlos. Trilhas da Geografia. Sao Paulo, Editora Scipione, 2002.

VESENTINI, José W. e VLACH, Vania. Geografia Critica. Sao Paulo: Ed Atica, 2001
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amostra para o estudo da abordagem do relevo nos
livros didéticos de geogratia do ensino fundamental.
Totalizando 11 colecdes, a anilise do contetido dida-
tico referente ao relevo nos volumes dessas cole¢des
foi balizada pelos seguintes critérios® (i) Temas
abordados. Através deste item pretende-se deixar
claro quais tépicos especiticos sio utilizados para as
explicagdes relativas ao relevo. Exemplos: agentes
internos ¢ externos, planaltos, planicies e depres-
soes, erosio, acao dos rios, vertente, interferéncia
humana, dentre outros; (ii) Clareza, consisténcia/
concisio. Trata-se da boa colocagio das palavras no
texto de modo a facilitar o entendimento em nivel
de ensino ao qual se destina o livro. Entende-se pela
questio da consisténcia/concisio a boa associagio
entre as idéias do texto ¢ a simplicidade da lingua-
gem, obedecendo-se a uma estrutura que facilite a
assimilagio por parte dos alunos; (iii) Concepgio
geomorfoldgica adotada: relevo integrado as re-
lagbes sociais ou dissociado delas; (iv) Fidelidade
conceitual. Adequagio dos conceitos presentes
nos livros did4ticos aos conceitos cientificos atuais;
(v) Contextualizacio entre diferentes linguagens
didéticas — fotografias, blocos-diagramas, mapas,
esquemas, perfis topogrificos — e o texto didatico.
Nesse quesito observou-se se essas linguagens aju-
dam a complementar e enriquecer as informagdes
e explicagdes do texto diditico ou nio.

Tradicionalmente, o contetdo geomorfoldgico
abordado no ensino fundamental é tratado na 5°
série, quando os conceitos fundamentais referen-
tes as dindmicas naturais do planeta sio colocados
aos alunos. Entretanto, dando-se conta de que em
algumas cole¢oes diditicas o contetido relevo nio
se concentra exclusivamente no volume da 5 série,
achou-se por bem alargar um pouco o horizonte de
anilise, contemplando também de que maneira o
contetdo relevo estd presente em outros volumes
de algumas colegdes. Dessa maneira, as anilises,
apesar de deterem-se mais pormenorizadamente
nos capitulos destinados exclusivamente ao relevo
—amaioria destes presentes nos livros da 5% série —,
nio deixam de mencionar como o relevo aparece
nos outros volumes de cada colegdo, quando isso
ocorre.

2 Critérios semelhantes foram utilizados em trabalho de Cyriaco, Milani e
Nunes (2002), intitulado Andlise dos contetidos geomorfoldgicos dos livros
didaticos da 5% série do ensino fundamental. Nessa pesquisa os critérios
de andlise sao assim denominados: contetidos abordados, concepgao de
geomorfologia, consisténcia, lacunas na construgao dos conceitos, clareza
e adequagdo em nivel de ensino.

30

0 significado do relevo nos estudos geograficos

O conhecimento dos lugares, das regides e do
mundo sempre foi motivo para o homem se deslo-
car pela superficie do planeta em busca de terrenos
propicios a sua sobrevivéncia. Ao longo de toda a
histéria da humanidade, pelas suas andangas, os
homens sempre se depararam com as formas da su-
perficie terrestre. Constituindo barreiras ou passa-
gens livres, as formas do relevo ajudaram e ajudam
a formar um pouco da ideia e da imagem sobre o
que vem a ser a natureza, associada a certas carac-
teristicas do espago fisico. Moreira (1993), citado
por Camargo (2000, p.149), atirma que “vemos a
natureza vendo coisas: o relevo, as rochas, [...], a
vegetacio, ¢ os rios etc”.

E demasiadamente dificil conceituar e esclare-
cer o que ¢ a natureza, visto que envolvidos interna
¢ externamente por ela nossas ideias a seu respeito
ainda transbordam das externalizagoes advindas da
revolugio mecanicista dos séculos XVII e XVIII.
Nossa visio da natureza ainda é profundamente
baseada na separacio entre objeto e sujeito, caracte-
ristica basica do racionalismo que consubstancia na
pratica a sélida ideia do homem como um ser acima
do meio natural. Nossa visio de natureza se baseia
navisio mecanicista associada aos nomes de Copér-
nico, Galileu, Descartes, Bacon e Newton (Capra
1996). Encarada como a engrenagem do relégio
cOsmico, a natureza foi deferida a tarefa cientifica de
esmiugar todas as suas pegas a fim de compreender
o funcionamento dessa grande miquina. Contudo,
a antiga crenga da natureza como um ser vivo, per-
sonalizado e misterioso persistiu, por tris das ideias
dominantes durante a Idade Média, a Renascenca e
o [luminismo (Sathouris apud Cidade 2001, p.109).
A discussio sugere que o convivio entre a visio de
uma natureza racional e mecinica e uma natureza
orginica persistia, embora com predominincia da
primeira (Cidade 2001, p.109).

Ainda que possa conduzir a um conhecimento
parcial, acreditamos que pensar a natureza a partir
dos seus atributos, da sua manifestada diversidade
¢ da maneira como refletimos a seu respeito ajuda
a unir o que durante muito tempo esteve separado
pelo racionalismo desintegrador. Comega-se a que-
rer ir além do reconhecimento de que nio se pode
separar o homem da natureza. De que nio se pode
conceber o homem como uma figura estranha, pois
brotou do préprio material da natureza, em cujas
oficinas ele foi moldado (Lewis 1968, p.77).
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Novas formas de relacionamento entre ho-
mem ¢ natureza, ¢, por conseguinte, entre socie-
dade e natureza, vém sendo gestadas no seio de um
apelo por uma nova postura de cada ser humano
frente a si mesmo, a sociedade e ao planeta. Trata-
se da emergéncia de uma visio ecolégica alicergada
na experiéncia profunda, ecoldgica ou espiritual,
de que a natureza ¢ o eu sdo um s6 (Capra 1996,
p.28-29).

A construg¢io de uma nova mentalidade hu-
mana frente A natureza ¢ ao destino césmico ao
qual toda a humanidade esti submetida deman-
da o conhecimento e a comunhio de diferentes
saberes, cientificos ou nio. E preciso conhecer
para entender. O conhecimento ajuda a edificar
as virtudes necessirias a uma nova mentalidade
humana, desde que cada pessoa, ajudada por esse
conhecimento, encontre sentido em sua realidade
cotidiana e nos propésitos de sua vida.

O estudo do relevo é parte do conhecimento
da natureza e da prépria histéria da jornada hu-
mana pela Terra. Estudar o relevo significa falar
das caracteristicas naturais e fisicas do espaco e
de como essas caracteristicas estio relacionadas
a vida do homem. Mais que isso, a compreensio
do relevo esbarra, do ponto de vista ideoldgico,
tanto na apropria¢io da natureza pelos valores de
mercado quanto na postura politica da sociedade
frente a natureza. Os relevos constituem os pisos
sobre os quais se fixam as populagdes humanas e
sio desenvolvidas suas atividades, derivando dai
valores econdémicos e sociais que lhes sio atribui-
dos (Marques 1994, p.25).

E antiga a apropriacio do conhecimento das
formas da superficie terrestre para ajudar os ho-
mens na sua sobrevivéncia. Sun Tzu faz referén-
cia, hda mais de 2500 anos, em seu escrito A arte da
guerra, a como o relevo pode ajudar os soldados
a se locomoverem a fim de derrotar o inimigo e
conquistar territérios. Sun Tzu, reconhecendo
diferentes tipos de terrenos, tendo em vista princi-
palmente o relevo, transforma esse conhecimento
em estratégia de guerra. Segundo ele, a formagio
natural da regido é o melhor aliado do soldado
(Tzu 1997, p.72). Nos terrenos colinosos ¢ em
suas margens, Tzu (1997) sugere ocupar o lado
ensolarado, s suas costas pois assim os soldados
obterao vantagens aproveitando-se das caracterfs-
ticas naturais do terreno.

Contemporaneamente, as preocupagdes em
torno do relevo se referem ao cariter cientifico dos
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fendmenos a ele relacionados em toda a biosfera e
ficam a cargo da geomorfologia.

A importdncia da geomorfologia nos estudos da biosfera
pode ser aquilatada em relagdo das pesquisas ecoldgicas
(fauna e flora) e do Homem. (...). Por exemplo, as
compartimentagoes do relevo podem explicar os padroes
de distribuicao biogeogrdficas atuais e pretéritas da
fauna e da flora (Suguio 2000, p.85).

Sob o viés geomorfolégico, no Brasil, o relevo
insere-se no contexto das geociéncias de diferen-
tes maneiras: aplicagdes geomorfoldgicas ao uso e
controle da erosio dos solos, compartimentagdes
do relevo para definigio de ireas de protegio am-
biental, mapeamento geomorfoldgico, ensino. De-
brugando-se sobre esse dltimo aspecto encontra-se
o interesse deste trabalho, o qual aborda o relevo
frente as preocupagdes da geografia enquanto dis-
ciplina escolar, com o objetivo de compreender o
espago dos homens que também é espago fisico.

A geomorfologia é uma ramificagio das geoci-
éncias que se preocupa com o estudo das formas do
relevo da superficie do planeta, sejam elas terrestres
ou submarinas. Ela investiga a geometria, a géne-
se, a idade e a dinimica das formas da supertficie
terrestre. De acordo com Guerra e Guerra (2001),
a geomorfologia:

(...) € a ciéncia que estuda as formas de relevo, tendo
em vista a origem, a estrutura, a natureza das rochas,
o clima da regido e as diferentes forcas endégenas e
exdgenas que, de modo geral, entram como fatores
construtores e destruidores do relevo terrestre (Guerra
e Guerra 2001, p.203).

Vé-se que a geomorfologia mantém relagdes
estreitas com outros saberes cientificos; nio sé com
ageologia e com a geografia, cujas perspectivas fun-
damentam sua sistematizacio, mas também com a
pedologia, botinica, climatologia, cujos objetos de
estudo interferem no dinamismo e na evolugio do
relevo. E dificil precisar os limites entre os diferen-
tes campos de conhecimento das ciéncias naturais
porque os mecanismos dinimicos que movimen-
tam a natureza — ¢ também o relevo — sdo resul-
tantes da sobreposi¢io e das inter-relagoes entre
atmosfera, hidrosfera, litosfera e biosfera. No caso
da geografia, qualquer tentativa de delimiti-la por
um determinado conjunto de conhecimentos con-
siderados auto-suficientes torna-se insustentivel e
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empobrecedora, uma vez que reside no constante
didlogo e na comunhio com outras ciéncias e sa-
beres a riqueza da andlise geogrifica. Anilise essa
que durante muito tempo cindiu e esqueceu de
unir, e, hoje, pede o reconhecimento e a conexio
dos distintos elementos que compdem o mundo
natural e o mundo humano, facetas de uma mes-
ma ¢ grande complexidade. A geomorfologia, no
Ambito dos estudos geogrificos, reflete muito bem
ainterpenetracio de fatores naturais ¢ humanos no
condicionamento que as formas e os processos do
relevo criam para a ocorréncia de outros fendmenos
e processos (Coltrinari 1999). Tradicionalmente
ligada as denominagdes do relevo, a geomorfologia
atual abre seu leque de opgdes e abarca distintas
maneiras de relacionar formas e processos com o
meio ambiente. Conforme aponta Marques (1994,
p.24-25),

A evolugao do conhecimento humano na diregdo da
Geomorfologia, entretanto, ndo se restringiu apenas
a procurar reconhecer tipos de relevo e os processos a
eles relacionados. Tem procurado ir sempre mais além,
buscando encontrar respostas para muitas questoes que
pudessem explicat, por exemplo, como os processos se
articulam entre si; como evoluem os grandes conjuntos
de relevo; qual o significado do relevo no contexto am-
biental; como intetferir ou controlar o funcionamento
dos processos geomorfoldgicos; como conviver com os
processos catastrdficos; como projetar (no espago e no
tempo) o comportamento dos processos e as formas de
relevo resultantes.

Da mesma forma que as preocupagoes espaciais
nio mais se limitam s descrigdes do quadro fisico,
mas revelam os arranjos nele levados a cabo pelos
homens (Carvalho 1986, p.46), o significado do
relevo encontra-se além da simples altimetria ou
diferenca de nivel topogrifico. Essa nogio equivo-
cada foi muito difundida pelos livros didaticos hi
algumas décadas, quando o relevo era observado
simplesmente como elemento de demarcagio das
fronteiras de um pais (Casseti 1994).

As escalas espacial e temporal na abordagem
do relevo

As dimensoes das diferentes formas do relevo,
principalmente aquelas de maior amplitude como
os planaltos, planicies e depressdes, nos chamam a
atengio para um ponto imprescindivel no enten-
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dimento do relevo: o de que foge aos nossos olhos
uma visao completa de algumas formas do relevo,
principalmente aquelas de maiores amplitudes. So-
bre este assunto Ab’Saber (1975, p.9) alerta que:

O observador mais prevenido, que se esfor¢a para
entender um pouco melhor as formas de relevo que o
envolvem, tem que saber de antemdo que estd vendo
apenas mintisculas partes de um todo, ou mesmo
elementos ou componentes quase isolados de alguns
conjuntos. Por esta razdo, temos que entender desde o
inicio, em nosso treinamento, que existem ordens de
grandeza diferentes no relevo terrestre.

Existem, portanto, variadas formas e diferentes
tamanhos do relevo na continua e imensa superficie
terrestre ¢ “os diferentes tamanhos de formas es-
tio diretamente associados i cronologia e 2 génese
(Ross 1992, p.21)”.

O professor Jurandyr Ross (1992) propds meto-
dologia de classifica¢io do relevo em seis tixons ou
escalas de amplitude, tendo em vista as influéncias
das forgas enddgenas e exdgenas na esculturagio
da superficie terrestre. Desde as maiores — morfo-
estruturas — relacionadas aos processos geoldgicos
da litosfera, até as menores — ravinas, cicatrizes de
deslizamentos, etc — relacionadas as vezes com a
atuagio humana sobre o meio ambiente, é inte-
ressante ressaltar que uma forma classificada em
um determinado tixon pode, ap6s um tempo, ser
reclassificada em outro. Isso evidencia claramente
a dinimica do relevo segundo a escala do tempo
geoldgico ou segundo a escala do tempo humano.
Essas perspectivas escalares variam de acordo com
a preponderincia dos diferentes fatores de escul-
turagio do relevo. Considerando a escala geoldgica
do tempo sabe-se que antigas dreas rebaixadas de
bacias converteram-se, mais recentemente, em
planaltos e serras. Da mesma forma, entretanto por
outras causas, uma vertente pode dar lugar a uma
vogoroca em uma escala de tempo humana. Como
j4 indicado, a permanéncia das fei¢des do relevo
depende do jogo de forgas que se estabelece a partir
da atuagio dos mecanismos enddgenos e exdgenos
dentro de uma escala de tempo que é geoldgico e
também histérico/humano.

Reconhecer que, a despeito da “forte antropi-
zac¢ao que marca a maior parte das terras emersas
(...), existem fei¢des fundamentais do relevo de
permanéncia relativa” na superficie da Terra, pelo
menos em termos da escala de tempo histérica
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(Ab’Saber 1975, p.7), leva-nos a entender um pou-
co mais sobre as formas topogrificas da superficie
terrestre e a relacionar formas e estruturas 2 génese
do relevo.

Contudo, relacionar determinado tipo de rele-
vo ou conjunto tipico de formas a uma determinada
estrutura geoldgica é um exercicio perigoso para
nio dizer uma simplifica¢io errdnea. Visto que
conjuntos semelhantes do relevo aparecem em
unidades estruturais diferentes, o que se verifica
é que nio hd um relevo tipico para cada estrutura
geoldgica. Como nos lembra Ross (1992) aidade e a
génese das formas é diferente da idade e génese das
estruturas. As primeiras s3o muito mais recentes do
que as segundas na escala do tempo geoldgico.

Durante longo periodo, o tempo da histéria
natural esteve separado do tempo da histdria social.
As ciéncias sociais ficaram 2 margem das novas di-
mensdes do tempo geolégico quando a histéria da
Terra e dos seres vivos foi repensada no século XIX
(Drummond 1991). Contudo, a geografia teve que
lidar desde cedo com essas duas nog¢des de tempo — o
geoldgico e 0 humano/cultural — sem poder se dar ao
luxo, em suas anilises, de desconhecer as centenas de
milhdes de anos necessarias 3 conformagio da topo-
grafia atual dos continentes ou os poucos milénios
capazes de contextualizar a histéria da humanidade
sobre a superficie terrestre. Ainda que possa privile-
giar a escala do tempo geoldgico ou a escala do tempo
humano/cultural de acordo com o objetivo de suas
andlises, a geografia nio pode prescindir de qualquer
uma destas concepgdes de tempo —ambas, por sinal,
de origem social — sob pena de nio compreender a
produgio histérica e seus reflexos no espago. Por esta
ideia vé-se que é impossivel dissociar as categorias
espaco e tempo da andlise geogrifica. Segundo Tole-
do (2005, p.42) citando os Parimetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (1999),

Ao situarmos a idade da ‘Ierra em aproximadamente
4,5 bilhées de anos, podemos entender que a histéria das
sociedades humanas corresponde a uma pequena fragao
de tempo da histéria do planeta. A compreensdo da escala
de tempo pode situar o papel do homem no processo de
transformagdo da natureza, assim como dimensionar,
para além do tempo presente, os limites e o poder das
agdes humanas [no espago]. Dentre os aspectos impor-
tantes decorrentes da abordagem dessas temporalidades,
destaca-se a reciprocidade das transformagées promovi-
das pela natureza sobre a vida dos homens e como estes
mudam os ritmos de tempo da natureza.
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Dentro das perspectivas do estudo das formas
do relevo o fator tempo nio pode ser esquecido, de-
vendo-se lembrar que a escala de tempo — geoldgico
e histérico/humano — implica diferentes percepgdes
¢ formas do relevo. Segundo Kohler (2001, p.32),
um relevo, na maioria das vezes, foi elaborado por
processos policiclicos, modelado por diferentes
processos em diferentes escalas temporais.

No que se refere ao entendimento do relevo
no quadro ambiental contemporineo, por mais que
se recorde a escala do tempo geoldgico, imprescin-
divel para se avancar na compreensio da comple-
xidade natural, é preciso reconhecer, guardadas as
devidas restrigdes, a importincia das forgas sociais
na determinagio do ritmo daquilo a que chamamos
de natureza (Carvalho 1986).

Claro deve estar, todavia, que o mais importante
nio é reconhecer ora a maior ou menor importincia
dos ritmos temporais dos processos naturais ou so-
ciais em si mesmos, mas, que na complexidade atual
do mundo e do planeta aparece uma integracio de
ritmos temporais diferentes entre sociedade e na-
tureza sobre a qual se assenta um (des)equilibrio
pelo qual passa o destino da humanidade.

Algumas nocoes aplicadas ao processo de
ensino-aprendizagem do relevo

Enquanto o ensino de geografia foi visto sim-
plesmente como meio de fazer conhecer aos alunos
0 que o pais possuia em termos naturais e sociais,
o relevo foi tratado pelos livros diditicos e pelos
professores como algo estanque, desvinculado das
relacOes entre a sociedade e a natureza e da realidade
dos discentes. A tradi¢io positivista, tio presente
nos meios de formacio académica e escolar, fez com
que a compreensio do relevo nos estudos geogri-
ficos se restringisse a constatagio da simples loca-
lizagio dos “acidentes geogrificos” de um pais ou
regido. Tal fato, resquicio de um modelo de ensino
preocupado em infundir nos alunos o sentimento
patridtico por meio do conhecimento dos recur-
sos naturais nacionais, deixou para trds a busca dos
vinculos e das relagdes entre o meio ambiente ¢ as
espacialidades engendradas pelas técnicas.

Atualmente, reclama-se por um ensino que seja
capaz de lidar com as partes e com o todo a fim de
levar a compreensio de uma realidade complexa
em suas miltiplas dimensoes. E nesse sentido que
se quer situar os conhecimentos geomorfoldgicos,
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contextualizando-os no seio das relagbes entre so-
ciedade e natureza e tornando-os menos abstratos
aos alunos, de acordo com o objetivo de conhecer o
funcionamento da natureza em suas multiplas rela-
¢des, como proposto pelos Parimetros Curriculares
Nacionais (Brasil 1998, p.35). Conhecer o funcio-
namento da natureza de modo integrador significa
conhecer a nés mesmos em nossa multiplicidade,
¢ entender que estamos, simultancamente, dentro
e fora da natureza (Morin 2001, p.48). Sobre os
conhecimentos j4 estabelecidamente compartimen-
tados, como é o caso dos conhecimentos relativos
a natureza, Edgar Morin lembra que:

Nido se trata de abandonar o conhecimento das partes
pelo conhecimento das totalidades, nem da andlise
pela sintese; € preciso conjugd-las. Existem desafios
da complexidade com os quais os desenvolvimentos
préprios da nossa era planetdria nos confrontam ine-
lutavelmente (Morin 2001, p.46).

E preciso congregar os diferentes saberes relati-
vos a0 humano/social e 3 natureza de maneira mais
integradora de modo a contextualizi-los na com-
plexidade planetiria da qual somos parte. Nesse
sentido, Toledo (2005, p.31) afirma que:

(-..) os tépicos geocientificos tém tido um tratamento

fragmentado e disperso, insuficiente para promover a
compreensdo da Terra como um sistema complexo e
dindmico, e para desenvolver a sensibilidade necessdria
para enfrentar os desafios impostos pela degradagdo
ambiental.

A construcao de conceitos como meio de
aprendizagem

A linguagem escrita ¢ um importante mediador
entre o aluno, a construgio do conhecimento e o
professor. E por meio dela, na maioria das vezes uti-
lizada através do livro diditico, que se dd a formagio
de conceitos ¢ a desejada articulagio destes com a
vida cotidiana por parte do aluno. A importincia do
pensamento conceitual estd diretamente ligada ao
processo de aprendizagem realizado pelo aluno atra-
vés da sua capacidade de abstracio e dos estimulos
exteriores que lhe chegam por meio dos sentidos. O
desenvolvimento do pensamento conceitual permi-
te uma mudanca na relagio cognoscitiva do homem
com o mundo (Cavalcanti 2003, p.27).
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A construgao de conceitos é uma habilidade funda-
mental para a vida cotidiana, uma vez que possibilita
d pessoa organizar a realidade, estabelecer classes de
objetos e trocar experiéncia com o outro. Segundo Coll,
os conceitos “nos liberam da escravidao do particular.
Se ndo dispuséssemos de categorias e conceitos, qual-
quer objeto (...) seria uma realidade nova, diferente e
imprevisivel” (Cavalcanti 2003, p.139).

A mudanca na relagio do homem com o mun-
do é um dos grandes desafios que toma forma neste
inicio de século. Transposta para a relagio entre
homem e natureza, tal mudanga requer a forma-
¢3o de cidadidos capazes de se posicionarem ética
e responsavelmente frente as dificuldades locais e
globais e com relagio i vida.

Os conceitos cientificos ensinados pela
geografia na escola estio repletos das representagdes
sociais ¢ das imagens trazidas pelos alunos das
suas interagdes socioculturais e experiéncias
individuais. De acordo com Cavalcanti (2003,
p-33) a geografia trabalha com conceitos que
fazem parte da vida cotidiana das pessoas ¢ em
geral elas possuem representagdes sobre tais
conceitos. Por isso é importante ter em conta,
ao se problematizar os conceitos referentes ao
relevo — e ndo s6 a isso —, que os alunos ji trazem
consigo certas associagdes destes conhecimentos
com as ideias sobre a natureza e a paisagem. E
importante que o professor e o texto diditico, em
suas explicagdes, consigam se aproximar o maximo
possivel do contexto de vida e das ideias que os
alunos tém a respeito do relevo. Certamente essa
tarefa deve recair mais substantivamente sobre o
professor, visto que o livro didatico nio é feito sob
encomenda de acordo com as experiéncias pessoais
de cada aluno que o utiliza. Onde as palavras
parecem ter o seu significado geogrifico esgotado,
a linguagem oral tem a missio de contextualizar o
conceito a realidade do aluno e torni-lo inteligivel
20 mesmo.

No que se refere ao ensino dos conceitos,

a experiéncia tem mostrado a ineficdcia de se ensinar
conceitos d crianga ou ao jovem apenas transmitindo
a eles o conceito definido no livro ou elaborado pelo
professor. A pesquisa corrente sugere que o professor
deve propiciar condigoes para que o aluno possa for-
mar, ele mesmo, um conceito. Por essa razdo, é re-
levante o investimento intelectual para compreender
0 processo de construgdo de conceitos (Cavalcanti
2003, p.26).
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Dessa forma, é importante ressaltar que o
conceito deve ir ao encontro dos significados ja
construidos pelo aluno; nio simplesmente para
lhe mostrar o que hi de incongruente em seu ra-
ciocinio, mas para efetivar o conceito como uma
explicagio plausivel e de assimilago significativa.
Como conseguir isto? Evidentemente esta ¢ uma
tarefa que ultrapassa o livro diditico e fica a cargo
do professor saber fazer a intermediagio entre o
instrumento de apoio 2 aprendizagem — o livro
— ¢ 0 aluno — protagonista do processo de cons-
trucio do seu conhecimento —; entre a linguagem
extraverbal e a verbal. Certamente essa tarefa nio
pode fugir ao didlogo consistente entre professor
e aluno, em que os formalismos conceituais e a
rigidez do pensamento nio podem se sobrepor 2
necessidade de flexibilizar os conceitos e de mostrar
a0 aluno sua responsabilidade na construgio do
seu conhecimento. Sobre isso, Cavalcanti (2003,
p-160) afirma:

O didlogo que pode ocorrer no ensino ndo se dd de
forma direta de pensamento para pensamento, ao
contrdrio, ele s6 pode ocorrer por meio das palavras
e de seu significado. A palavra é uma expressao de
um conceito e seu significado é, nesse sentido, uma
generalizagao. Porém os significados das palavras
ndo sdo estdticos, ao contrdrio, alteram-se constante-
mente, mudando também a relagdo entre as palavras
e 0 pensamento.

Em se tratando de conceitos, construgoes men-
tais complexas expressas através da linguagem oral e
escrita, é preciso ter cuidado para nio apresenti-los
como verdades imutiveis. No processo de ensino-
aprendizagem isso requer atengio especial do
professor para apresentar o conceito, no momento
adequado, como uma construgio social sobre a
realidade, e ndo como a prépria realidade, o que
significa demonstrar o cariter relativo do conceito
(Cavalcanti 2003, p.157).

E interessante apontar que o cariter relativo
dos conceitos pode conduzir a uma série de possi-
bilidades de abordagem dos conteddos de ensino.
Mais que isso, pode ajudar o aluno a construir um
conhecimento critico e autocritico acerca da maté-
ria de ensino, uma vez que permite ver diferentes
interesses e correlacoes envolvidas com o objeto em
questio. Tal postura, de ir além de previsiveis sig-
nificados conceituais, conduz a um conhecimento
mais integrado entre homem, natureza e economia
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por exemplo, normalmente matérias de ensino
vistas separadamente tanto em sala de aula quanto
em livros diditicos. Por outro lado, quando se fica
preso ao circulo de informagdes que o conceito
denota perde-se a possibilidade de amplia¢io do
conhecimento e normalmente criam-se associagdes
simplistas, facilmente esgotdveis em si mesmas.

Relacoes entre natureza, paisagem e o relevo

Os conceitos de natureza e paisagem estao
intimamente ligados pelas representacdes men-
tais construidas pelos alunos ao longo da vida. As
questdes relativas a como problematizar e ensinar
o relevo de forma menos abstrata e mais préxima
aos alunos nos remetem, inevitavelmente, a certas
categorias que embasam a linguagem da geografia
e caracterizam esse campo de estudos como uma
disciplina académica e escolar. Segundo Caval-
canti (2003, p.26):

Tais conceitos [os das categorias] adquirem impor-
tdncia no ensino na medida em que podem ser toma-
dos como referéncia para a estruturago dos contetidos
a serem trabalhados, por exemplo, ao longo das séries
finais do ensino fundamental (5% a §°).

Normalmente a ideia que os alunos tém sobre
paisagem estd associada 3 beleza que aparece na
presenga de elementos naturais como rios, 4r-
vores ¢ as formas do relevo que eles conseguem
visualizar. Tal ideia ajuda a construir uma nogio
estereotipada do que € a paisagem, uma vez que,
associada somente a objetos e seres considerados
bonitos, ignora outros objetos presentes na ma-
terialidade do espago vivenciado cotidianamen-
te pelos alunos (Cavalcanti 2003). E necessirio
problematizar a paisagem, ou qualquer outro
elemento ou categoria socioespacial, tendo em
vista que tanto a sociedade como a natureza cons-
tituem os fundamentos com os quais paisagem,
territério, lugar e regido sio construidos (Brasil
1998, p.30).

No que se refere ao ensino do relevo é pre-
ciso procurar estabelecer relagbes coerentes com
o clima, a vegetacio, os rios, para se entender os
mecanismos naturais que o constituem; ¢ com
a sociedade para apreender como e em que me-
dida as diversas atividades humanas interferem
em suas formas e modificam-nas. Isto, é claro,
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sem se esquecer das diferentes nogdes de escala
temporal e espacial. Na busca de uma aborda-
gem relacional que trabalha com os fenémenos
sociais, culturais e naturais caracteristicos de
cada paisagem ¢é preciso que essa busca permi-
ta uma compreensio processual e dinimica da
paisagem, compreendendo que ela representa as
herancas das sucessivas relagdes no tempo entre
a sociedade e a natureza em sua interagio (Brasil
1998). Problematizar o relevo em meio is ques-
tdes sociais € possivel, por exemplo, através do
tracado das ruas e suas caracteristicas indicativas
do relevo do lugar (Suertegaray 2000), dos terre-
nos mais propicios ao cultivo, da susceptibilidade
e conformagio do relevo em fungio do tipo de
solo, da ocupagio desordenada de morros e suas
consequéncias ambientais. Ao se falar sobre esses
assuntos, citados como exemplos, trata-se, tam-
bém, do relevo, entendido como aquele sobre o
qual se desenrolam todas as agdes e interagoes
entre sociedade e natureza.

O relevo é um componente da natureza e
um recurso natural (Casseti 1995). No Brasil,
entretanto, fazer essa distingio nio é ficil porque
a apropria¢io humana sobre os recursos naturais
sobressai como uma questio exclusivamente po-
litica e nao cultural. No Brasil, o meio ambiente
nio é um valor cultural (Compiani 2005) e o rele-
vo, quando nio se refere a dreas economicamente
interessantes, nem sempre € reconhecido em seu
potencial paisagistico ¢ na sua inter-relagio com
o ccossistema. Esse desconhecimento camufla
o valor da natureza enquanto valor estético e
cultural.

Para que o relevo, ensinado no contexto
dos conhecimentos geograficos, contribua para
criar posturas mais responsiveis frente a crise
ambiental é preciso inseri-lo no quadro da atual
problemitica ambiental contemporinea e, em
certa medida, politizar sua abordagem. De acordo
com Carvalho (1986, p.48),

Politizar esta abordagem é hoje trazer a questdo
ambiental a tona, ou se preferirmos, dar um trata-
mento ecoldgico ao estudo do quadro fisico e, de resto,
a qualquer estudo geogrdfico. A abordagem ecolégica
tem o grande mérito de explicitar a imposicdo dos
limites que os homens se impéem a si mesmos na
busca de suas realizagoes sociais, tendo como pano
de fundo a prépria natureza.
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A vertente como categoria de ensino do relevo

A vertente pode ser entendida como uma for-
ma tridimensional da superficie modelada pelos
processos desnudacionais — atuantes no presente
¢/ou passado —, representando a conexio dinimica
entre o interfltivio — divisor de dguas — ¢ o talvegue
— eixo mais baixo do fundo de um vale por onde
escoam as dguas. Ela pode ser tomada como com-
ponente bisico do relevo em termos de menores
amplitudes. Morros, colinas, grotas, sao formas do
relevo constituidas por vertentes. A vertente pode
ser perfeitamente delinedvel na paisagem e, dessa
forma, vista como uma totalidade, tende a ser um
“objeto” importante para a anilise e compreensio
do relevo. Mais do que isso, na vertente podem ser
identificados os mecanismos pelos quais os agentes
erosivos atuam na esculturagio das formas super-
ficiais e como isso se relaciona A erosio dos solos.
Sobre este assunto Ross destaca:

E evidente que os processos erosivos ou de esculturagdo
operantes no momento atual se manifestam ao longo
das vertentes. A dindmica atual do relevo melhor se
manifesta nas vertentes e é portanto neste tdxon que o
homem pode melhor perceber e atuar junto aos processos
morfogenéticos, pois a vertente é o resultado da morfogé-
nese ou motfodindmica viva, presente, atual. E ao nivel
da vertente que confunde-se o estudo da dindmica do
relevo e os problemas relativos a erosdo dos solos, que
na verdade fazem parte de uma mesma realidade (Ross
1992, p.21).

Segundo Casseti (1995) a evolugio da vertente
analisada ao longo do tempo geoldgico necessaria-
mente incorpora o antagonismo determinado pelas
forcas enddégenas — comandadas pelas atividades
tectOnicas — e exdgenas — relativas aos processos
morfoclimaticos.

Para além do entendimento da vertente como
um aspecto fisico do espaco ¢ como palco de de-
terminados processos de esculturagio do relevo, é
possivel correlaciond-la ao uso e ocupagio do solo
urbano. Na vertente se materializam as relagdes das
forgas produtivas e sua apropria¢io ou transformagio
encontra-se subordinada ao conceito de propriedade,
definida por determinada relagio de produgio (Cas-
set1 1995, p.86). Tal abordagem, mais do que mostrar
20 aluno como o relevo estd presente nas relacoes
sociais do cotidiano, demonstra que, em se tratando
de apropria¢io do espago, a relagio do homem com
a natureza é [salvo excegdes] uma relagio social que,
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na sociedade capitalista, representa uma relagio de
classe (Casseti 1995, p.131). Todavia é preciso ter
bem claro que tal associagio — da relagio homem-
natureza como relagio social — nio pode fazer parte
de uma l6gica determinista em que um tipo de ter-
reno propicia a ocupagio de certo grupo social com
determinado poder aquisitivo, por exemplo.

Aabordagem do relevo através das vertentes pode
levar os alunos da realidade concreta familiar a eles
— lugar — 2 totalidade dos fenémenos que regem a
estruturagio da superficie terrestre. A vertente abre
caminho para o entendimento de processos gerais
de esculturagio do relevo a partir daquilo que ¢ fa-
cilmente percebido em nivel local.

Consideracoes Finais

As colecdes didaticas de geografia e a abordagem do
relevo

O primeiro aspecto a caracterizar a abordagem
do relevo, que aparece muito claramente a partir de
uma andlise inicial das cole¢des diditicas de geografia
aprovadas na edigio de 2005 do PNLD, é que este
contetido ainda é tratado de maneira fragmentada
em relacio is outras dinimicas naturais — atmosfera,
hidrosfera, biosfera. Quando, de fato, o relevo
poderia ser apresentado como ponto de convergéncia
dos processos naturais em atividade sobre a crosta
terrestre, privilegiam-se a conceituagio, descrigio
e a constata¢ao das suas formas em macroescala de
maneira desarticulada com outros processos naturais.
Augustin e Brun (1985) ji haviam constatado esse
aspecto e suas observagdes esclarecem muito bem o
que ainda hoje pode ser observado em muitos livros
diditicos.

A geografia fisica é colocada como algo abstrato, alheio a
vivéncia do aluno. Assim, uma vertente, uma colina, um
solo ou uma paisagem vegetal sdo descritos como idéias
ndo concretas. Os conceitos via de regra, sdo apresentados
sem a preocupagdo de estabelecer qualquer correlagao
com o mundo real, o “espago vivido” pelo aprendiz.
Consegiientemente, o aluno ndo consegue perceber ou
deduzir que ele, ao percorrer o caminho da escola, desce
uma vertente, atravessa um vale, pisa um determinado
tipo de solo, atravessa uma associagio vegetal, sofre os
efeitos do clima quando sua com o calor e se cansa (...).
Entretanto tudo isto estd descrito no livro-texto (Au-

gustin ¢ Brun 1985, p.274).

37

Notou-se em boa parte das cole¢des, como
tendéncia, a dispersio da abordagem do relevo
pelos quatro volumes da obra. Muitos autores
tém distribuido o contetido geomorfolégico pelos
livros das outras séries a fim de resgatar concei-
tos vistos na 5 série e aprofundi-los em anilises
mais contextualizadas. Contudo, tais andlises mais
contextualizadas referem-se, na maior parte dos
casos, simplesmente 2 descrigio do relevo carac-
teristico de continentes e regides, como aconte-
ce no caso das regides brasileiras; salvo poucas
excecOes como no caso de Moreira (2002) e de
Pereira, Santos e Carvalho (1998), em que os
processos ambientais sio inter-relacionados de
maneira mais efetiva.

Percebe-se que em muitos livros o texto di-
ditico nio conduz i no¢io processual de mode-
lamento da crosta terrestre através da interagio e
retroagio das vdrias esferas naturais do planeta e
seus ciclos. Esta nogio processual do modelado
terrestre poderia ser alcangada através das expli-
cagOes em torno dos agentes internos ¢ externos.
O estudo dos processos modeladores e da atuacio
das forgas enddgenas e exdgenas possibilita a as-
similagio dos conceitos e a compreensio de que
entender tais processos é entender a origem da
vida terrestre, inclusive do homem (Vieira et al.
2003). Contudo, tais explicagdes sobre a atuacio
dos mecanismos endégenos e exdgenos sio pou-
co relacionadas aos processos geomorfolégicos,
ficando estancadas como descrigdes e conceitos
muito abstratos. Os rios, por exemplo, nio sio
vistos como agentes modeladores do relevo na
maior parte das colegdes. O clima, através da alter-
nancia de fases dridas e imidas, nao é relacionado
a prolongada agio erosiva sobre o relevo brasileiro
ao longo do tempo geolégico. Menciona-se, mui-
tas vezes, que o clima é um importante agente
transformador do relevo sem, no entanto, haver
explicagdes sobre o porqué. Muitos porqués e como
estdo ausentes nas explicacOes dos livros didaticos
em torno do relevo. Esta auséncia é demonstra-
da por légicas implicitas no texto que constituem
lacunas entre uma frase ¢ outra. O texto nio ¢
claro o suficiente para demonstrar todas as etapas
do processo que levam os planaltos, por exemplo,
a serem areas fornecedoras de sedimentos ou a
COIMO OS Processos erosivos, ao destruirem algumas
formas do relevo, constroem outras. Além disso,
os textos didaticos sdo extremamente pobres em
analogias que facilitem a assimila¢io dos conceitos
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e o entendimento do contetido.

As correlagdes entre solo e relevo estio ausen-
tes em praticamente todas as cole¢des analisadas,
ainda que muitas delas citem como exemplos de
interven¢io humana sobre o relevo as atividades
agropecudrias. Sobressai, positivamente, nesse
aspecto, a cole¢io Geografia do autor Melhem
Adas (2002), que faz uma discussio em torno do
clima, solo e relevo no Capitulo 17 da 5 série, que
trata da agropecudria e das condigbes ambientais.
As explicagdes em torno dos processos erosivos
e intempéricos envolvendo rocha-solo-relevo
sdo ainda mais insuficientes para caracterizar as
ligacdes que demonstram as conseqiiéncias da
mai utilizagio do solo sobre a transformacio do
relevo.

Quanto A concepgio geomorfoldgica adota-
da pelos autores, a totalidade deles reconhece a
importincia do ser humano na transformagio do
relevo, ainda que nem sempre se reconhega o re-
levo como fator importante considerado pelo ser
humano na ocupagio e transformagio do espago.
Os variados exemplos utilizados pela maioria dos
autores demonstram como acontece a interferén-
cia do homem sobre a natureza e o relevo.

A abordagem macroescalar do relevo, pre-
sente em todas as colegdes, privilegia os termos
montanha, planalto, planicie e depressdo. Termos
que designam as formas de menor amplitude do
relevo — colina, morro, vertente, vale — sio rele-
gados ao segundo plano e, quando abordados,
servem inadequadamente para caracterizar planal-
tos e montanhas, principalmente. A abordagem
macroescalar nio toma como ponto de partida o
espaco vivido pelo aluno, as condi¢oes ambientais
nas quais insere-se sua cidade, seu bairro ou o re-
levo sobre o qual ele caminha todos os dias, salvo
poucas e timidas exce¢des que tentam chamar a
ateng¢io dos alunos para o relevo que os envolve.
Estao ausentes, nos livros analisados, contribui-
¢des que conduzam i nogio de reciprocidade
entre as escalas local e global do relevo e a como
elas interagem.

Anocio de paisagem € estreitamente vincula-
da a de relevo, na maioria das cole¢des. Contudo,
tal associacio reforca, em certa medida, a ideia
de paisagem como algo paradisiaco ¢ a de relevo
como aspecto quase que exclusivo desse tipo de
paisagem. Tal fato ¢é atestado por meio das foto-
grafias utilizadas pelos livros que, quase sempre,
mostram a predominincia de elementos naturais
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— rios, vegetagio, rochas, montanhas — como se
o relevo fosse algo presente somente em locais
onde se pudesse ver o solo, a vegetagio, encostas
ingremes ou saliéncias pronunciadas do terreno.
Quase nunca o relevo é associado ao espaco fisico
dos sitios urbanos e as transformacdes decorrentes
das distintas l16gicas e interesses de ocupagio e
apropriacio desse espago. Nas grandes cidades é
como se o relevo nio existisse. De fato, dadas as
grandes modificagdes produzidas pelo homem,
principalmente a grande extensio do tecido ur-
bano, o relevo das cidades é, muitas vezes, pou-
co perceptivel, o que por sua vez nio inviabiliza
uma abordagem que relacione a ocupagio urbana
aos diferentes tipos de terreno ou ao tragado das
ruas em funcio da declividade das vertentes, por
exemplo. Percebe-se, portanto, que o relevo ainda
¢ muito associado ao espago natural da primeira
natureza, onde colinas verdejantes aparecem en-
tremeadas por cursos d’dgua margeados por matas
densas e exuberantes.

Outro aspecto interessante decorrente das
andlises realizadas é o fato de que, apesar de uti-
lizarem fundamentagdes tedrico-metodoldgicas
semelhantes, alguns livros diferem significativa-
mente suas abordagens do relevo em virtude da
forma como sio apresentados os conceitos, os
processos e os temas relacionados ao relevo. Por
exemplo, Vesentini & Vlach (2001) ¢ Moreira
(2002) tém em comum abordagens tradicionais
e essencialmente descritivas. Contudo, enquanto
os primeiros prezam pelo uso excessivo de ter-
mos técnicos nas explicacoes, o segundo realiza,
através do detalhamento de processos e formas,
uma abordagem eficientemente mais explicativa
e dindmica do relevo.

No que concerne ao emprego de outras lin-
guagens no ensino de geomorfologia ressalta-se,
em termos gerais, a boa contextualizagio de fo-
tografias e blocos-diagramas como mediadores
complementares entre o texto escrito — o conceito
— ¢ a forma do relevo na realidade. Acredita-se
que esta complementaridade contribua para que
o aluno realize de forma auténoma a transposi-
¢do diditica do conhecimento trazido pelo livro
e aquele construido por ele. Fica, contudo, a
questio sobre a eficiéncia da utilizagio dos mapas
hipsométricos e da classificagio das formas do re-
levo brasileiro, ja que estes itens aparecem quase
sempre dissociados do texto didatico e, no caso
das classifica¢oes desse relevo, acrescentam pouca
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coisa ao seu entendimento propriamente dito.

A maioria dos conceitos utilizados pelos livros
didaticos esti correta. Entretanto, os poucos erros
conceituais que existem comprometem sobre-
maneira a compreensio do relevo, suas formas
¢ processos. Percebe-se ainda que em algumas
cole¢des — Pereira, Santos e Carvalho (1998);
Sene, Moreira (2002); Aradjo, Guimaries, Ribeiro
(1999) — os conceitos niao aparecem explicitos no
texto, apresentando-se nogdes acerca do relevo
principalmente por meio de descrigdes proces-
suais e caracterizagio de formas. Em principio,
tal fato nio compromete o entendimento do re-
levo em seus multiplos aspectos. Contudo, como
faltam na escrita do texto ideias suficientemente
claras e expressivas, o contetido relevo apresenta
falhas importantes que comprometem seu enten-
dimento e sua assimilagio pelos alunos.

Em resumo, pode-se dizer que a abordagem
do relevo presente nos livros diditicos de geo-
grafia aprovados pelo PNLD 2005 se caracteriza
pelos seguintes aspectos: (i) conceituagdes, ca-
racterizagoes, descri¢cdes de formas e processos
transformadores do relevo concentrados na 5*
série; (ii) dispersio do contetdo do relevo pelos
demais volumes das colegdes; (iii) abordagem
predominantemente macroescalar do relevo —
montanhas, planaltos, planicies e depressoes; (iv)
inadequacio no emprego de certos termos, como
vertente, erosio, assoreamento, intemperismo;
(v) pouca correlagio entre as dinimicas do meio
ambiente; (vi) lacunas textuais e falta de clareza
no que se refere as explicagdes processuais da
dinimica do relevo; (vii) no¢iao de relevo mar-
cadamente associada a de espago natural; (viii)
concepgao geomorfolégica reconhece a grande
importincia do ser humano na transformagio
do relevo.

A tabela a seguir ¢ resultado da sistematiza-
¢3o das principais caracteristicas da abordagem
do relevo nas colegoes diditicas analisadas neste
trabalho.

Caracteristicas fundamentais:

1: Inter-relagio entre relevo, clima, solo,
vegetagio ¢ hidrografia.

2: Nogio processual de modelamento e
transformacio do relevo.

3: Lacunas textuais — falta de clareza, inconcisio
e imprecisoes.

4: Fidelidade conceitual.
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5: Concepgiao geomorfoldgica integrada i de
sociedade.

6: Abordagem em menor escala das formas de
relevo — reciprocidade entre as escalas local
e global.

7. Complementagio das outras linguagens
— fotografias, mapas, blocos-diagramas,
ilustragdes.

Vale a pena lembrar que os livros didaticos sio
auxiliares na construcio do conhecimento, nio
devendo constituir necessariamente os Gnicos
instrumentos de trabalho em sala de aula e, muito
menos, esgotar suas possibilidades somente atra-
vés do que estd escrito em suas piginas. Outras
possibilidades de leitura da paisagem e do espago
devem ser buscadas por professores ¢ alunos a fim
de construirem, em parceria, os conhecimentos
geogrificos.

Apesar das discussdes e divergéncias sobre o
que deve ou nio compor os livros diditicos em
matéria de ensino, é fundamental tratar os com-
ponentes da natureza nas suas especificidades,
mas sem perder de vista que muitos dos seus
mecanismos sio interativos (Brasil 1998, p.62).
Natureza e vida, meio ambiente e sociedade sio
termos que se interpenetram e se complemen-
tam. Uma abordagem do relevo preocupada
em ir além das simples conceituagdes e meras
transferéncias de informagoes nio pode deixar
de levar em consideragio essas categorias de en-
tendimento do mundo e do planeta.

Apesar das dificuldades em se generalizar al-
guns aspectos que caracterizassem a abordagem
do relevo nos livros didaticos p6de-se constatar,
entre caracteristicas mais ou menos frequentes,
que o estudo do relevo nos livros didaticos nio
esclarece aos alunos como este aspecto da natu-
reza se envolve nos diferentes ritmos naturais
e humanos e muito menos como o relevo estd
presente no espago cotidiano de cada um. Se por
deficiéncias na linguagem escrita ¢ na forma de
apresentacio dos conceitos e ideias referentes
ao relevo ou, ainda, por falta de conhecimento
dos préprios autores em relagido aos processos
responsaveis pela formacio e transformagio do
relevo, fato é que o conteddo relevo presente nos
livros didéticos nio contribui para a compreensio
do espago por meio das caracteristicas naturais e
antropossociais que nele se manifestam e com
ele interagem.
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Tabela 1 - Caracteristicas fundamentais da abordagem do relevo nos livros didaticos de Geografia aprovados pela
edicdo de 2005 do Programa Nacional do Livro Didéatico

1 2 3 4 5 6 7
Adas, 2002.
Geografia Suficiente Insuficiente Irrelevantes Boa Sim | Nao [ Sim
Aratijo: Guimaraes Nio hi Sim | Nio | Sim
Ribeiro, 1999. Insuficiente Insuficiente Irrelevantes conceitos
Construindo a explicitos
Geografia
Boligian et al, 2001. Sim | Sim Sim
Geogratia Espaco e Suficiente Suficiente Irrelevantes Boa
Vivéncia
Branco; Lucci, 2002. Sim | Nio Nio
Geografia Homem | Insuficiente Insuficiente Significativas Regular
& Espaco
Castellar; Maestro, Sim | Nio | Nio
2002. Geografia Insuficiente Insuficiente Significativas Ruim
Garcia; Garavello, Sim | Nio Sim
2002. Geografia Insuficiente Insuficiente Significativas Regular
Moreira, 2002. Sim | Sim Sim
Construindo o Suficiente Suficiente Irrelevantes Boa
Espago
Pereira; Santos; Nio hi Sim | Nio Nio
Carvalho, 1998. Suficiente Insuficiente Significativas conceitos
Geografia: Ciéncia explicitos
do Espago
Rockenbach et al,
2002. Série Link do Naio hi abordagem do relevo nesta colegio
Espaco
Sene; Moreira, 2002. Insuficiente Irrelevantes Naio hi Sim | Nio | Nio
Trilhas da Geografia | Insuficiente conceitos
explicitos
Vesentini; Vlach, Insuficiente Insuficiente Significativas Boa Sim | Nio [ Sim
2001. Geografia
Critica
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