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Abstract: In August 2008, the University of Brasilia/Planaltina Campus organized the 1st Brazilian Seminar
for Integration of Natural Sciences Teacher Preparation Programs (LCN), which took place December 8
to 10, 2008, in Planaltina (DF), Brazil. Coordinators and/or representatives of courses from the following
states attended: Sao Paulo (University of Sao Paulo), Paré (Federal University of Para and State University
of Para), Amazonas (University of Amazonas), Bahia (State University of Bahia), Acre (Federal University
of Acre), Mato Grosso (Federal University of Mato Grosso), Rio de Janeiro (Fluminense Federal University
), and Minas Gerais (Federal University of Minas Gerais). The objective of the Seminar was to bring
together the universities involved in teacher preparation in the Natural Sciences, to build a knowledge
network. After that meeting, several others were organized, involving course coordinators, teachers and
students of LCN courses, which established a debate regarding training of Natural Sciences teachers in
the country. Themes involving the national curricular guidelines and the field of work of alumni were some
of the topics discussed.

Resumo: Em 2008, na Universidade de Brasilia, Campus de Planaltina (UnB-Planaltina), no 1° Seminario
Brasileiro de Integragao das Licenciaturas em Ciéncias Naturais (LCN), estiveram presentes coordenadores
e/ou representantes de cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais de SP (Universidade de Sdo Paulo),
PA (Universidade Estadual do Para e Universidade Federal do Pard), do Amazonas (Universidade Federal
do Amazonas), BA (Universidade Estadual da Bahia), AC (Universidade Federal do Acre), MT (Universidade
Federal do Mato Grosso), RJ (Universidade Federal Fluminense) e MG (Universidade Federal de Minas Gerais).
0 Seminério objetivou aproximar as universidades envolvidas na formagao de professores de Ciéncias Naturais,
de modo a formar uma rede de conhecimento. A reuniao foi sucedida por outras, que promoveram debates
e trocas de experiéncia sobre formacao de professores de Ciéncias Naturais, envolvendo coordenadores de
cursos, professores e alunos de cursos LCN. Os temas discutidos envolvem diretrizes curriculares nacionais
e campos de atuacao dos egressos.
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Introducéo

Em uma sociedade cada vez mais orientada
pela Ciéncia e pela Tecnologia, a formagio docente
apresenta alta complexidade, principalmente para
aqueles que se tornardo professores de Ciéncias
Naturais. Além dos saberes relacionados ao ensino
de Ciéncias, hd que se considerar que o professor

deverd propiciar ao seu aluno aprender a pensar e
agir no contexto do pensamento cientifico, enten-
der que a pesquisa cientifica é propriedade da
sociedade e, neste contexto, possibilitar o desen-
volvimento das competéncias comunicativas ¢ o
pensamento critico para a formagio de um cidadio
capaz de transformar a sociedade em que vive.
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Neste contexto, a formagio de professores de
Ciéncias Naturais deve dar conta das exigéncias
introduzidas pela demanda de novos contetdos
curriculares, mais adequados 2 vida cotidiana, mais
atualizados quanto s conquistas cientificas e tecnolé-
gicas, mais refinados quanto as implicagdes culturais,
mais profundos quanto aos recursos psicolégicos,
mais eficientes quanto as metodologias e mais inclu-
sivos quanto a dimensio ética (Villani et al., 2002).

Souza et al. (2019) apontam que na formacio
continuada para professores um dos principais
fatores envolve estabelecer uma abordagem que
possa aumentar a autoestima docente.

“E necessirio envolvé-los de forma que possam
perceber que é possivel se redescobrir como
educador e reconhecer que o conhecimento ¢ o
aprendizado constituem uma via de mio dupla...
formagdes docentes costumam ter como foco
principal demandas pedagdgicas, porém nio
fazem relagdes com as disciplinas ensinadas na
escola. Torna-se necessario envolver os profes-
sores em atividades de planejamento coletivo,
de forma que os discursos possam estimular o
aprendizado de priticas pedagdgicas atreladas ao
objeto de estudo das disciplinas quelecionam”
(Souza et al., 2019).

A histéria do ensino de ciéncias no ensino fun-
damental no pais é muito recente; a formagio de
professores envolve estabelecer a formagio de alunos
reflexivos, criticos, capazes de desenvolver habilida-
des efetivas e um pensamento critico em relagio as
intensas transformagdes observadas entre o final do
século XX e o inicio do século XXI. Saviani (2006)
afirma que somente a educagio podera proporcionar
um desenvolvimento integral do ser humano, tanto
no plano intelectual quanto emocional.

Assim, o desempenho de alunos brasileiros no
Programa Internacional de Avalia¢io de Alunos
(PISA) tem revelado que o ensino deficiente de
ciéncias leva o pafs a ocupar uma das tltimas posi-
¢oes. Em 2018, em proficiéncia na drea de cién-
cias, 55% dos alunos nio atingiram o nivel basico
(INEP, 2019).

Soares etal. (2012) indicam que a avaliagio dos
alunos brasileiros, em relagio aos demais paises, no
que concerne 3as habilidades cognitivas, nio é um
fator facil, pois a cada rodada do Pisa, hd vdrios novos
paises participantes — e alguns poucos que ficam de fora
devido a problemas técnicos ou discordancias politicas. Os
autores apontam, ainda, que a evolugio positiva do
Brasil no PISA ainda é muito incipiente para elevar

a posi¢io do pais em relagio aos demais.

No Brasil, o ensino de Ciéncia apresenta um
histérico que pode ser estruturado em fungio da
histéria politica do pafs. O cenirio do Ensino de
Ciéncias no Brasil estabelece quatro periodos: de
1950 a 1960; de 1960 a 1970; de 1970 a 1980 e de
1980 a 1985 (Krasilchik, 1987), e durante a primeira
década do século XXI, a implantagio de cursos de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza (ou Ciéncias
Naturais) no imbito do Programa de Reestrutura-
¢ao ¢ Expansio das Universidades Federais (Reunt),
alterou o cendrio de formagio de professores para
ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2.

Nardi (2005) aponta que entre o final da
década 1940 e inicio da década de 1950 diversos
movimentos isolados facilitaram a constitui¢ao
de grupos de pesquisa em ensino de ciéncias no
Brasil, especialmente em 1946, com a criagio do
Instituto Brasileiro de Educagio, Ciéncia e Cultura
(IBECC), o qual se destinou a implantar diversos
projetos de ensino de ciéncias no pafs. Tais pro-
jetos inclufam o apoio a pesquisas ¢ treinamento
de professores ¢ atividades escolares como feiras,
museus ¢ clubes de ciéncias. Em 1952, com o apoio
da Fundacio Rockefeller e Ministério da Educacio,
foram criados os primeiros materiais destinados a0
aprendizado de Quimica para o atual ensino médio;
e em 1955 foi desenvolvido o projeto de Iniciagio
Cientifica, com o objetivo de desenvolver material
didético pritico e investigatdrio para 0s cursos pri-
mirio e secundario objetivando o aprendizado de
Fisica, Quimica e Biologia.

No que se refere aos curriculos, somente no
periodo entre 1950 e 1960 identificamos a influén-
cia do desenvolvimento tecnoldgico e cientifico pds
II Guerra Mundial, o que implementou um movi-
mento realizado pelo IBECC, com justificativa de
que o ensino de Ciéncias brasileiro, a época, era
precirio, assumindo a tarefa de modifici-lo. Um
dos principais objetivos desse movimento era “...
atualizar os contetdos entio ensinados nas escolas
secunddrias, e tornar o ensino pritico” (Krasilchik,
1980, p. 164). Em 1959 houve renovagio, em diver-
sos paifses, no ensino e aprendizagem de Ciéncias
nos cursos secunddrios, diante de fatos cientificos e
tecnoldgicos, tais como a corrida espacial, protago-
nizada pela antiga Unido Soviética ¢ Estados Uni-
dos da América (EUA), que favoreceu renovagio
significativa nos curriculos escolares de Ciéncias,
com produgio de novos materiais diditicos.

Neste cendrio, somente a partir da década
de 1960 encontraremos no Brasil, a partir da Lei
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4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
(LDB), a obrigatoriedade de inser¢io da discipli-
na de ciéncias nos curriculos da educagio bisica
(Krasilchik, 1987). Muito embora 2 mesma época
tenha havido muitas criticas em relagio a formagio
de professores, encontramos uma ponderacio de
Pontuschka (1994) que expde que:

(...) o professor nio poderi oferecer ao aluno
aquilo que ele nio possui; entretanto, se cle
conhecer s6 o contetido de uma disciplina, ele
ird apenas discursar sobre esse conhecimento ¢
isso nio ¢é suficiente para formar o cidadio, pois
o professor deve oferecer algo mais, ensinando
o aluno a construir o caminho através da utiliza-
¢ao do método de construcio do conhecimento
da ciéncia.

De fato, a formagio de professores de ciéncias
tem sido foco de distintas pesquisas, porém, como
aponta Compiani (2005):

(-..) o desenvolvimento do profissionalismo do
professor é mais complexo e nao basta introduzir
produtos acabados para aplicagio pelos profes-
sores em suas escolas; agora é necessdrio que a
introdugio de estratégias e processos tenha como
foco a formagio dos professores, de maneira
que eles elaborem seus métodos e produtos do
ensino-aprendizagem de acordo com a realidade
concreta de suas escolas.

Entretanto, a dificuldade esti exatamente em
atender tais exigéncias de contetdo curricular,
improprio, muitas vezes, para a complexa forma-
¢ao do professor de Ciéncias Naturais. Oliveira
& Imbernon (2014) ao avaliarem as diretrizes
curriculares dos cursos de licenciatura em Qui-
mica, Fisica e, mais especificamente, de Ciéncias
Bioldgicas, observaram que nio hd uma distingio
clara entre o que se definem como diretrizes para
os alunos formados em cursos “bacharelados”,
daqueles que se formario professores, as “licencia-
turas”. As autoras ressalvam uma leve exceg¢io para
os cursos de Quimica ¢ identificaram, ainda, que
os cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais
(LCN) no Brasil nao apresentam Diretrizes Cur-
riculares (DCN) distintas, tendo como referéncia
as diretrizes curriculares de Ciéncias Biolégicas.

Além dos pontos levantados, existe a triplice
crise na formagio de professores, nio s6 em Cién-
cias Naturais, mas em todas as dreas, que é explicada

por Ristoft (2012):

(...) a crise de quantidade manifesta-se em todas
as disciplinas da educagio bisica ¢ em todas as
regioes do pais... n3o hd uma dnica disciplina em
que o namero de professores com formagio espe-
cifica seja igual ou superior 3 demanda. (...) Jda
crise da qualidade se identifica pelo improviso de
professores, identificada nos exames de avaliagio
de rendimento econdmico, além dos altos indices
de evasio dos licenciados; as licenciaturas com
cara de bacharelados; a apartheid que distancia a
universidade da escola; os ambientes de apren-
dizagem inadequados e o fato de as institui¢es
privadas sofrerem com a baixa qualidade. (...)
O principal programa neste contexto ¢ o Plano
Nacional de Formagio dos Professores de Edu-
cagao Bisica (Parfor)... as chances de éxito, no
entanto, esbarram na crise sistémica que envolve
toda a educagio brasileira (Ristoft, 2012).

De fato, ao nos remetermos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), devemos conside-
rar multiplos aspectos, uma vez que os professo-
res atualmente na sala de aula e aqueles ainda em
formagao, sio pessoas distintas, cujos processos de
formacio escolar sio bastante variados. Devemos
considerar ainda que também deve ser revistos os
processos de formagao inicial e continuada de pro-
fessores. A partir da introducio da BNCC, ficou
definido que:

(-..) as novas diretrizes nao apenas fundamenta-
riam a concepgio, formula¢io, implementagio,
avaliagio e revisio dos curriculos ¢ das propos-
tas pedagbgicas das instituigdes escolares, como
também deveriam contribuir para a coordenacio
nacional do devido alinhamento das politicas ¢
agdes educacionais, especialmente a politica para
formagio inicial e continuada de professores.
Assim, ¢ imperativo inserir o tema da forma-
¢io profissional para a docéncia no contexto
de mudanga que a implementac¢io da BNCC
desencadeia na Educacio Bisica (CNE, 2019).

Podemos perceber nesse processo histérico que
o ensino de ciéncias no Pais é recente ¢ apresenta
resultados insuficientes, levando-nos a considerar
que um dos problemas estid no modelo de formagio
dos professores, que oscila entre a especificidade
disciplinar e a generalidade.

A implantagio de cursos de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza (ou Ciéncias Naturais, LCN),
se apresenta, também, como fato recente no ceni-
rio da formagio de professores de Ciéncias pelas
instituigdes de ensino superior (IES) no Brasil. O
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Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de
Reestruturacio e Expansio das Universidades Fede-
rais Brasileiras (Reuni), foi parte integrante de um
conjunto de agdes do Governo Federal no Plano de
Desenvolvimento de Educagio (PDE) do MEC, ins-
tituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007.

Os cursos de LCN foram os que mais se difun-
diram com o Reuni, no entanto, nio houve, a época,
por parte do Ministério da Educagio, a¢des junto ao
Conselho Nacional de Educacio (CNE) para for-
malizar diretrizes especificas para os novos cursos.

0s cursos de Ciéncias da Natureza em
debate: Seminario de Cursos de LCN

Desde 2008, a partir de um encontro de coor-
denadores de cursos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais de diferentes regides do pafs, realizado na
Universidade de Brasilia (UnB, campus Planalti-
na). Durante o evento, o ensino de Ciéncias foi
debatido pelos participantes ¢ pesquisadores exter-
nos convidados em nivel nacional, para estabelecer
um quadro exato dos problemas que outros cursos
estariam vivenciando em outros estados. Percebeu-
-se, na oportunidade, que desconheciamos quantos
cursos existiam e de como estavam sendo articula-
dos os projetos politicos pedagdgicos'. Estiveram
presentes os coordenadores ¢/ou representa¢ao dos
cursos de Sio Paulo (EACH/USP), do Pard (UEPA
e UFPA), do Amazonas (UFAM), da Bahia (UNEB
Campus Alagoinha), do Acre (UFAC- Rio Branco
¢ UFAC campus Cruzeiro do Sul), Mato Grosso
(UFMT), Rio de Janeiro (UFF campus Santo
Antdnio de Pddua e campus Niterdi), Minas Gerais
(UFMG), Rio Grande do Sul (UFSM). O objeti-
vo do semindrio foi de aproximar as universidades
envolvidas na formagio de professores de Ciéncias
Naturais, formando uma rede de conhecimento.

Naquele momento, questdes como habilita-
¢bes para o ensino médio e Diretrizes Curricula-
res foram apontados como questdes que deveriam
pautar um debate no nivel nacional.

De fato, Reis et al. (2020) realizaram um estudo
sobre os cursos de LCN no Brasil e observaram,
da mesma forma como apontavam os debates de

1 O 1° Seminario Brasileiro de Integracao das
Licenciaturas em Ciéncias Naturais ocorreu no
periodo de 08 a 10 de dezembro de 2008, na
Faculdade UnB/Planaltina. Embora o debate esti-
vesse centrado nos cursos de LCN, foram convida-
dos coordenadores de cursos de Licenciatura em
Educagao do Campo e Curso Superior de Formagéo
de Professor Indigena.

2008, que a formagio de professores de Biologia,
em cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
é mais expressiva em relacio aquela oferecida aos
formados em LCN, dado que aponta um signifi-
cativa discrepincia na formagio de professores de
ciéncias para lecionar exclusivamente no ensino
fundamental.

Os debates foram proficuos e permitiram que
todos encontrassem temas comuns de discussio
para seus cursos. As formas de avaliagio do curso,
perfil do futuro professor de Ciéncias Naturais ¢
possibilidades de atuagio do licenciando em Cién-
cias Naturais, além do magistério, foram pontos de
concordincia em que pesaram de forma significati-
va os questionamentos dos alunos presentes. Foram
formados trés grupos de trabalho, convidando-se os
alunos 2 participacio, discussio dos temas e sintese
dos principais pontos da discussio:

*  Grupo 1 - Diretrizes para o curso de Licencia-
tura em Ciéncias Naturais - LCN

*  Grupo 2 - Perfil do futuro professor de Cién-
cias Naturais — Propostas

*  Grupo 3 — Possibilidades de atuacio do licen-
ciando em ciéncias naturais.

Dos trés grupos de trabalho somente o Grupo 1
nio conseguiu definir encaminhamentos. Um dos
fatores que contribuiram para esse desfecho foi o fato
de que alguns cursos, 3 época, ainda apresentarem
habilitagdes para atuagio no ensino médio (Biologia,
Quimica, Fisica, Matematica). Porém, esse grupo foi
concordante em indicar a necessidade de ampliar e
fomentar a discussao sobre Diretrizes Curriculares
para LCN, além de apontar a necessidade de um
mapeamento do niimero de cursos de LCN no pais.

O Grupo 2 apontou os seguintes itens associa-
dos ao perfil do futuro professor de Ciéncias: Ser
Educador; Visio Critica, inovadora; Estimulo ao
didlogo; Formagio mais abrangente, qualitativa, com
capacidade de dialogar ¢/ as diferentes disciplinas,
sem ser um especialista; Olhar para/com o sujeito;
Despertar a curiosidade; Capacidade de selecionar
informagdes e transforma-las em conhecimento con-
fidvel ¢ adequado a diferentes niveis de escolarizagio;
Pensar na atividade pedagégica de forma investiga-
tiva (professor-pesquisador); Compromisso social;
Capacidade de propiciar o debate aos estudantes em
torno de questdes sécio cientificas; Compreender as
grandes ideias estruturadoras das dreas de Quimica,
Fisica, Biologia, Astronomia e Geociéncias; Figura
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estratégica para promogio da Educagio Ambiental;
Autogestio do aprendizado; Sensibilizar-se pelas
questdes legais acerca de seu papel como professor
e pelas questdes da infincia, adolescéncia; Propiciar
aos alunos o desenvolvimento de atividades inves-
tigativas; Aplicagio do conhecimento no cotidiano;
Capaz de discutir a natureza, ambiente, sociedade,
tecnologia; Trabalhar com atividades formais, nio
formais e informais.

O Grupo 3 teve participacio bastante ativa
dos alunos e apresentou as seguintes propostas
de atuagio profissional: Ensino bédsico (ensino
fundamental e ensino médio em Ciéncias Natu-
rais); Educagio Ambiental; Divulgagio Cientifica;
Educagio nio formal e informal (ONG), Museus,
etc.; Ministério da Educacio, Ciéncia e Tecnologia;
Consultoria Ambiental; Ibama, Embrapa; Pes-
quisador de Institui¢oes; Pesquisa em Ensino de
Ciéncias; Pesquisa em Ciéncias Naturais.

Foram também realizadas as apresentagdes
dos projetos politicos pedagdgicos (PPP) por cada
representante ali presente de cursos, por estado,
0 que permitiu que os participantes discutissem
coletivamente o curriculo de formagio, metas e
dificuldades em estabelecer uma proposta, em
nivel nacional, para formacio de um professor
de Ciéncias. J4 naquele momento vislumbrava-se
que, embora um nicleo bisico fosse importante, a
diversidade e as especificidades regionais deveriam
ser diferenciadamente tratadas.

A sintese das apresentacdes indicou que todas
sao Licenciaturas plenas com foco prioritirio no
Ensino de Ciéncias no nivel fundamental. Algumas
apresentam habilitagdes em Ensino de Fisica, Qui-
mica ou Biologia no nivel médio; cursos mais antigos
derivaram das denominadas “licenciaturas curtas”
extintas e substituidas por cursos de LCN; em todas
as apresentagdes houve a preocupagio de estabelecer
uma abordagem interdisciplinar ou integracio das
dreas, quando da elaborac¢io dos curriculos.

O evento permitiu aos docentes e pesquisado-
res em ensino de Ciéncias Naturais um momento
de reflexdo tnico, de troca de experiéncias ¢ da
necessidade de um debate maior sobre a criagio
de diretrizes curriculares especificas para Ciéncias
Naturais. Ao longo de 2009, uma rede de debates
se estabeleceu pela internet, que acabou envolvendo
os alunos dos cursos em todo o pais®.

2 Por meio de um grupo na rede de computadores
o endereco LICENBrasil@yahoogrupos.com.br e
http://groups.yahoo.com/group/LICENBrasil foi a
base virtual a partir da qual se manteve a discussao
iniciada em 2008, em Brasilia.

Em 2010 a realizagio do 2° Seminério Brasi-
leiro de Integragdo das Licenciaturas em Ciéncias
Naturais incorporou, além da reuniio dos coor-
denadores/professores dos cursos, também a par-
ticipacio dos alunos, que demonstraram interesse
em discutir a construg¢io de diretrizes curriculares,
perfil profissional, entre outros temas?.

Neste segundo encontro, um fato até entio
ainda nio identificado pelo grupo inicial de 2008
ficou evidente: 0 aumento no ntmero de cursos
em todo o territdrio brasileiro?, e, conjuntamente,
realizou-se o 1° Encontro Nacional de Estudantes
de Ciéncias Naturais — ENECINA. A iniciativa foi
extremamente propicia e a participagio dos alunos
no evento oportunizou a realizagio de oficinas,
minicursos, palestras, conferéncias, assim como o
didlogo dos discentes e docentes nos debates dentro
dos grupos de discussio.’

Segundo Reis et al. (2020), com dados extrai-
dos do Ministério da Educagio (MEC) por meio
do sistema e-MEC, em 2017 existiam 692 cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 48 cursos
denominados Licenciatura em Ciéncias Naturais e
14 cursos denominados Licenciatura em Ciéncias
da Natureza. Essas licenciaturas eram ofertadas por
18 instituigdes publicas estaduais e federais (uni-
versidade, institutos federais ¢ polos de educagio
a distincia), distribuidas predominantemente nas
regides Nordeste e Norte. Ainda segundo os auto-
res, na Regido Sudeste tem ocorrido um decrésci-
mo na oferta de LCN, a despeito do ntimero de
instituigdes publicas e privadas, algumas das quais
mais renomadas nacional e internacionalmente.

Da mesma forma como se procedera em 2008,
foram formados grupos de trabalho com as mesmas
propostas iniciais, ¢ a0s alunos foi lancado o convite de
3 Realizado entre 13-15 de outubro de 2010, na

Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades (EACH),
da Universidade de Sao Paulo (USP).

4 O Centro Académico do Curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza “Mario Schoenberg” da
EACH-USP, realizou levantamento do nimero de
cursos em todo o Brasil e conjuntamente realizou-se
o0 1° Encontro Nacional de Estudantes de Ciéncias
Naturais (Enecina).

5 Estiveram presentes os cursos da UFPA, UFAM,
FUP-UnB, UFF e EACH-USP, que haviam par-
ticipado do primeiro Seminério, e cursos novos
ainda com turma de egressos nao formadas,
da Universidade Federal do Parana (Litoral)
(UFPR-Litoral), Universidade Federal do Pampa
(Unipampa) campus Uruguaiana, Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal

do Vale do Séo Francisco (Univasf) campus Piauf,
Bahia e Pernambuco.
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participacio de grupos de interesse, cuja coordenagio
ficou a cargo de docentes das IES presentes, ¢ relatoria
dos préprios alunos. Apés a conclusio dos trabalhos
em grupo, os resultados foram sistematizados:
Grupo 1 - Diretrizes para o curso de Licencia-
tura em Ciéncias Naturais (LCN). Foram coloca-
das as seguintes questdes: Quais seriam os grandes
temas? Seriam aqueles propostos pelos PCNs?

Para as questdes de debate o grupo apresentou os

seguintes pontos, a partir da discussao:

a. necessidade de se trabalhar as disciplinas peda-
gogicas desde o inicio do curso;

b. necessidade de uma base sélida nas dreas de
Quimica, Fisica, Biologia e Geociéncias (Cién-
cias da Terra, Ciéncias do Universo, Ciéncias
da Vida, Fisica e Quimica);

c. o trabalho por meio de eixos temdticos pode
propiciar interdisciplinaridade;

d.  o0s PCN’s seriam a referéncia para organizagio
desses eixos temiticos.

Tabela 1. Cursos de LCN no Brasil e suas caracteristicas

Grupo 2 — Forma de avaliagio dos cursos. O
grupo discutiu as formas existentes de avaliagio
dos cursos pelo Ministério da Educac¢io (MEC) ¢
como resultados dos debates sugeriu um acrésci-
mo aos itens jd existentes neste sistema, tais como:
entrevista com aluno por amostragem, realizagio
de audiéncias publicas internas, das unidades que
oferecem o curso com registro e a interagio do
curso com a comunidade e escolas, com projetos
de extensio, pesquisa, apoio etc.

Grupo 3 - Perfil do futuro professor de Cién-
cias Naturais. Esse grupo nio foi formado, pois
a plendria considerou que a apresentagio prévia
dos debates de 2008 foi um ponto que se julgou
j4 bem definido, cabendo discutir de forma mais
abrangente o item referente a atuagio profissional.

Grupo 4 — Possibilidades de atuagio do licencian-
do em Ciéncias Naturais. O grupo estabeleceu um
levantamento de cada curso (Tab. 1), a partir do qual
os proprios alunos apresentaram as possibilidades
que cada regido pode oferecer aos alunos egressos.

inicio

IES Titulo do Curso Habilitacao para Docéncia do Outras Duracao/
C Possibilidades | Periodo
urso
Divulgagio
UFPR Litoral, Li . Ensino de Cienci Ensi . Cientifica, o
Campus Matinhos icenciatura em nsino de Ciéncias no Ensino 2008 csquisa ensino, | 8 semestres
Parani Ciéncias Fundamental do 6° a0 9° ano Produgio Noturno
arand OIS
Material Didético
Regional
UFPA Licenciatura em Ensino de Ciéncias no Ensino 2008 7 semestres
Pard Ciéncias Naturais Fundamental do 6° a0 9° ano Noturno
FUP, UnB, Campus Educador 9 semestres
Planaltina Licenciatura em Ensino de Ciéncias na Educacio Ambiental, Noturno
o . o 2006 ;
) Ciéncias Naturais Basica Pesquisa em 8 semestres
Brasilia Ciéncias Diurno

Unipampa, Campus Licenciatura em

Ensino Ciéncias EF; habilitagoes em 2010 | Pesquisa na drea | 9 semestres

Uruguaiana, RS Ciéncias da Natureza Fisica, Biologia e Quimica EM das Ciéncias Noturno
ALicgnciatura cm %;’elﬁsg%g?;) 8 semestres
EACH-USP Ciéncias da Natureza . -
= : Ensino Fundamental 11 2005 em Musecus, Diurno ¢
Sio Paulo para o Ensino
Educador Noturno
Fundamental 11 -
Ambiental
Univasf
Senhor do Bonfim, . -
BA Licenciatura em . DI.V ulgagio 7 semestres
- . A Ensino Fundamental T e 1T 2009 Cientifica,
Siao Raimundo Ciéncias da Natureza P - . Noturno
esquisa e Ensino
Nonato, PI
Bahia e Piaui
Divulgagio 8 semestres
UFAM Licenciatura Plena em Ensino Fundamental 1976 Cientifica, Vespertino e
Amazonas Ciéncias Naturais Pesquisa Ensino | 10 semestres

de Ciéncias Noturno

UEPA, Belém + 12

- - Licenciatura Plena em
mun. do interior do

Ciéncias EF, op¢io dentre trés
habilita¢oes: Fisica, Quimica ¢ 2002

Atuagio em 8 semestres

Ciéncias Naturais . ; Museus Diurno
estado Biologia
UFF, Santo Anténio Licenciatura em Primeira turma sera formada em 2011
de Pidua, R] Ciéncias Naturais
Licenciatura em Primeira turma formada em 2010; o curso
UFPB, Paraiba o . I
Ciéncias Naturais tem apenas 2 semanas de inicio das aulas
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Licenciaturas em Ciéncias Naturais: cenarios
atual e futuro

A universaliza¢io obrigatéria da Educacio Fun-
damental, se considerarmos somente a década de
2001-2010, demandaria cerca de 32 mil professores
de Ciéncias para atender ao ensino do 6° a0s 9° anos
(Chaves & Shellard, 2005, Razuck & Rotta, 2014).

Em muitas universidades, tanto o perfil de for-
magio em Ciéncias Bioldgicas dos docentes que,
historicamente, atuam no ensino de Ciéncias Natu-
rais do ensino fundamental, quanto os curriculos
de formagio dos professores em Ciéncias Naturais,
nio atendem 3s atuais caracteristicas da disciplina
Ciéncias, estabelecidas pelas orientagoes curricula-
res, quer pelos Parimetros Curriculares Nacionais
(PCN), quer pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Entendemos que a formagio, em cursos
desta natureza, nio contempla plenamente as neces-
sidades para atuagio na disciplina ciéncias, em fungio
da auséncia de conhecimentos das outras dreas das
Ciéncias Naturais, que nao sio abordadas nos cursos
de Biologia, tais como Geociéncias, Astronomia etc.

Ressalta-se, ainda, que a BNCC, cujos objeti-
vos no tocante ao ensino de Ciéncias da Natureza
no Ensino Fundamental determinam o “acesso 2
diversidade de conhecimentos cientificos”; “apro-
ximagao gradativa aos processos, praticas ¢ procedi-
mentos de investigacio cientifica”; “fazer escolhas e
intervengdes conscientes pautadas nos principios da
sustentabilidade e do bem comum”. Tais determi-
nagdes envolvem principios metodolédgicos, como
contextualiza¢io, problematizagio, planejamento e
implementagio de agbes investigativas, bem como
interven¢ao na realidade (Neto, 2017) que, em geral
estdo ausentes na formagio do professor.

Além disso, as exigéncias legais indicam que
os professores devem ter formagao especifica em
Ciéncias Naturais (Brasil, 2001), o que justifica a
necessidade de implementagio de cursos de LCN
nas Universidades, com proposta de formacio
com uma visio ampla, integrada e interdisciplinar
das dreas de Quimica, Biologia, Fisica ¢ Geologia.

De acordo com a UNESCO, segundo o Conse-
lho Internacional para a Ciéncia, durante a Confe-
réncia Mundial sobre a Ciéncia para o Século XXI,
realizada em Budapeste no ano de 1999:

Para um pais ter a capacidade de atender as neces-
sidades bisicas da sua populacio, a educagio cien-
tifica e tecnoldgica € uma necessidade estratégica.
Como parte dessa educagio, os alunos devem
aprender a solucionar problemas especificos ¢ a

abordar as necessidades da sociedade, utilizan-
do os seus conhecimentos ¢ as suas habilidades
cientificas e tecnoldgicas (UNESCO, 2003).

De fato, os conhecimentos de natureza cientifi-
ca e tecnoldgica, cada vez mais valorizados na socie-
dade atual, t¢ém como principal caracteristica um
permanente e ripido processo de transformagio. O
ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental pressu-
poe a formagio de um cidadio critico e participativo,
tais conhecimentos devem promover a ampliacio de
sua compreensio do mundo, preparando-o para ser
agente de mudangas qualitativas. Nesse contexto,
o ensino de Ciéncias Naturais, ja nos documentos
anteriores 2 BNCC, apontavam como um “espago
privilegiado em que as diferentes explicagdes sobre o mundo,
os fendmenos da natureza e as transformagoes produzidas
pelo homem podem ser expostos e comparados” (Brasil,
PCN-Ciéncias, 1999, v. 4, p. 25).

Gil-Pérez et al. (1991) apontam que ao pro-
fessor em formagio ou em exercicio, quando soli-
citado que expresse sua opiniio sobre “o que nos,
professores de Ciéncias, deverfamos conhecer em
um sentido mais amplo de saber ¢ saber fazer para
podermos desempenhar nossa tarefa e abordar de
forma satisfatéria os problemas que esta nos pro-
poe”, as respostas sio, em geral, bastante pobres
e nio incluem muitos dos conhecimentos que a
pesquisa destaca como fundamentais.

As constantes transformagdes sociais, politicas e
ambientais ocorridas na sociedade nas tiltimas déca-
das tém imposto ao ensino de ciéncias a necessidade
de constantemente reformular seus pressupostos.
Assim, quando confrontamos as configuragoes
epistémicas contemporaneas ¢ as novas demandas
sociais e politicas que se colocam para a escola em
um contexto em transformacio, devemos discutir
o papel do Professor na sociedade moderna, e, na
mesma medida, deve ser colocada a necessidade
de formar um profissional capaz de enfrentar os
desafios mais urgentes. Pierson & Neves (2000)
apontam preocupagio com a natureza dos proble-
mas gerados pelas transformagdes socioecondmicas
que afligem a sociedade, trazendo a tona a discussio
que tem como centro o modelo de produg¢io do
conhecimento baseado na racionalidade técnica, ao
mesmo tempo em que colocam em questio a frag-
mentagio causada pela excessiva especializagio das
ciéncias em suas disciplinas; divisio que remonta
as diretrizes do paradigma positivista.

A divisio do conhecimento em 4reas para um
estudo aprofundado, imposta desde o século XIX,
influenciou o desenvolvimento das ciéncias, espe-
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cialmente das Ciéncias Naturais. Observa-se que
problemas complexos gerados pelo desenvolvi-
mento das sociedades, dificeis de ser resolvidos por
especialistas de forma isolada — como a questio do
desenvolvimento autossustentivel, por exemplo,
carecem de visio sistémica e interdisciplinar, que nio
se caracteriza na Educagio Cientifica realizada nas
escolas. Assim, em oposi¢io ao modelo fragmentario
de produgio de conhecimentos e de ensino, emerge o
paradigma da interdisciplinaridade, que deveria pau-
tar a formacio do professor em cursos de LCN, em
virtude do cardter integrador da disciplina de Ciéncias
da Natureza no ensino fundamental, que estrutura
¢ organiza seu curriculo ao redor de conhecimentos
de diferentes 4reas disciplinares (Quimica, Fisica,

Biologia, Astronomia e Geologia).

Assim, os trabalhos efetivados durante o 2°
Semindrio Brasileiro de Integracio das Licencia-
turas em Ciéncias Naturais propds a criagio do
Foérum Nacional de Cursos de LCN, tendo como
objetivo organizar regionalmente as IES que man-
tém tais cursos de forma que os aspectos levantados
pelos grupos de trabalho possam ser desenvolvi-
dos, tendo como prioridades realizar os seguintes
levantamentos:

a.  Histoérico: levantar o histérico dos cursos de
LCN seja a partir da transi¢io das “licencia-
turas curtas”, ou de uma demanda especifica
de professores para atuarem no ensino funda-
mental. Estabelecer esta pesquisa por regiio,
visando identificar necessidades e especifici-
dades préprias;

b. Secretarias Estaduais ¢ Municipais de Edu-
cagio (SEDUC): Inser¢io dos egressos nas
SEDUC,; realizar levantamento de como
ocorre 2 inser¢ao desse egresso, que normas,
legislaces, portarias sio utilizadas, se atendem
as necessidades dos alunos formados, como se
di o processo de acesso em concursos, possibi-
lidades e atuacio no ensino médio (legislagio);

c.  Levantamento dos cursos de LCN no Brasil e
seus respectivos PPP; a partir desse encontro,
identificar outros cursos existentes em todas
as modalidades (graduagio formal, ensino a
distdncia (EAD), formagio continuada, etc.)
e em todo o territério nacional; levantar os
PPP existentes;

d. Levantamento dos itens curriculo e grade,
tanto no que se refere aos contetidos bisicos
quanto s especificidades regionais. O levanta-
mento indicar-nos-4 quais elementos deverio
compor uma diretriz curricular nacional para a

formacio do licenciado em Ciéncias Naturais.

Os resultados atingidos nos encontros mostra-
ram que os cursos de LCN tem se ampliado em todo
o Pafs, porém nio existia didlogo entre aqueles que
trabalham em sua construcio, principalmente no que
concerne aos curriculos formativos. A falta de um
espago para debates, encontros, trocas de experiéncias
mostrou a urgéncia de um didlogo, como a criagio
do Férum que possibilitaria a alunos, professores e
coordenadores discutirem problemas comuns, tais
como a atuagio profissional, além daquela prevista
para a docéncia, em dreas nas quais inexistem profis-
sionais com habilidades e competéncias, Além disso,
¢ preciso garantir ao egresso o cariter de educador
ambiental, pela formagio holistica ¢ a visao sistémica
que as Ciéncias Naturais permitem a esse profissio-
nal, e em virias outras atividades, tais como espagos
nio formais de ensino de ciéncias (museus, feiras,
parques temdticos, exposigoes tematicas etc.), no
ambito do jornalismo cientifico ¢ outras.

Desta forma, ao divulgar os resultados obtidos
durante 0 2° Semindrio Brasileiro de Integragio das
Licenciaturas em Ciéncias Naturais, estabelecemos
um trabalho inédito no Brasil, para o qual ainda
nio se identificavam dados basicos por regiio, para
além da possibilidade de organizac¢io dos alunos
em cursos de LCN em todo o territério nacional
no ENECINA.

Efetivamente, os cursos de LCN no pais se
multiplicaram, tendo havido uma migragio: os
cursos eram inicialmente oferecidos somente
em universidades publicas, mas nos tltimos anos
encontramos propostas de cursos em instituigdes
privadas, além de diversos cursos na modalidade
nio presencial (Ensino a Distincia, EAD), em
diferentes localidades. Outro fator importante é a
oferta, em diferentes universidades, de cursos de
LCN que habilitam, também, em Fisica, Quimica
¢ Biologia. Tal iniciativa vem de encontro a falta de
professores dessas disciplinas para o ensino médio.

Em anilise recente Reis & Mortimer (2020) evi-
denciaram de que forma as disciplinas pedagdgicas,
pedagdgicas de contetido e metacientificas acabaram
valorizando os cursos de LCN por eles analisados.

Isso indica um movimento nas licenciaturas em
Ciéncias da Natureza na dire¢io de uma formacio
académico-profissional que seja capaz de intro-
duzir o professor em uma nova forma de pensar
o ensino e aaprendizagem que rompa com visoes
reducionistas: de um ensino prioritariamente bio-
logizado; de que ensinar ¢ ficil; da existéncia de
um método cientifico tinico e verdadeiro; de que
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o ensino fundamental, nos anos finais, é apenas
um periodo de transi¢io para o ensino médio; e
tantas outras visdes que permeiam essa etapa da
escolarizagio (Reis & Mortimer, 2020).

Consideracoes Finais

Além de identificar a grande expansio dos cur-
sos de Licenciatura em Ciéncias Naturais no terri-
torio nacional, um resultado relevante dos Semi-
narios realizados foi o estabelecimento do Enecina,
como atividade integradora dos estudantes, que
estd na oitava edigdo, a ser realizada pelos alunos
da EACH-USP, em 2020. Outro fator importante
foi a organizacio do Congresso Nacional de Cién-
cias Naturais, por parte dos alunos, em sua quarta
edig¢io, que ilustra elevada produgio cientifica
académica e acentua a importincia dos cursos na
formagao de professores para a educag¢io basica, nio
somente na irea de Ciéncias da Natureza, mas em
diversas outras dreas que carecem de professores,
principalmente no ensino médio.
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