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Abstract: Considering the relevance of teaching Geosciences and the importance that Geoparks have
been achieving, this work arises from the debate regarding the inclusion process in these spaces, for
people with disabilities, using elements of Universal Design. Seeking to make geological knowledge
more accessible, thus reaching the largest number of possible groups, this research results in a
fieldwork proposal in the Geosite Morro do Cruzeiro, Currais Novos (RN), aiming to contribute to
projects developed in the Aspirante Seridd Geopark by studying the landscape from an inclusive
perspective. The proposal was designed according to the specialized literature in the area regarding
inclusive education. A script was proposed, containing the pre-field and field stages — the latter
being organized in three specific moments: landscape perception; learning about the landscape;
and an activity to socialize the practices developed during the day.

Resumo: Considerando a relevancia do ensino de Geociéncias e a importancia que os Geoparks
vém desenvolvendo neste sentido, este trabalho surge do debate acerca do processo de inclusao da
pessoa com deficiéncia nestes espagos utilizando elementos do Desenho Universal. Buscando tornar
0 conhecimento geoldgico mais acessivel, de modo a atingir o maior niimero de grupos possiveis,
esta pesquisa tem como objetivo contribuir com os projetos desenvolvidos no territdrio do Geopark
Aspirante Serid6, por meio da elaboragdo de uma proposta de Trabalho de Campo no Geossitio
Morro do Cruzeiro, Currais Novos (RN), contemplando o estudo da paisagem sob uma perspectiva
inclusiva. Para isso, a proposta foi pautada na literatura especializada na area, acerca da educagao
inclusiva. Foi proposto um roteiro contendo as etapas de pré-campo e em campo — estando este
(ltimo organizado em trés momentos especificos: percepcdo da paisagem; aprendendo sobre a
paisagem; e uma atividade de socializagdo das praticas desenvolvidas no dia.
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Introducao

A proposta aqui apresentada surgiu como pro-
duto dos estudos e aprofundamentos realizados na
disciplina Ensino de Ciéncias da Terra na perspectiva
inclusiva a pessoa com deficiéncia, ministrada pelas pro-
fessoras Fabiana Curtopassi Pioker-Hara e Rosely
Aparecida Liguori Imbernon ofertada pelo Programa
de P6s-Graduagio em Ensino e Histéria de Cién-
cias da Terra da Unicamp. A disciplina trouxe como
eixo central a discussio acerca da educagio inclusiva,
sobretudo de temas relacionados as Geociéncias, a
partir da 6tica do Desenho Universal de Aprendiza-
gem (DUA). Adiante, entio, é exposta a perspectiva
do DUA e seus pontos de interface com a educagio
inclusiva direcionando a abordagem para a proposta
que se consolida como objetivo da pesquisa.

Educacao Inclusiva

O debate que perpassa a inclusio refere-se ao
movimento que surge para discutir e questionar
padrdes e rétulos presentes na sociedade que mol-
dam as esferas sociais, politicas, econdmicas etc., e
excluem diferentes grupos, como por exemplo, a
pessoa com deficiéncia, grupos amerindios, pessoas
de diferentes etnias, LGBTQ+ e outros. Assim, a
inclusio rompe e contesta os paradigmas social-
mente construidos, entendendo-se por inclusiva
a realidade que se pretende modificar para que
haja a plena inserg¢ao social dos sujeitos (Matisket,
2004). E importante salientar que a discussio nio
se restringe A Pessoa com Deficiéncia (PCD). Sob
tal perspectiva, partimos para a discussio da inclu-
sdo educacional que propde politicas, medidas e
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estruturas para que todos os individuos consigam se
desenvolver mediante um ensino justo e acessivel.
De acordo com o Ministério da Educagio:

Unma politica efetivamente inclusiva deve ocu-
par-se com a desinstitucionalizagio da exclusio,
scja ela no espago da escola ou em outras estru-
turas sociais. Assim, a implementacio de politicas
inclusivas que pretendam ser efetivas e duradou-
ras devem incidir sobre a rede de relagdes que
se materializam através das institui¢oes ji que
as priticas discriminatérias que elas produzem
extrapolam, em muito, os muros e regulamentos
dos territérios organizacionais que as evidenciam

(Brasil, 2005, p.8).

A educacio inclusiva refere-se as politicas esco-
lares que tenham como pauta principal a imple-
mentagio, planejamento, elaboragio e execugio de
projetos cujos objetivos estejam voltados 2 inser-
¢io social; discutindo todas as esferas do sistema
escolar, como por exemplo, a formacio inicial e
continuada dos professores, a gestio e coordena-
¢do da escola, a estrutura arquitetonica escolar, os
métodos e materiais utilizados pelos professores e
disponiveis na escola - objetivando transformar essa
realidade a fim de atender a todos os individuos.

Segundo Freire (2008), a Inclusio Educacio-
nal pode ser compreendida por distintos aspectos,
dentre eles:

(...) defender o direito de todos os alunos desen-
volverem e concretizarem as suas potencialida-
des, bem como de apropriarem as competéncias
que lhes permitam exercer o seu direito de cida-
dania, através de uma educacio de qualidade, que
foi talhada tendo em conta as suas necessidades,
interesses e caracteristicas (Freire, 2008, p.8).

Assim, para avangarmos no debate, ainda se
faz necessdria a reflexio sobre as préticas inclusivas
dentro do ambiente escolar, pois a escola se cons-
titui como um espaco essencial para a formagio
dos individuos.

Design Universal de Aprendizagem (DUA)

O Design Universal, termo oriundo da arquitetura
—aplicado na educagio e em outras 4reas, conforme
definido por Pisha & Coyne (2001), parte da ideia
de conceber um projeto universalmente inclusivo
desde sua criacio. Na arquitetura, percebeu-se que
¢ menos trabalhoso e mais econdmico conceber, por
exemplo, uma praca que seja acessivel desde o seu

projeto na planta do que mais tarde tentar readapti-la
adeterminadas demandas. A mesma ideia é também
transposta para o Ambito educacional, a exemplo do
exercicio de se pensar um curriculo que, desde sua
criagio e planejamento, seja universal; ou seja, que
contemple o maior puablico possivel. Para além de
tais aspectos, o Design Universal, em geral, traz bene-
ficios nio somente aqueles que em primeira instincia
necessitam de recursos adicionais, mas, também, a
todos (Pisha & Coyne, 2001).

O Design Universal para a Aprendizagem (DUA)
pode ser compreendido como, “um novo para-
digma para ensino, aprendizagem, avaliag¢io e
desenvolvimento curricular sendo desenvolvido
por CAST, o Conselho para Criancas Excepcio-
nais, ¢ outros — baseia-se e estende principios de
Design universal em arquitetura” (Pisha & Coyne,
2001, p.198).

Assim, 0o DUA é um conjunto de possibilidades
— materiais flexiveis, técnicas, estratégias e curricu-
los — que buscam ampliar a aprendizagem de todos
os alunos com ou sem deficiéncia. O objetivo prin-
cipal do DUA é atingir o maior niimero de alunos,
universalizando a constru¢io do conhecimento,
tendo como lema “o que ¢é essencial para alguns
¢ bom para todos” (Center For Applied Special
Technology, CAST, 2018). O DUA possui alguns
principios norteadores cuja aplicagio ocorre em
espagos fisicos e em espagos de educagio formal
e nio formal. Os principios também auxiliam os
educadores na construgio de um curriculo acessivel
e universal: uso equitativo; flexibilidade de uso;
uso simples ¢ intuitivo; informagio perceptivel;
tolerincia ao erro; baixo esforco fisico; e tamanho e
espago para a abordagem e uso (Burgstahler, 2012).
Segundo CAST (2018), as diretrizes que compoem
este curriculo e método,

(...) oferecem um conjunto de sugestoes concre-
tas que podem ser aplicadas a qualquer disciplina
ou dominio para garantir que todos os alunos
possam acessar e participar de oportunidades
de aprendizagem significativas e desafiadoras
(CAST, 2018).

O DUA permite a criagdo de um ambiente de
aprendizagem flexivel e acessivel para todos os alu-
nos, diminuindo a procura de servigos de suporte,
materiais adaptados, métodos especiais ¢ outros,
pois, “a pritica do DUA é proativa ¢ beneficia
todos os alunos, incluindo aqueles que nio estio
recebendo da escola acomodacoes relacionadas a
deficiéncia” (Burgstahler, 2012, p. 2).
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Assim, considerando a perspectiva da educagio
inclusiva proposta pelo DUA, direcionamos nossa
pesquisa para o contexto do ensino de Geociéncias
e, mais especificamente, o ensino de Geociéncias
desenvolvido em territérios de geopark. A importin-
cia do ensino de temas geocientificos na educagio
basica é debatida por diversos autores que elencam
as razdes pelas quais estes contetidos cumprem um
papel importante na formagaio cidada dos alunos ¢
estd intimamente relacionado as discussdes cada
vez mais atuais das quais derivam a problemdtica
ambiental (e.g. Carneiro et al., 2004, Guimaraes,
2004, Compiani, 2005, Bacci, 2015 ). Os geoparks,
por sua vez, tornaram-se importantes aliados da
divulga¢io do conhecimento geoldgico e popula-
rizagio das Geociéncias, investindo, sobretudo, no
desenvolvimento de atividades voltadas ao turismo
¢ a educagio relacionada ao patrimdnio geolégi-
co presente nesses territérios (Bacci et al., 2009,
Brilha, 2009). A partir deste contexto, a opgao do
desenvolvimento de roteiros educativos em ter-
ritérios de geoparks em uma perspectiva inclusiva
considera que, apesar dos esforgos da promogio da
educagio em Geociéncias, sao escassas as pesqui-
sas que consideram o ensino de Geociéncias sob
tal perspectiva nestes

7w

rochas metamérficas de alto grau, chamado
Complexo Caicd, o qual é sobreposto pelo Grupo
Seridé, composto por rochas Neoproterozoicas.
Ha4, também, ocorréncias de magmatismos intru-
sivos e extrusivos no Ediacarano, Cambriano,
Creticeo Inferior e Paleogeno. Possui, ainda,
arenitos do Nedgeno e coberturas Quaterndrias.
Esse arranjo geolégico resulta numa exuberante
paisagem marcada por morros, serras baixas,
planaltos, planicies, escarpas de serra, chapadas,
platds e colinas (Silva, 2018). Insere-se nesse
contexto o patrimoénio geoldgico do Geopark
Aspirante Seridé.

Iniciado em 2010, o projeto Geopark Seridé atua
fortemente no desenvolvimento de atividades que
visam integrar turismo, educagio ¢ desenvolvimen-
to sustentdvel, sempre buscando o engajamento da
comunidade local, como forma de gestio territorial.
Para citar um exemplo, tem-se o desenvolvimento
do projeto “Os cinco sentidos do Geopark Serid6”,
que visa trabalhar os cinco sentidos — tato, audicio,
olfato, paladar e visio — estabelecendo uma rela-
¢io com os 5G — geodiversidade, geopatrimdnio,
geoconservagio, geoturismo e geopark (Meira et
al., 2019).
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Figura 1. Mapa do territério do Geopark Serid6. Fonte: Nascimento, Silva & Reis (2020)
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Ancorado neste projeto, o Geopark Aspirante
Serid6 desenvolve atividades voltadas ao publico
de pessoas com deficiéncias, que realizam visitas a0
Geossitio Morro do Cruzeiro com as pessoas que
frequentam a APAE (Associagio de Pais ¢ Amigos
Excepcionais), da cidade de Currais Novos. Pensan-
do uma proposta de ensino na perspectiva inclusiva
no territdrio do Geopark Aspirante Seridd, conside-
ramos uma proposta baseada em outra percep¢io
da paisagem do geossitio Morro do Cruzeiro, pre-
tendendo que os alunos sejam capazes de atribuir
novos sentidos e interpretagdes, para além do visual,
de maneira que inclua todas as pessoas visitantes
do geossitio, por meio dos pressupostos do DUA.

A paisagem na perspectiva inclusiva

A partir da definigdo do geossitio ¢ do publico-
-alvo, adotou-se o conceito “Paisagem”, pois como
apontado por Silva & Souza (2020), o conceito estd
associado a processos ¢ objetos de aprendizagem em
Geociéncias no Ensino Fundamental, sobretudo na
disciplina de Geografia.

O conceito de Paisagem pode apresentar dife-
rentes interpretagdes e significados, sendo estudado
por uma infinidade de ciéncias, a exemplo de Geo-
grafia, Biologia, Antropologia ¢ outras, empregada
em diferentes correntes epistemoldgicas e analisada
sob a concepg¢io de momentos histdricos. O ima-
gindrio construido acerca do conceito de paisagem,
em muitas situagdes, apresenta-se de maneira a ser
interpretada e compreendida como uma fotografia.
A anilise dos elementos que compdem a paisagem
ao longo dos anos, geralmente foi associada 2 sua
morfologia, sendo reduzida ao visual e descritivo.
Assim, “a tendéncia de se cogitar a paisagem sob o
ponto de vista restrito daquilo que se estd vendo,
sendo, automaticamente, descrita sob a 6tica daqui-
lo que a visdo alcanga, precisa ser superada” (Sousa
& Aratjo 2015, p. 4).

A paisagem cultural surge para transformar as
formas de interpreta¢io da paisagem, atrelando
outros significados, reconhecendo que o conceito
de paisagem deve ir além do que é visual, aproprian-
do-se de outras formas de anilises ¢ leituras que
englobam a subjetividade humana, os sentimentos,
as emocgoes e os pensamentos dos individuos que
compdem essa natureza, visto que “a paisagem nio
se refere A esséncia, ao que é visto, mas, representa
ainser¢io do homem no mundo, a manifestagio de
seu ser para com os outros, base de seu ser social”
(Dardel, 1990, p.54).

A Paisagem Cultural abrange as memorias,
culturas, o meio ambiente, os elementos fisicos e
sociais, que sdo perceptiveis a todos os sujeitos e
que contribui para a construgio e caracterizagio da
paisagem como um todo. A perspectiva cultural se
recusa a considerar a natureza, a sociedade, a cultu-
ra, o espaco como realidades prontas. Sua interpre-
tacio parte do individuo e de suas experiéncias para
compreender como as realidades sio percebidas e
sentidas pelos individuos (Claval, 2009).

A partir da aplicagio dos elementos do Design
Universal (Pisha & Coyne, 2001), e na tentativa de
ampliar 0 acesso ao conhecimento geol4gico —atin-
gindo o maior nimero de grupos sociais possiveis
— esta proposta tem como objetivo associar-se aos
projetos ji em desenvolvimento no territério do
Geopark Aspirante Seridd, elaborando propostas de
acomodagdes para o desenvolvimento de um tra-
balho de campo visando 2 anilise dos elementos da
paisagem do geossitio Morro do Cruzeiro a partir
da perspectiva inclusiva a pessoa com deficiéncia
pautada nos pressupostos teéricos do Desenho Uni-
versal de Aprendizagem (DUA).

Metodologia

Diante do objetivo de propor acomodagoes
para o ensino de temas geocientificos no ambito
do territério do Geopark Seridd, foi realizado um
levantamento junto aos coordenadores do geopark
dos projetos educacionais em andamento. Tal pro-
cedimento visou a possibilidade de adaptagido, na
perspectiva inclusiva, dos roteiros educativos que
ja estdo em praitica.

Dos 21 geossitios que compoem o Geopark
Aspirante Seridd, o geossitio Morro do Cruzei-
ro (Figura 2), no municipio de Currais Novos,
sendo indicado pelos coordenadores como um
dos principais geossitios para realizagio de ativi-
dades educacionais, devido ao seu valor diditico.
Outro aspecto relaciona-se 3 perspectiva inclusiva,
considerada pela lente do DUA, este geossitio foi
potencialmente considerado por possuir melhor
acessibilidade.

Para identificarmos a efetividade do DUA em
acoes educativas no geopark, optamos por realizar a
proposta contemplando apenas um geossitio, con-
siderando tanto a equipe de monitores do geopark,
que sera responsivel pela realizagio das atividades,
quanto a logistica e dinimica de visitagio executada
que, preferencialmente, visita um tnico geossitio a
cada excursio com finalidades educativas.
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Figura 2. Fotografia do Geossitio Morro do Cruzeiro, em primeiro plano. Em segundo plano, municipio de Currais Novos.
Geopark Serid6 (RN). Foto: Getson Luis. Fonte: https://geoparqueserido.com.br/

Com relacio ao publico-alvo, a proposta tem
como foco estudantes do Ensino Fundamental 1II,
uma vez que diversos conceitos relacionados as Geo-
ciéncias sao abordados em diferentes disciplinas deste
ciclo do ensino (Compiani, 1996, Compiani, 2005,
Carneiro & Signoretti, 2008, Silva & Souza, 2020).

Resultados e Discussao

Roteiro - Proposta

A proposta, na forma de roteiro, constitui um
Trabalho de Campo (T'C) com a visita ao geossitio
Morro do Cruzeiro, no Geopark Aspirante Seridd.
O TC apresenta-se como um evento de grande
importincia na vida escolar e académica, pois per-
mite que o individuo compreenda o espaco que
estd inserido, ¢ oferece uma nova percepg¢io dos
conceitos tedricos na pratica.

O trabalho de campo, para nio ser somente um
empirismo, deve articular-se 2 formagio tedrica
que é, ela também, indispensivel. Saber pensar
0 espago nio ¢ colocar somente problemas no
quadro local; ¢ também articuld-los eficazmente
aos fendmenos que se desenvolvem sobre exten-
sdes muito mais amplas (Lacoste, 2006, p. 91).

A realizagio de um TC permite que sejam
abordadas diferentes dreas, de forma interdiscipli-
nar, que propiciam o conhecimento para além da
sala de aula e permitem que o individuo construa
uma consciéncia critica e reflexiva sobre a reali-
dade, por meio de um processo de construgio de

conceitos tedricos € praticos.

Deste modo, consideramos que um TC para
um estudante PCD — uma atividade que, em
muitas situagdes pode se configurar um desafio
a ser transposto, pode levar a desisténcia por
parte do aluno. De fato, a desisténcia decorre de
desestimulos, tais como a falta de adaptagoes nos
locais de visitagio, que nio oferecerem o minimo
de acessibilidade e/ou professores/monitores/
instrutores em muitos casos nio discutirem de
que modo o campo pode ser inclusivo ¢ atender
as necessidades de todos. Diante de tal realidade,
as propostas de acomodagio foram pensadas para
serem simples e exigirem o minimo de recursos.

Assim, é importante ressaltar que nio existe
uma forma tnica ou um passo-a-passo para se
trabalhar com alunos PCD, pois é necessirio con-
siderar o contexto em que se insere, quais foram as
oportunidades que lhe foram oferecidas, visto que

devemos ter em mente que cada aluno é um ¢
que suas potencialidades, necessidades e conhe-
cimentos ou experiéncias prévias devem ser
levados em conta, sempre (Honora & Frizanco,
2008, p. 107).

Para a proposta do roteiro de TC, dividimos
em duas etapas especificas: pré-campo e campo.
A etapa pré-campo tem grande importincia no
processo de aprendizagem dos estudantes, pois de
acordo com Orion (1993) visa minimizar o que o
autor designou de “Novelty Space” (conceito que
se relaciona com o grau de novidade do estudante
relativamente ao meio onde se dard o TC).
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Roteiro: proposta

Nesta etapa pré-campo, identificamos fatores
em que o grau de novidade poderd se constituir
em fatores cognitivos, que envolvem a familiarizagio
do estudante com as ideias e conceitos que serio
explorados no Geossitio Morro do Cruzeiro; fato-
res psicoldgicos, que motivam o estudante por meio
de pré-visualizagio do percurso a ser realizado no
TC, a abordagem de aspectos emocionais, de ten-
sdo e de inseguranca; e os fatores geogrdficos, com a
exploragio de mapas, de videos, imagens de satélite,
permitindo a contextualizagio e o conhecimento
do percurso.

Para auxiliar os alunos a compreender e a pla-
nejar o TC, o professor pode compartilhar fotos
de viagens de campo anteriores ¢ exemplos de
programagdes para ajudar a gerenciar as expecta-
tivas antes das viagens dos alunos, minimizando,
assim, o grau de novidade do campo (Kingsbury et
al., 2020, Orion, 1993). E recomendado que sejam
oferecidos recursos voltados as pessoas cegas ¢ com
deficiéncia visual, que podem ser de diferentes for-
mas, como por exemplo, uma detalhada descricio,
que se aproxime de dudio descri¢io, do que estd
sendo representado, além da utilizagio de mapas
tateis e, no caso de textos projetados, considerando
deficientes visuais, utilizd-los com fonte ampliada.

A etapa pré-campo se coloca, também, como
estratégia importante, pois como apontado por
Cooke et al. (1997), as proposi¢oes que fazemos
acerca do que pode ser dificil ou nio para uma
PCD geralmente estio incorretas. Além disso, os
autores salientam que as habilidades dos alunos
variam amplamente, mesmo entre aqueles com a
“mesma” deficiéncia. Por isso, 0s autores mencio-
nam a importincia de ser oferecido um momento
no qual os alunos possam procurar confidencial-
mente seus professores e abordar junto a estes as
suas preocupagdes individuais quanto 2 atividade
que serd desenvolvida.

Para iniciar a discussio de um trabalho de
campo mais acessivel, é necessirio planejamento,
sendo necessirio o didlogo entre professores e
estudantes, que deve ocorrer na etapa pré-campo.
Em termos de cronograma, é recomendado que a
etapa pré-campo ocorra com alguns dias de antece-
dénciaao TC, para que haja tempo vidvel de serem
tomadas eventuais providéncias. Nesta etapa, é
imprescindivel que professores e alunos discutam
o planejamento do TC, de forma a definir o tempo
de duragio da atividade, as condigdes do local (ex:

banheiro, guia, alimentagio, hospedagem, quando
for necessdria etc.), necessidades de cada participan-
te (roupa adequada, lanche etc.).

(...) reservem um tempo para discutir o clima
do campo ¢ a localiza¢io, bem como os tipos
de roupas, sapatos ¢ equipamentos de prote¢io
bem antes da viagem ¢ permitir tempo suficiente
para os alunos se aclimatarem e praticarem com
qualquer roupa ou equipamento novo de que
necessitem (Kingsbury et al., 2020, p.07).

Outro aspecto relevante é oferecer materiais
complementares aos tradutores de libras sobre
as caracteristicas do Geopark Seridé (clima, rele-
vo, vegetacgdo etc.), os objetivos das atividades
desenvolvidas nos geossitios e os elementos que
compdem a paisagem do Morro do Cruzeiro. O
material oferecerd subsidios aos tradutores de libras
antes do TC, de forma a compreenderem conceitos,
e desenvolverem ao longo da atividade a tradugio
em Libras que permita um trabalho de campo signi-
ficativo e contextualizado. Assim, ¢ imprescindivel
a inclusio desse tépico na etapa pré-campo: para
que haja tempo hibil dos profissionais compreen-
derem a realidade do que se pretende no campo.

Todas as etapas — tanto o pré-campo quanto o
TC —devem contar com a presen¢a de um tradutor
de libras caso haja alunos surdos no grupo. Ressalta-
-se que hi uma diferenciagio entre pessoas surdas
e pessoas com deficiéncia auditiva, pois do ponto
de vista clinico,

(...) o que difere surdez de deficiéncia auditiva
é a profundidade da perda auditiva. As pessoas
que tém perda profunda, e nio escutam nada,
sdo surdas. J4 as que sofreram uma perda leve ou
moderada, ¢ tém parte da audigio, sio considera-
das deficientes auditivas (Bogas, 2021).

Assim, é imprescindivel que professores e
instrutores falem de forma clara, em um tom
acessivel e pausadamente, de forma a contribuir
para a compreensio das pessoas com deficiéncia
auditiva, bem como para pessoas com transtorno
do espectro autista, uma vez que estes dltimos, por
perceberem os estimulos sensoriais de maneira
intensa, tém mais facilidade de dispersio (Kings-
bury et al., 2020).

Para facilitar a comunicagio durante o TC,
entre os professores ¢ alunos surdos ¢ com defi-
ciéncia auditiva, pode ser realizado por meio da
utilizagio de aplicativos como, por exemplo, o
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Hand Talk©' ¢ a Transcri¢ao Instantinea©? O
Hand 'Talk© é uma plataforma que traduz palavras
e frases em portugués para a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), concomitantemente, ¢ a Transcri-
¢ao Instantinea®© realiza a transcrigio de voz para
texto em tempo real. As plataformas sio gratuitas
¢ podem ser instaladas no celular, e foram criadas
para serem acessiveis e inclusivas.

Uma forma de tornar o campo mais confortivel
¢ apresentar aos alunos o cronograma de atividades
(Tabela 1) com horidrios de saida, chegada, pausas,
atividades e oficinas, assim, “esses horarios, quando
construido de forma adequada, fornecem redugdes
significativas na ansiedade e podem apoiar o funcio-
namento executivo do aluno” (Kingsbury et al., 2020,
p. 07). Ademais, os professores também precisam
frisar que o hordrio nio ¢ preciso e que ao longo do
percurso podem ocorrer atrasos de 30 minutos ou
mais. O cronograma de atividades (Tab. 1) ¢ apenas
um modelo, que pode ser alterado conforme a loca-
lizacio da escola e da cidade de saida da excursio.

Horario Atividades

8:00 hrs | Saida para o campo
8:30 hrs | Chegada ao Morro do Cruzeiro

9:00 hrs | 1° momento: percepgio da paisagem

9:45 hrs | 2° momento: aprendendo sobre a paisagem

10:30 hrs| 3° momento: atividade de socializa¢io -
piquenique

11:20 hrs| Retorno para a escola

Tabela 1. Exemplo de cronograma de realizagdo das
atividades durante o Trabalho de Campo

A acessibilidade local é aspecto fundamental
a ser considerado. Como indicado por Cooke
et al. (1997), as atividades realizadas em campo
costumam ser um grande empecilho para pesso-
as com deficiéncia fisica e mobilidade reduzida,
fazendo inclusive com que muitas dessas pessoas
evitem cursos na universidade que tenham carga
horaria de campo, pois reconhecem as dificulda-
des de realizagio de um campo acessivel. No caso
do Geossitio Morro do Cruzeiro, trata-se de um
local plano, cal¢ado e que permite o acesso por
carro ¢/ou dnibus, bem como a locomogio em
cadeiras de rodas.

1 URL de site para acesso ao aplicativo Hand Talk
https://www.handtalk.me/br/aplicativo

2 URL de site para acesso ao Transcrigdo Instantanea
https://www.android.com/intl/pt-BR_br/accessibility/
live-transcribe/

Conforme estd exposto na Tabela 1 e serd trazi-
do no préximo tépico, um dos momentos no cam-
po serd a realizagio de um momento de socializagio
por meio de um piquenique com frutas tipicas da
regiio. E essencial falar sobre esse momento na
etapa pré-campo principalmente considerando
alunos com Transtorno do Espectro Autistas, pois
“pessoas autistas sio sensiveis as texturas e gostos de
comida, tonando dificil ou impossivel comer qual-
quer alimento fornecido (Kingsbury et al., 2020, p.
06)”, neste caso, os professores devem compartilhar
os alimentos que estardo no piquenique, dando a
eles a possibilidade de se prepararem para levar o
préprio alimento.

Campo

No dia de realiza¢io do TC, o professor res-
ponsidvel bem como o tradutor de libras - caso seja
necessirio - devem receber os alunos no horirio
combinado para saida. E importante revisar e
relembrar o roteiro exposto na etapa pré-campo
¢ lembri-los sobre a auséncia de banheiro e bebe-
douros no local do campo.

Os cuidados mencionados durante a etapa de
pré-campo devem ser seguidos durante o TC.
Assim, antes de iniciar o TC é fundamental que
professores e instrutores sigam um roteiro de
descrigio para que alunos cegos e com deficiéncia
visual sejam incluidos. Em um primeiro momen-
to é necessirio autodescri¢ao, apresentando, por
exemplo, nome, género, faixa etiria, cor da pele,
etnia, complei¢io fisica, cor dos olhos, cor do
cabelo e roupas que esti usando. E importante que,
durante o percurso dentro do 6nibus, seja realizada
uma descrigio dos lugares por onde o grupo estd
passando. Quanto aos alunos surdos ¢ com defi-
ciéncia auditiva, caso tenha sido decidido na etapa
pré-campo a utiliza¢io de plataformas de tradugio
simultinea, essas devem ser acionadas logo que
todos estejam no dnibus.

Com a chegada ao Morro do Cruzeiro é essen-
cial que os instrutores da oficina estejam preparados
para atender as necessidades dos alunos, apresen-
tando o contetido e os objetivos da atividade de
forma pausada ¢ clara para que todos os alunos
compreendam. A comunicagio deve ser simples,
fazendo uma pergunta por vez ¢ permitindo tempo
adicional para os alunos processarem e formularem
uma resposta (Kingsbury et al., 2020). Os alunos
devem ser convidados a se acomodarem de forma
confortavel. Respeitando-se o combinado na etapa
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pré-campo, quando da necessidade de cadeiras com
encosto, essas devem ser disponibilizadas.

Nesta proposta se pretende desenvolver a per-
cepgio da paisagem para além da forma visual, e
envolvem trés momentos distintos para realizagio
do TC: 1° momento, de percepgiao da paisagem por
meio dos sentidos; 2° momento, de aula expositiva
realizada pelos professores e/ou instrutores respon-
saveis pelo TC; e, no 3° momento, a socializagio
por meio de um piquenique, com frutas tipicas da
regiio e que marcam a paisagem observada, com
troca de percepgdes, observagdes e discussoes
coletivas.

1° momento: percepgao da paisagem

Todos os alunos sao convidados a descrever os
elementos percebidos na paisagem. Esta abordagem
¢ interessante, pois permite o compartilhamento
da maneira particular com a qual cada um sente o
espaco ao seu redor. Desta forma, os professores
podem iniciar o processo descrevendo o cenirio
que estd  sua volta, como, por exemplo, o que estd
a sua direita, esquerda, frente e atris. Este recurso
ird auxiliar os alunos com deficiéncia visual a situar-
-se no espaco. Os alunos com deficiéncia visual ou
cegos podem descrever a paisagem a partir dos sons,
bem como do tato ao explorar o afloramento que
constitui o Geossitio Morro do Cruzeiro. Por sua
vez, o aluno surdo ou com deficiéncia auditiva pode
descrever a paisagem pela forma como a enxerga,
toca. E importante salientar que cada pessoa, com
deficiéncia ou nio, ird perceber de maneira impar
a mesma paisagem.

A partir do que for narrado pelos alunos, o
professor responsivel pelo TC deve introduzir os
temas cabiveis, o que ird consumar o 2° momento.

2° momento: aprendendo sobre a paisagem

Neste momento, os professores e instrutores
devem introduzir aos alunos conceitos tedricos
sobre os elementos da paisagem, abordando as
caracteristicas geomorfoldgicas, culturais, histéri-
cas, geoldgicas e outros do Morro do Cruzeiro. Os
professores podem utilizar como recurso comple-
mentar mapas titeis, bem como amostras de rochas
e solo do local, em que, os alunos podem sentir as
diferentes texturas, cheiros, temperaturas e outros,
tornando a experiéncia ao longo do campo mais
atraente e estimulante.

O professor ¢/ou instrutor pode conduzir este
momento conforme a percepgio dos alunos, seu

planejamento e drea de interesse. Mas, ¢ importante
dar aos alunos tempo para que compreendam a pai-
sagem 2 sua maneira, além de respeitar as limitagoes
e necessidades de todos.

3° momento: atividade de socializagao

A atividade de socializagio consiste na pro-
posta de um piquenique com frutas da regiio ¢
da estacio. A realizagio do piquenique é uma das
experiéncias para finalizar a atividade em campo
no Morro do Cruzeiro, com as frutas e comidas
tipicas da regido, atividade frequente nas execugdes
realizadas ao Morro. Esse momento é uma forma
dos alunos conhecerem a cultura local e terem uma
nova percepgio dos elementos que compdem a pai-
sagem por meio de um tltimo sentido, o paladar.
Ressalta-se que para a realizagio do piquenique
devemos respeitar as limitacoes e preferéncias dos
alunos, mas oportunizando a todos (re)conhecer a
diversidade local.

Consideracaes finais

Este artigo buscou ser capaz de suscitar o
desenvolvimento de trabalhos e debates futuros
relativos a inclusao de PCD nas Geociéncias, ofe-
recendo subsidios para que os professores tornem
as priticas de trabalho de campo inclusivas e signi-
ficativas para os alunos e, também, para que refli-
tam sobre suas préticas dentro e fora do ambiente
escolar. Mediante as discussdes realizadas ao longo
do artigo, a reflexio que se pretendeu realizar foi
pautada na problemitica de como podemos incluir
pessoas com deficiéncias nas Geociéncias, dada a
compreensio de que tal debate é escasso e de que
necessita ser mais bem trabalhado pela comunida-
de cientifica.

A proposta aqui exposta foi pensada primei-
ramente para a educagio formal, contemplando
alunos do Ensino Fundamental II. No entanto,
observa-se que pela prépria perspectiva do DUA,
aproposta pode ser aplicada a diferentes grupos, de
diferentes faixas etdrias, nos espagos de educagio
formal e nio formal. Considera-se sua relevincia
também por trazer a discussdo acerca da inclusio
para os territérios de geopark, uma vez que estes
vém se constituindo como importantes espagos
para promogao do ensino de Geociéncias.

Apesar de ter sido pensada para um local especi-
fico, esta proposta pode ser adaptada a outras situa-
¢Oes e atividades de campo, desde que se respeitem
as necessidades especificas de cada situacio. Além
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disso, a proposta nao é um protocolo fechado; cada
pessoa apresentard necessidades especificas a cada
situagdo, o que faz de cada Trabalho de Campo
uma experiéncia tnica. Portanto, a proposta deve
ser flexivel e acessivel.

Salienta-se a importincia da etapa pré-campo,
uma vez que ¢é a partir do didlogo ocorrido entre
os alunos e professores durante este momento que
se pode pensar em acomodagdes reais ¢ construir
um roteiro de forma integrada. Sendo realizada de
forma eficaz, a etapa pré-campo alinha-se aos pres-
supostos do DUA por constituir um planejamento
pensado desde o inicio na perspectiva inclusiva, o
que pode evitar situa¢des imprevistas ou constran-
gedoras durante a realizagio do TC.

Outro aspecto fortalecedor é a perspectiva
do movimento nothing about us without us, no qual
o planejamento ¢é realizado nio por pessoas que
idealizam as dificuldades que podem ocorrer no
campo, mas sim pautado em um didlogo no qual
as proprias pessoas com deficiéncia ou nio podem
expor acerca de suas necessidades para realizagio
de um T'C mais efetivo. Por fim, salienta-se a liber-
dade e autonomia do professor em construir o seu
roteiro de exposi¢io, baseado em suas experiéncias
e dreas de formacio. A proposta aqui apresentada
nao pretendeu compor um roteiro fechado, mas dar
sugestoes acerca das possibilidades da realizagio de
um trabalho de campo mais inclusivo.
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