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Abstract: This work reports an experience lived in the development and offering of a short course on
Geosciences, in the modality of emergency remote teaching, for students of three undergraduate degree
courses of the Federal University of Tocantins, during the COVID-19 pandemic, in the first semester of
2020. The short course was divided into seven modules, using different asynchronous digital tools on
Virtual Learning Environment. The performance of the students was analyzed by a qualitative investigation
of the activity results. A survey applied to the students helped to evaluate the course and to identify the
contribution of digital tools for effective learning. The students which concluded the course showed excellent
performance. The survey revealed a positive feedback from a combined use of digital tools, indicating a
complementary role for learning process. Simple digital tools, such as a sound recorder and PowerPoint
can be a good alternative in pedagogical praxis, due to the lack of more sophisticated technologies.

Resumo: Este trabalho relata experiéncia vivenciada no desenvolvimento e oferta de um minicurso em
Geociéncias, na modalidade de ensino remoto emergencial, para estudantes de trés cursos de gradua-
cao da Universidade Federal do Tocantins, durante a pandemia do COVID-19, no primeiro semestre de
2020. 0 minicurso foi ministrado em sete médulos, em Ambiente Virtual de Aprendizagem, utilizando-
-se diferentes ferramentas digitais assincronas. 0 desempenho discente foi analisado por meio de
investigacéo qualitativa baseada nas atividades propostas. A enquete aplicada aos discentes buscou
avaliar o minicurso e identificar potenciais ferramentas digitais que contribuiram para a aprendizagem
efetiva. Apesar da evasao durante o minicurso, os discentes concluintes apresentaram 6tima atuagao.
A enquete revelou um feedback positivo quanto ao uso combinado das ferramentas digitais propostas
no minicurso. Ferramentas digitais simples, tais como gravador de som e PowerPoint podem constituir
uma alternativa na praxis pedagogica, diante da falta de tecnologias mais sofisticadas.
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Introducao

Desde que a pandemia do COVID-19 se alas-
trou pelo mundo, cerca de 1,5 bilhoes de estudantes
de 186 paises tiveram as aulas suspensas, por conta
do isolamento social, como medida de prevengio
e contingenciamento do virus (UNESCO, 2020).
No Brasil, 6,3 milhoes de estudantes do ensino
superior matriculados em cursos presenciais fica-
ram sem aulas (Semesp, 2020b). O ntimero de estu-
dantes que desistiram ou trancaram matriculas em
abril de 2020 aumentou 32,5% em comparagio com
o mesmo periodo do ano anterior (Semesp, 2020b).

A suspensio tempordria das aulas presenciais
pelas Institui¢ées de Ensino Superior (IES) ocor-
reu, por meio da publicagio da portaria n® 343 pelo
Ministério da Educac¢io (MEC), em 17 de marco
de 2020, a qual autorizou a utilizagio de meios ¢

tecnologias digitais para a substitui¢io tempordria
das aulas presenciais, pelo prazo inicial de 30 dias
ou enquanto perdurasse a pandemia (Brasil, 2020a).
A partir de entdo, foi permitida a substituigio das
aulas presenciais por aulas remotas, configurando-
-se o ensino remoto emergencial (ERE). Também
foi facultado as IES a suspensio tempordria das
atividades académicas presencias, com posterior
reposi¢ao integral das aulas para fins de cumpri-
mento do ano letivo.

Com isso, as institui¢des de ensino publicas
e privadas tiveram como responsabilidade a defi-
ni¢io das disciplinas que seriam ofertadas, o tipo
de plataforma, as ferramentas digitais ¢ as formas
de avaliagio que seriam adotadas e acompanhadas
pelos estudantes, na modalidade remota, durante
a pandemia. Na ocasiio, 76% dos institutos fede-
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rais ¢ 87% das universidades federais suspenderam
seus calenddrios académicos, por nio apresentarem
condigdes de ofertar atividades com a mesma qua-
lidade de ensino presencial, ou garantir o acesso
de todos os alunos aos contetidos (Brasil, 2020b).
No entanto, em até seis meses apds a aprovagio
desta medida, 54 dos 69 institutos federais e uni-
versidades ji haviam retornado as aulas no forma-
to remoto. Mais recentemente, o MEC aprovou
a prorrogagio das atividades nio presenciais do
ensino basico e superior em todo o pais até 31 de
dezembro de 2021. Entretanto, o mesmo parecer
orienta o retorno as aulas presenciais nas IES em
mar¢o do mesmo ano.

Para viabilizar a modalidade do ERE, as IES
realizaram estudos diagndsticos sobre a avaliagio do
corpo docente, do corpo técnico-administrativo, da
infraestrutura institucional, da avaliacio pedagdgica
do curso e das unidades universitirias, sobre a pos-
sibilidade de oferta de componentes curriculares
ou optativos, no ERE, bem como das condigdes
socioecondmicas e culturais dos estudantes (Andi-
fes, 2020). Mediante este cendario, docentes e estu-
dantes precisaram se adaptar rapidamente a nova
realidade de ensino, com préticas metodoldgicas e
planos pedagdgicos presenciais sendo transferidos
para a modalidade virtual. Esta modalidade de ensi-
no é caracterizada por ser tempordria, alternativa
e nio planejada, envolvendo o uso de solugdes de
ensino totalmente remotas para instrugio ou edu-
cacio (Hodges etal., 2020). Até aquele momento, o
modelo ERE era pouco difundido no mundo, sen-
do mais empregado por paises em periodos de crise
ou catistrofe, como meio de garantir a continuidade
dos processos educacionais. Com a adog¢io do ERE
durante a pandemia, é fundamental esclarecer que
este distingue-se da Educa¢io a Distincia (EaD)
em muitos aspectos.

A EaD ¢ a modalidade educacional realizada
de forma planejada com parte ou totalidade do
curso sendo realizada com aulas online, com apoio
de tutores e recursos tecnoldgicos e audiovisuais.
Essa modalidade é regulada por uma legislagio
especifica e pode ser implantada na educagio bésica
(educagio de jovens e adultos, educagio profissio-
nal técnica de nivel médio) e na educagio superior
(Brasil, 2021).

Assim como a EaD, o ERE ¢é mediado por
Tecnologias Digitais (TD) e plataformas digitais,
que possibilita o processo de ensino-aprendizagem
colaborativo. O emprego das TD, no entanto, nio
pode ser compreendido meramente como repo-

sitério de materiais 2 que os estudantes tenham
acesso nas plataformas digitais. Requer reformu-
lagdo das préticas metodolégicas, uma vez que,
estes recursos por si sé nio garantem a produ-
¢io de conhecimento, tampouco, o aprendizado
(Albuquerque et al., 2020, Oliveira, 2018). Para
Carmo (2016), citada por Rondini et al. (2020, p.
46), “nio basta o conhecimento sobre as TD e o
dominio sobre seu campo de saber, os docentes
devem desenvolver a¢des com intencionalidade
pedagdgica”.

Em resposta as novas demandas e competéncias
impostas pelo ensino remoto, as TD, as ferramentas
digitais ¢ as metodologias ativas de aprendizagem
(MAA) possuem papel fundamental nesse “novo
normal” da educagio. As MAA sio metodologias
que promovem a atuacio mais participativa do
aluno, de forma a construir o conhecimento ao
invés de recebé-lo passivamente A utilizagio des-
sas metodologias pode favorecer a autonomia do
estudante, despertando a curiosidade, estimulando
tomadas de decisoes individuais e coletivas, advin-
das das atividades essenciais da pritica social e em
contextos do estudante (Nascimento & Coutinho,
2016, Lovato et al., 2018)

Nesta abordagem, no ambiente onde se traba-
lha com as MAA, o estudante ¢ o protagonista no
processo de ensino-aprendizagem e o professor
assume o papel de mediador, facilitador do conhe-
cimento (Lovato et al., 2018). J4 os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), sio “espagos”
virtuais que simulam os ambientes presenciais de
aprendizagem mediada pelo uso das TD, favori-
veis para o uso das MAA (Nunes et al., 2015). As
plataformas de aprendizagem, tal como o Mood-
le, sdo softwares que possibilitam disponibilizar o
acesso aos AVA. Com relacio as ferramentas digi-
tais, estas podem ser de comunicagio sincronas ¢
assincronas, de avaliacio e construgio coletiva, de
instrucio, de pesquisa de opiniio e de administra-
¢ao (Paiva, 2010).

O objetivo deste trabalho é relatar relatar a
experiéncia vivenciada no desenvolvimento e ofe-
recimento de um minicurso na drea da Geocién-
cias na modalidade de ERE por meio do AVA, para
estudantes de trés cursos de graduagio da Univer-
sidade Federal do Tocantins (UFT), durante um
periodo de pandemia da COVID-19. O relato da
experiéncia estd ancorado na descrigio dos recursos
digitais usados no minicurso, na anilise do desem-
penho dos discente e nos desafios encontrados no
decorrer do minicurso.
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Materiais, Métodos e Técnicas

Desenvolvimento do minicurso

O Minicurso intitulado “Quimica e Polui-
¢io da Atmosfera” foi desenvolvido e ofertado na
modalidade de ERE aos estudantes dos cursos de
graduagio em Engenharia Florestal (EF), Engenha-
ria de Bioprocessos e Biotecnologia (EBB) e Qui-
mica Ambiental (QA) da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), no Campus de Gurupi, durante
um periodo de isolamento social, ocasionado pela
pandemia do coronavirus (COVID-19), no pri-
meiro semestre de 2020. A oferta do minicurso
atendeu a Resolug¢io n® 23 de 30 de margo de 2020,
que dispde acerca do Plano de Contingéncia para
o desenvolvimento das atividades académicas ¢
administrativas na UFT, tendo em vistas medidas
de protegio para o enfrentamento da COVID-19.
Com base nesta resolugio, foi proposto aos docen-
tes substitutos, e facultou aos docentes efetivos
interessados, que fossem desenvolvidas a¢des de
pesquisa, ensino ou extensio de forma nio pre-
sencial:

Recomenda-se a oferta de atividades vinculadas
a0s programas especiais em educagio, i proje-
tos de extensio, i projetos de pesquisa, cursos
de formagio ou cursos livres aos docentes, dis-
centes, técnicos ¢/ou 2 comunidade em geral,
utilizando-se de recursos tecnoldgicos de suporte
de ferramentas digitais a distincia, de contetidos
pertinentes ao desenvolvimento institucional
(Administrativo e/ou Pedagégico), temas corre-
latos a combate da pandemia do COVID-19 ou
de pesquisa em geral (UFT, 2020, p. 3).

Esta medida foi uma tentativa de minorar os
impactos da pandemia nas atividades académicas ¢
manter o vinculo entre docentes e discentes sem
ter, contudo, a finalidade de reposi¢io das aulas dos
cursos de graduagio. Em especial, para os docentes
substitutos, este foi considerado, pela instituigio,
o veiculo mais adequado para justificar o trabalho
remoto durante o perfodo de suspensio das aulas
presenciais.

O tema proposto pela docente corresponde
a uma das subdreas das Geociéncias (quimica da
atmosfera), conforme a classificagio da CAPES
(Coordenacio de Aperfeigoamento Pessoal e de
Nivel Superior) para as dreas de conhecimento, ¢
teve como intuito fornecer conhecimentos sobre

rico ¢ a importincia das atividades humanas como
potenciais fontes de poluentes para o ar. Foi levado
em considerac¢ao o fato de se tratar de um assunto
pouco ou nio abordado na estrutura curricular dos
cursos de graduagido oferecidos pela instituicio,
mas relevante para a formagio académica desses
estudantes.

A instituicio estabeleceu um prazo de 15
dias para elaborac¢io do contetido programaiti-
co, divulgagio do cronograma e da plataforma a
serem utilizados no minicurso e implementagio
no sistema da instituigio. Até entio, a docente
nio tinha conhecimento e experiéncia, tampouco,
havia recebido capacitagio ou orientagio para tra-
balhar na modalidade do ERE na ocasiio (somente
no término do minicurso). Entretanto, conhecia
algumas funcionalidades do AVA da plataforma
Moodle utilizado pela instituigao, o qual anterior-
mente, no ensino presencial, foi empregado. Esse
prévio conhecimento possibilitou que as aulas do
minicurso fossem desenvolvidas e disponibilizadas
na plataforma Moodle da UFT.

Além das aulas, todas as atividades propostas
de aprendizagem seguiram a mesma trilha assin-
crona. A escolha do formato assincrono de aula se
deu pela falta de experiéncia e dominio da docente
pelas ferramentas sincronas, além de permitir aos
estudantes a flexibilizag¢io dos horarios de realiza-
¢3o das aulas e execugio das atividades propostas.

O contetido do minicurso foi dividido em sete
mddulos, distribuidos em 12 aulas, os quais abor-
daram os seguintes temas: Médulo1: Formagio,
estrutura e composic¢io da atmosfera — origem do
universo, estrutura vertical da atmosfera, relagoes
entre as varidveis altitude, pressio, temperatura ¢
a densidade do ar. Médulo 2: Ciclo hidrolégico
— principais componentes do ciclo hidrolégico,
amostragem de chuva e transprecipitagio'. Médu-
lo 3: Agentes oxidantes da atmosfera — reacoes
quimicas, concentragio dos gases (razio mistura,
concentragio massa por volume e unidade Dob-
son). Médulo 4: Formagio do ozénio tropostérico
e estratosférico — principais reagdes, impactos no
meio ambiente e na satidde humana (ozénio tropos-
férico) e as mudangas climiticas globais (0z6nio
estratosférico). Mdédulo 5: Emissdes naturais e
antrépicas dos compostos de enxofre, nitrogénio,
carbono e material particulado atmosférico — rea-
¢des quimicas, fontes naturais e/ou antrdpicas,
padroes da qualidade do ar e impactos ambientais.

1 O termo transprecipitagao corresponde a agua da
a quimlca que envolve o compartimento atmosfé- chuva que atravessa a copa das arvores.
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Médulo 6: Deposi¢oes atmosféricas — deposi¢io
timida e seca, composigio quimica, cilculo da con-
centragio quimica e fluxos de deposi¢io. Médu-
lo 7: Panorama global e regional das emissdes ¢
deposicoes atmostéricas de poluentes — tendéncias
globais das emissoes e deposi¢des dos compostos de
enxofre e nitrogénio, impactos globais da pandemia
do novo coronavirus (COVID-19) na qualidade do
ar atmosférico.

Inicialmente estava previsto para que o mini-
curso fosse realizado em 8 semanas, entre 21 de
abril e 30 de junho. No entanto, devido a proble-
mas operacionais do site da institui¢io e acesso ao
AVA, além da manutengio do notebook utilizado para
preparagio das aulas (ao longo do minicurso), foi
necessirio estender o periodo por mais um més, até
dia 31 de julho. A medida foi uma forma de garan-
tir a entrega de todos os contetdos aos alunos e o
acesso deles ao sistema para a realizacio das aulas
e atividades propostas.

Ferramentas digitais

As diversas ferramentas digitais disponiveis
nos AVA sio vistas como meios interativos que
contribuem de forma significativa no processo de
construgio do conhecimento nos cursos semipre-
senciais ou nio presenciais. As ferramentas digi-
tais podem ser categorizadas como atividades ou
recursos ¢ podem atuar de forma sincrona (e.g.:
chat, aplicativos de bate-papo, videoconferéncias ¢
lives), em horario marcado via transmissio online,
onde o estudante assiste a0 vivo a aula por link ou
portal disponibilizado; ou assincrona (e.g.: f6rum,
videoaulas, podcasts, textos, slides, e-mail entre
outros), permitindo maior flexibilidade temporal,
pois nio demanda que professores ¢ estudantes
estejam conectados a0 mesmo tempo. No entan-
to, cabe ao professor, a escolha da(s) ferramenta(s)
mais adequada(s) visando atingir o objetivo de
cada atividade proposta, considerando o perfil do
publico discente (Oliveira, 2018).

Utilizou-se diferentes ferramentas digitais,
como instrumentos do processo de ensino-apren-
dizagem, partindo-se da proposi¢io de que os estu-
dantes aprendem e estudam de diferentes maneiras.
Lacerda & Silva (2015) recomendam que durante
o processo de aprendizagem devem ser oferecidas
atividades variadas para atender os diferentes estilos
de aprendizagem. Os itens a seguir discorrem com
detalhamento as ferramentas digitais utilizadas nas
aulas do minicurso.

Audioaulas e aulas em pdf

A proposta inicial do minicurso era ministrar as
aulas de forma assincrona, por meio de videoaulas
gravadas. Entretanto, devido 3 baixa qualidade sonora
dos videos caseiros gravados e a falta de conheci-
mento sobre softwares mais sofisticados, optou-se
por trabalhar com audioaulas, juntamente com os
slides das aulas em pdf. Os slides dos contetidos das
aulas foram preparados no PowerPoint, pelo pacote
Microsoft Office 365. A ideia era que os estudantes
acompanhassem as explicacoes dos slides com as
audioaulas. Os slides das aulas oferecidas no mini-
curso eram compostos de contetido tedrico, figuras
e tabelas, devidamente referenciados.

Os dudios foram gravados utilizando-se o grava-
dor de som, também do pacote Microsoft Oftice 365,
recurso simples e disponivel em qualquer smartphone,
computador ou notebook. No total foram geradas treze
aulas em slides do PowerPoint, que foram transfor-
mados em arquivos em pdf (slides das aulas em pdf),
¢ treze audioaulas, as quais apresentaram tempo de
duragio variando entre 24 min. e 01h 52 min.

Questionarios digitais

Os questiondrios digitais, segundo Paulino
Filho (2005), podem ser utilizados como atividade
de acompanhamento de estudos dirigidos ou como
exercicios de fixacio. No total foram criados 5
questiondrios interativos, diretamente no AVA, que
toram distribuidos respectivamente nos médulos 1,
2,3, 5 e 6. Estes questiondrios eram compostos por
questdes do tipo verdadeiro ou falso e, em alguns
casos, envolviam o desenvolvimento de cilculos
para a obtengio da resposta correta. Os questio-
ndrios apresentavam feedback imediato as respostas
escolhidas pelos estudantes e, ao término, o total
de erros e acertos eram mostrados.

Videos complementares e foruns virtuais de
debate

Videos de curta duragio foram empregados
como recurso diditico de apoio na complementagio
dos contetidos abordados. Os videos foram previa-
mente escolhidos pela docente por meio do canal
Youtube, ou diretamente nos sites de instituicoes de
pesquisa Brasileiras e internacionais disponiveis na
internet. Os links dos videos foram inseridos no
AVA. No total foram indicados 20 videos de curta
duracio distribuidos nos sete médulos conforme
mostrado na Tabela 1. O tempo de exibi¢io dos
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videos variou entre 01 min. 20s. até 18 min. 10s. Os
videos escolhidos eram informativos ou consistiam
em documentarios e entrevistas, fundamentados nos
assuntos vistos nos médulos.

A proposta era que os estudantes acessassem o0s
links dos videos e, apds assisti-los, postassem seus
comentirios nos féruns de debates disponiveis nos
médulos. Esta ferramenta teve como intuito avaliar o

feedback dos discentes quanto aos contetidos relacio-
nados as temdticas dos videos indicados. Os féruns
de debate possuem grande potencial no processo de
aprendizagem colaborativa, o qual refere-se a um
método de instrugdo e aprendizagem no qual os
estudantes trabalham juntos, em pequenos grupos
(Yokaichiya et al., 2004). E uma importante estratégia
para o aprofundamento de conteddos de forma
interativa, comumente utilizada no ensino EaD, mas
que atualmente vem sendo adaptada ao ERE.

Esta ferramenta permite a comunicagio assincro-
na dos participantes com o professor, que podem ser
empregados com diversas finalidades: debates de tex-
tos lidos, debates de temas
com grupos de opinides
controversas, discussoes

antrépicas dos compostos de enxofre, nitrogénio,
carbono e material particulado. Os artigos recomen-
dados foram: Martins et al. (2003), de Souza et al.
(2010) e Brito et al. (2018).

Foi solicitado que os estudantes escolhessem um
dos artigos supracitados e, apds o término da leitura,
postassem suas impressdes no férum de debate do
médulo 5. Este férum também foi destinado as opi-
nides sobre os videos assistidos.

A Tabela 1 apresenta, de forma concisa, todas as
atividades propostas nos sete médulos do minicurso.
Os materiais (contetidos de aulas ¢ atividades pro-
postas) foram postados semanalmente no AVA ¢ os
estudantes eram notificados por meio de publicacdes
no quadro de avisos da drea principal do AVA e, por
envio de e-mail institucional. A Figura 1 apresenta
um exemplo da disposigio dos materiais do minicur-
so no AVA. E importante frisar que, semanalmente,
além da postagem dos materiais, um guia de orien-
tagio para a execugio das atividades propostas era

disponibilizado no AVA (Fig. 1).
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de assuntos especificos
e com especialistas con-
vidados e como canal
para responder dtvidas
mais recorrentes (Paulino
Filho, 2005).

No decorrer do
minicurso, foram cria-
dos 5 féruns de debate
do tipo “uma discussio
simples”, distribuidos
entre os mdodulos 1, 2,
4,5 ¢ 6. Devido a pro-
blemas de configuragio
da plataforma, o férum
3, relacionado ao mdédu-
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Figura 1. Interface dos médulos (tépicos) do minicurso Quimica e Poluicéo da Atmosfer;
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

Tabela 1. Atividades propostas e ferramentas digitais utilizadas na realizacdo do minicurso

lo 3, ficou desativado, Ferramentas digitais
nao possibilitando queos  Modulo Audio aula | Aula em pdf Quest. | Video | Artigo | Férum
estudagtés eXpressassem  N1adilo 1 (ab) 5 ) 1 1 i} )
suas opinioes. "
Modulo 2 1 1 1 5 - _
. e Médulo 3 (a, b) 2 2 1 - - 1
Artigos cientificos
g ) ) Médulo 4 1 1 - 3 - 1
‘ A leitura .de artlgos Médulo 5 (ab.c e d) . . 1 3 3 .
cientificos foi sugerida .
como atividade comple- Médulo 6 1 1 ! 3 . 1
mentar nomédulo 5,que ~ Mddulo 7 1 1 - - - -
versou sobre as emissdoes  Total 12 12 5 20 3 5

atmosféricas naturais e

Quest.: questionario. As letras entre parénteses representam a subdivisdo dos médulos
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Analise do desempenho dos estudantes
e avaliacao dos recursos digitais

A metodologia usada para a andlise
do desempenho dos estudantes consis-
tiu em uma investigacio qualitativa, a
qual baseia-se na narrativa dos sujeitos,
mantendo o foco na interpretacio ao
invés da quantificagio de dados (Dalfovo
et al., 2008). Neste contexto, os alunos
assumem o papel de sujeitos da narrativa
e os dados representam as respostas dos
questiondrios digitais e dos féruns de
debates. Deve-se enfatizar que, embora
0s questiondrios apresentassem pontu-
acio pré-estabelecida, nenhuma nota
foi considerada como requisito para
a conclusio do minicurso, conforme
definido pela Resolu¢io n° 20 expedida
pela UFT. Contudo, foi exigido que os
estudantes realizassem, no minimo, 75%
das atividades propostas para a aquisigio
do certificado.

Com o intuito de avaliar o ensino
remoto ¢ identificar o(s) potencial(is)
recurso(s) digital(is) que, segun-
do a percep¢io dos discentes, mais
contribuiu(ram) para a aprendizagem
efetiva, foi elaborada uma enquete (ques-
tiondrio) de avaliagio sobre o minicurso.
Esta enquete foi criada pela ferramenta
“Formulirios” do Google Drive ¢ o seu
link em URL embutido no AVA.

No total foram elaboradas 15 per-
guntas ou assercoes divididas nas cate-
gorias aberta (3 questdes) e fechada (12
questdes) que pretendiam identificar
e avaliar: a acessibilidade digital ¢ o
dominio do uso do AVA, assim como,
a percep¢io dos estudantes quanto as
potencialidades dos recursos digitais no
processo de aprendizagem (Tabela 2).
As questdes abertas sio importantes,
pois permitem aos entrevistados maior
liberdade na formulac¢io das respostas,
nio limitando-as a uma negagao, afir-
magao ou alternativa pré-estabelecida.
Dentre as questdes fechadas, uma era
composta de resposta de multipla esco-
lha e duas com respostas contendo as
opgoes: sim ou nio. As demais questoes
foram organizadas em escala Likert com
cinco alternativas de resposta: concordo

Tabela 2. Enquete de avaliagdo do minicurso aplicado aos discentes

Questoes

Respostas

Qual foi o dispositivo utilizado
para acessar o0 minicurso?

(

—~ o~ —~

) Computador

) Notebook

) Tablet

) Celular (Smartphone)

2. Vocé ji havia acessado o
AVA (Ambiente Virtual () sim
de Aprendizagem), () nio
anteriormente?
3. Vocé encontrou alguma(s) ( )sim
dificuldade(s) no acesso a ~
plataforma AVA? (' )nio
4. Se sim, descreva-a(as). Pergunta aberta
() concordo totalmente
. () concordo parcialmente
5. Asdudio aulas apresentaram () nio concordo, nem discordo
boa qualidade de som. ‘ ’ ;
() discordo parcialmente
() discordo totalmente
() concordo totalmente
() concordo parcialmente
6. O tempo de duragio das - .
crp Juraga () ndo concordo, nem discordo
audioaulas foi suficiente. ‘ ’
() discordo parcialmente
() discordo totalmente
() concordo totalmente
7. Asaulas em pdf foram () concordo parcialmente
elucidativas na exposigio dos () nio concordo, nem discordo
contetdos. () discordo parcialmente
() discordo totalmente
() concordo totalmente
8. Alintegragio Ad,ils audi(;)faulas () concordo parcialmente
com o material em - .

- P () nio concordo, nem discordo
facilitou o processo de ‘ ’
aprendizagem. () discordo parcialmente

() discordo totalmente
() concordo totalmente
9. Os videos sugeridos () concordo parcialmente
contribuiram para o processo | () nio concordo, nem discordo
de aprendizagem. () discordo parcialmente
() discordo totalmente
() concordo totalmente
10.  Aleitura de artigos cientificos | () concordo parcialmente
contribuiu para o processode | () nio concordo, nem discordo
aprendizagem. () discordo parcialmente
() discordo totalmente
() concordo totalmente
11. Os questiondrios digitais () concordo parcialmente
contribuiram para o processo | () nio concordo, nem discordo
de aprendizagem. () discordo parcialmente
() discordo totalmente
() concordo totalmente
12, Os féruns foram considerados | () concordo parcialmente
canais de comunicacio () ndo concordo, nem discordo
adequados. () discordo parcialmente
() discordo totalmente
() concordo totalmente
() concordo parcialmente
13. O minicurso atingiu suas - .
expectativas g () nio concordo, nem discordo
() discordo parcialmente
() discordo totalmente
14.  Cite pontos positivos do
e P P Pergunta aberta
minicurso
15.  Cite pontos negativos do mi-

nicurso

Pergunta aberta
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totalmente, concordo parcialmente, nio concordo
nem discordo, discordo parcialmente e discordo
totalmente.

O questiondrio de avaliagio do minicurso repre-
sentou a tiltima tarefa a ser concluida pelos estudan-
tes. Deve-se ressaltar que a identidade dos estudantes
foi mantida no anonimato durante a apresentagio e
discussio dos resultados. Seus nomes foram substi-
tuidos por nimeros de 1 a 24.

Resultados e Discussao

Caracterizagao dos discentes

No total foram inscritos 24 estudantes, sendo
13 mulheres e 11 homens. Desses discentes, 14
pertenciam ao curso de QA, 7 ao curso de EF ¢ 3 a0
curso de EBB. Cinco estudantes, igualmente, dos
cursos de QA ¢ EF pertenciam aos periodos iniciais
(1°,2°,3° ¢ 4° periodos) do ciclo basico da sua grade
curricular, enquanto 9 discentes de QA ¢ 2 de EF,
correspondiam aos periodos do ciclo profissional (5°,
6°,7°, 8% ¢ 9° periodos). Para os estudantes de EBB (n

= 3), todos cursavam periodos do ciclo profissional

(5° e 7° periodos).

Desempenho dos discentes

Dos discentes inscritos (n=24), 75% efetiva-
mente (n=18) iniciaram o minicurso com as ati-
vidades do médulo 1. Vinte e oito % dos discentes
efetivos (n =5) finalizaram o minicurso com mais
de 75% das atividades concluidas, condi¢io imposta
para a obtengio do certificado. Em contrapartida,
72% dos alunos (n=13) realizaram menos que 50%
das tarefas exigidas e foram considerados como
desistentes.

Ao longo do minicurso, foi notada uma conti-
nua evasio dos estudantes. O fato é evidenciado na
Figura 2a-d. Os resultados apresentados sio base-
ados no total de estudantes efetivos. E importante
esclarecer que os discentes nio necessariamente
cumpriram as mesmas atividades propostas em cada
médulo, o que justifica os diferentes percentuais de
acessos observados em cada tarefa. Outro aspecto
importante a ser mencionado, é que os percentuais
dos acessos contabilizados sio referentes somente

100 100
—_ r D Aula pdf —_
X 80 ¢ m audio aula X 80
[ 7]
§607 860
i @ 40
g 4| §
r < 20
N HHHHHHHHHHHHHHHH
— 0
0; T AN N AN NN T 10N WNWMN O O O
L B - I - B 2ESE322233328:23383
T % 83 5 8T 5 3T 8 o b ssggzeseesseseseyse
a S 2=22=22¢22°¢%=°=
100 100
TRespostas #®Acertos —_ [
80 -*.\.\_/. g 80|
= I
2 &0 g 0
L []
20 © 20 ¢ H H
0 L 0

Quest 1 - Quest 2 - Quest 3 - Quest 4 - Quest 5 -
C Mod1 Mod2 Mod3 Mod5 Mod?6

Férum 1 -Férum 2 -Férum 3 -Férum 4 -Férum 5 -
d Mod 1 Mod2 Mod4 Mod5 Mod®6

Figura 2. Percentual de acessos aos materiais (aula em pdf e audioaula) por médulos no minicurso (a); percentual de
acessos aos videos sugeridos (b); percentual de questionarios respondidos e de acertos obtidos (c) e percentual do
total de alunos respondentes (respostas) por férum de debate (d). Quest.: questionario; Mod.: moédulo; V.: video
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ao primeiro registro de visualizagio de cada estu-
dante no AVA.

Em relagio as audioaulas e aulas em pdf (slides
das aulas em pdf) (Fig. 2a), observou-se que 94%
dos estudantes (n=17) acessaram ambas as ativi-
dades no primeiro médulo (mdédulo 1a), os quais
reduziram gradativamente ¢ permaneceram entre
28 % ¢ 33% a partir do médulo 4. Similarmente, a
Figura 2b mostra um decréscimo nos percentuais
de acessos aos videos complementares ao longo do
minicurso, com 67 % de acessos (n=12) no médu-
lo 1 e entre 17% e 33% nos médulos posteriores.

O percentual de estudantes que responderam aos
questiondrios (Fig. 2¢) diminuiu de 72% (n = 13)
no questiondrio 1 para 39% (n = 7) no questionario
5, sendo o questiondrio 4 aquele que obteve menor
percentual de alunos respondentes (33%; n = 6). E
interessante notar que, apesar da continua evasio dos
estudantes no minicurso, os percentuais de acertos
nos questionarios foram considerados satisfatérios,
variando entre 69% (questionario 4) e 90% (questio-
nirio 5). O menor percentual de acertos observado
no questiondrio 4 provavelmente estd associado 2
maior extensio e complexidade dos contetidos abor-
dados no médulo 5. A participagio nos féruns de
debates, foi igual a 61 % (n=11), 39 % (n=7), 28 %
(n=5) ¢ 22 % (n=4) do total de estudantes, respec-
tivamente nos féruns 1, 3, 4 e 5 (Fig. 2d).

Existem algumas possiveis explicacdes para
o consideravel indice de evasio dos discentes no
minicurso: falta de acesso aos dispositivos e¢/ou a
internet de qualidade; dificuldades de adaptagio ao
ensino remoto, falta de ambiente adequado ao estu-
do, falta de interesse pelos contetddos abordados ¢/
ou muitas atividades propostas ao longo do mini-
curso, além de problemas de satade fisica, mental
¢ ou emocional. Por exemplo, Godoi et al. (2020)
reuniram ¢ compilaram as percepgdes experen-
ciadas por um grupo de professores universitirios
do curso de Educacio Fisica durante o periodo de
pandemia. Os autores relataram que na visdo dos
professores, os maiores desafios enfrentados no
ERE foram em relagio aos discentes, tais como: a
falta do dominio e treinamento das TD, a resistén-
cia da mudanga da forma de ensino, a timidez diante
da nova forma de interacio social, dificuldades ao
acesso 2 internet, e dificuldades financeiras devido
a0 desemprego impactando na relag¢io pedagdgica.

Neste contexto, destaca-se o relatério de uma
enquete realizada pela Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagio (Semesp), que teve como
intuito avaliar a opinido de 1764 estudantes de 459

IES Brasileiras (privadas e ptiblicas) quanto ao ERE.
Apesar da maioria dos estudantes terem concordado
que o modelo do ERE adotado pelas institui¢des
tenha sido o mais adequando para o atual momen-
to de pandemia, aproximadamente 38% e 47% dos
estudantes das universidades privadas e puiblicas, res-
pectivamente, nio concordaram que as aulas minis-
tradas pelos professores sejam atrativas neste novo
formato de ensino (Semesp, 2020b). Vale ressaltar
também que, segundo a Semesp (2020b), 10-15%
dos estudantes entrevistados responderam que nio
apresentam ambiente favorivel para o aprendizado,
principalmente devido i ruidos (som alto, criangas,
animais de estimagio) e falta de concentra¢io oca-
sionada por interrup¢des familiares. Além disso, a
perda de satide e o desgaste emocional foram uns dos
principais motivos relacionados ao trancamento ou
evasio dos alunos universitirios durante a pandemia.

O total de alunos que responderam aos comen-
tarios nos féruns 1, 3, 4 e 5 sobre os videos assis-
tidos foram respectivamente iguais a 11, 7, 5 ¢ 4.
A maioria dos estudantes respondentes pertence
aos periodos do ciclo profissionalizante do curso
de QA, e aos periodos iniciais (1 e 2 periodos) do
curso EF. Um tnico estudante do curso de EBB
respondeu ao férum 1.

As respostas dos estudantes sobre os videos
assistidos foram, em geral, muito positivas. A seguir
sdo apresentados os comentirios do estudante 10
no férum 1 e do estudante 19 nos féruns 1 e 5:

“O video me chamou muita aten¢io pois relata a
histéria do universo como tudo comegou é muito
interessante saber de tudo isso.” (Estudante 10;
Férum 1).

“Muito importante a inclusio do video nesse
minicurso, pois relata especificamente como a
terra se formou, os dudios e slides ficaram 6timos
me ajudaram bastante no meu aprendizado.”
(Estudante 19; Férum 1).

“Muito importante a exibi¢ao das divisoes ¢
seguimentos de deposi¢oes atmosférica, além
disso, os videos me ajudaram a entender mais a
respeito do programa atmosférico.” (Estudante
19; Férum 5).

Os comentirios postados nos féruns mostra-
ram que o uso de videos como atividade comple-
mentar ou recurso pedagdgico permitiu melhor
entendimento dos contetidos aprendidos e con-
tribuiu para a constru¢io dos diversos saberes no
processo de ensino-aprendizagem.
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Na concepgio de Lopes et al. (2019), os videos
tém sido cada vez mais utilizados como ferramenta
pedagdgica no ensino superior. Os autores desta-
cam que o professor, ao escolher esse ou aquele
video, precisa compreender as dimensdes do tra-
balho pedagégico inserido em seu plancjamento,
antes, durante e depois da utilizagio desse recurso.

Neste contexto, o Youtube tornou-se um dos
principais veiculos de publicagio e divulgacio de
videos educacionais, entrevistas, documentirios e
filmes, via internet, de forma aberta e interativa.
No entanto, o seu uso deve ser de forma cautelosa,
nio somente com relacio ao contetiddo abordado e 2
linguagem utilizada, mas também quanto o tempo
de duragio e a qualidade exigida para sua execugio
(Pereira, 2009).

Com relagio aos comentirios dos estudantes
sobre a leitura dos artigos sugeridos no médulo 5,
postados no férum 4, apenas dois estudantes cum-
priram com esta atividade; um do primeiro perfodo
da EF (estudante 19), quem fez mengio aos artigos
de De Souza et al. (2010) e Brito et al. (2018); e
o outro do quinto periodo da QA (estudante 15),
que foi muito abrangente em sua coloca¢io, nio
expressando de forma clara sua opiniio sobre a
leitura realizada:

“Nio se discute a importincia de compostos
como o carbono, nitrogénio e¢ enxofre como
fundamentais para a vida na terra, o fato ¢ que as
atividades humanas aumentam é muito a quanti-
dade desses compostos que muitas vezes tem um
impacto negativo no meio ambiente.

O assunto de material particulado é muito abran-
gente onde paramos para refletir que o ponto a
ser analisado nio e apenas a emissio desse mate-
rial e os danos a satde humana, mas também
as mudancas no clima e meios para eliminar as
fontes causadoras.” (Estudante 19, Férum 4).

“os artigos pdde servi como uma ampliagio do
assunto e reforcar o que foi explicado no dudio-
-aula.” (“sic”, Estudante 15, Férum 4).

A inser¢io da leitura de artigos cientificos ¢
académicos consiste em uma importante estratégia
didética no ensino superior, que além de construir
novos conhecimentos, promove a capacidade de
compreensio e produgio textual no discente. Bra-
ganga (2015) refere-se a leitura como a um com-
plexo contetido que deve ser trabalhado ao longo
de todo percurso educacional, a fim de desenvol-

ver nos estudantes saberes linguisticos, culturais,
sociais e histéricos, consolidados a partir de certas
experiéncias, de forma que, ao se defrontarem com
novos textos, os estudantes desenvolvam mecanis-
mos pessoais para leitura. A autora defende que, na
academia, a leitura cientifica deve ser mais explo-
rada como recurso pedagdgico, sendo necessiria
a orienta¢io mediada pelo docente para produzir
resultados de maior alcance em relag¢io as compe-
téncias esperadas.

Um estudo realizado por Cardoso (2018) sobre
a investigacio dos diferentes tipos de feedback entre
estudantes em féruns de discussio de um curso
a distincia na 4rea de Letras, contextualiza este
fato. Foi verificado que havia uma expectativa dos
estudantes quanto ao retorno de suas respostas,
por parte dos demais estudantes e professor. A
autora destacou a importincia da integragio entre
os estudantes, pois notou que eles precisavam se
sentir ouvidos para perceber que faziam parte de
um grupo.

No ponto de vista de Pallof & Pratt (2007), os
estudantes naturalmente nio interagem entre si
de forma colaborativa, tendo o professor o papel
fundamental de encorajar e facilitar o didlogo entre
cles através de comentirios construtivos e consis-
tentes. Os autores ainda ressaltam que o professor,
ao promover um debate, deve usar, como ponto
de partida, questdes que promovam a exploragio
profunda de um tépico e o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico.

O feedback dos estudantes nos féruns de debate
sobre videos assistidos e leitura dos artigos cienti-
ficos revelaram baixo engajamento e interatividade
entre eles, sem discussio coletiva, constituindo-se
apenas de respostas ao professor. Acredita-se que,
por falta de experiéncia na utiliza¢io deste recur-
so, houve uma postura pouca ativa por parte da
docente na mediacio dos féruns. Este fato pode
ter tornado esta atividade menos atrativa, contri-
buindo, assim, para a baixa interacio dos estudantes
nos féruns e, consequentemente, nas postagens de
seus comentarios, no decorrer do minicurso. Ainda
assim, os comentdrios postados mostraram que esta
ferramenta possui grande potencial no processo de
aprendizagem.

Avaliacao das ferramentas digitais

Os resultados da enquete de avaliagio das fer-
ramentas digitais propostas no minicurso realizada
pelos estudantes sio apresentados nas Figuras 3-6
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Tabela 3. Respostas dos alunos as perguntas (ou afirmacoes)
4, 14 e 15 do questionéario de avaliagdo do minicurso.
Questao 4: Se sim, descreva-a(as); Questao 14: Cite
os pontos positivos do minicurso; Questao 15: Cite
o0s pontos negativos do minicurso

Questao | Aluno 3: Na questio de responder ques-
4 tiondrio sempre dava erro.

Aluno 3: O estudo sobre o ozénio gostei
muito.

Aluno 6: Contetido muito bom.

Aluno 7: Foi muito bom porque aprendi
muitas coisas que a gente nio tinha visto
no curso de quimica ambiental.

Aluno 8: 6tima integragio de aulas com
dudio, artigos muito bons.

Aluno 9: O conteudo do mini curso € oti-
mo, gostei da diddtica também e conseguir

Questao | oo rver muito aprendizado.

14
Aluno 15: A professora sabia realmente o
contetddo; Abordagem do assunto me sa-
tisfez; Muitas informagoes bem relevantes
tanto para a vida pessoal como também
profissional.

Aluno 18: Aprendizagem a mais sobre a
quimica e seus reagentes, contribuintes e
ligacoes ¢ sobre a poluigio.

Aluno 24: assuntos interessantes ¢ bem
abordados, slides muito bem elaborados e
material amplo (videos, artigos e questio-
nario).

Aluno 3: S6 a parte de responder os
questiondrios que tive problema.

Aluno 6: Atividades bem complexa.
Aluno 7: Eu achei nenhum.

Aluno 8: muitos dias para a conclusio do
minicurso.

Aluno 9: Alguns audios ficaram extensos
¢ baixos.

Aluno 15: Audio aulas muito longas tor-
Questio nando_o conteiddo cansativo ¢ improduti-

15 vo, pois ¢ melhor ter varias aulas de 40-50
min no méximo do que aulas mais de 1h e
nem todos os dudio aulas com boa qualida-
de de som (compreensivel esse Gltimo).

Aluno 18: Para mim, nio teve pontos
negativos pelo ao contririo, positivos.

Aluno 24: judios de longa duragio, que
na minha opinido o assunto poderia ter
sido dividido, mas nada que dificultasse o
aprendizado.

¢ Tabela 3. No total foram respondidos 8 questio-
ndrios, a metade por estudantes que conclufram o
minicurso e os demais por estudantes considerados
desistentes, por nio atingiram a meta de 75% das
atividades realizadas.

Sobre o dispositivo utilizado para acessar as aulas
do minicurso, trés discentes responderam ter usado
computador ¢ outros trés, notebook, e um quarto
deles, o celular (Fig. 3). Entretanto, ndo se sabe sobre
a qualidade do sinal da internet.

Em relacio a0 uso do AVA (ambiente virtual
e aprendizagem), a maioria dos discentes (87,5%)
respondeu que ji haviam acessado o sistema, ¢ ape-
nas um disse que nio (Fig. 3). Ainda em relagio ao
AVA, quando foi perguntado se eles tiveram alguma
dificuldade com o acesso ao sistema, um deles res-
pondeu que sim (Fig. 3), durante a realizacio dos
questionarios interativos, o sistema dava erro (Tab.
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Figura 3. Respostas dos alunos as questdes (ou afirmacoes)
1-3 da enquete de avaliagao do minicurso. Questao
1: Qual foi o dispositivo utilizado para acessar o
minicurso? Questao 2: Vocé ja havia acessado o AVA
(Ambiente Virtual de Aprendizagem), anteriormente?
Questao 3: Vocé encontrou alguma(s) dificuldade(s)
no acesso a plataforma AVA?
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3). Este fato foi relatado anteriormente pelo discente,
via e-mail, e as devidas providéncias foram realizadas.

Nas Figuras 4 e 5 sdo apresentadas as respostas
dos estudantes sobre as ferramentas digitais. Com
relagio as audioaulas, os discentes concordaram
que apresentaram boa qualidade de som e que o
tempo de duragio dos dudios foram suficientes (Fig.
4). Eles também responderam que as aulas em pdf
foram elucidativas na exposicio dos contetidos. E
interessante notar que os discentes acharam que a
integragio entre as audioaulas e o material das aulas
em pdf facilitou o processo de aprendizagem (Fig.
5), apesar de se tratar de ferramentas digitais simples
na exposi¢io dos contetidos.

Sete discentes (88% do total) disseram que os
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Figura 4. Respostas dos alunos as perguntas (ou afir-
macdes) 5-7 do questiondrio de avaliacao do
minicurso. Questao 5: As audioaulas apresentaram
boa qualidade de som. Questdo 6: O tempo de
duragao das audioaulas foi suficiente. Questao 7:
As aulas em pdf foram elucidativas na exposicao
dos contetidos

videos sugeridos contribuiram para o seu processo de
aprendizado e um nio demostrou opiniio formada,
respondendo que nio concordava nem discordava
(Fig. 5). Os estudantes ainda indicaram que a leitura
dos artigos cientificos ¢ que os questiondrios digitais
contribufram para os seus processos de aprendizado
(Fig. 5 e 6). Contudo, as respostas da enquete sobre
os artigos cientificos nio correspondem a realidade,
uma vez que, apenas dois dos oito discentes respon-
dentes realizaram esta atividade. Sobre os féruns de
debates, cinco estudantes (62%) concordaram que
representaram canais de comunicac¢io adequados,
e trés nio concordavam nem discordavam com a
afirmativa (Fig. 6).

Quando questionados se 0 minicurso atingiu as
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Figura 5. Respostas dos alunos as perguntas (ou afir-
macdes) 8-10 do questionario de avaliacdo do
minicurso. Questéo 8: A integracdo das audioaulas
com o material em pdf facilitou o processo de
aprendizagem. Questéo 9: Os videos sugeridos con-
tribuiram para o processo de aprendizagem. Questao
10: A leitura de artigos cientificos contribuiu para o
processo de aprendizagem
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suas expectativas, seis discentes concordaram total-
mente com a afirmativa e dois parcialmente (Fig. 6).
Foi solicitado, ainda, que os discentes destacassem os
principais pontos positivos e negativos do minicurso.
As respostas elencadas na Tabela 3 indicam como
aspectos positivos: a boa integragio do conjunto de
recursos digitais disponibilizados, os quais mostra-
ram-se atrativos e, como apontado por eles, contri-
buiram para o processo de aprendizagem; a relevincia
dos contetidos abordados, como enfatizado por um
estudante que comentou ter aprendido contetdos
que nio foram ensinados no seu curso de graduagio.

Quanto aos aspectos negativos, trés estudantes
responderam que as audioaulas eram um pouco
extensas e, que em alguns casos, a qualidade de som
nio era tio boa. Um dos estudantes comentou que
teria sido melhor se as audioaulas fossem divididas
em dudios de curta duracio (Tabela 3). Esta ¢ uma
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Figura 6. Respostas dos alunos as perguntas (ou afir-
macoes) 11-13 do questionario de avaliagéo do
minicurso. Questdo 11: Os questionarios digitais
contribuiram para o processo de aprendizagem.
Questao 12: Os féruns foram considerados canais
de comunicagao adequados. Questdo 13: O mini-
curso atingiu suas expectativas

importante observacio, visto que, nos podcasts, as
noticias ou contetidos explicativos sio anunciados
em 4udios como que em “pequenas pilulas do
conhecimento” (microlearning), de forma a nio can-
sar o ouvinte, além de evitar diminuigio de aten¢io
na audig¢io e compreensio (Cebeci & Teksal, 2006).
Outro aspecto destacado foi com relacdo a
duracio do minicurso. Um dos estudantes mencio-
nou que, o periodo de realizagio tornou-se longo
(Tabela 3). Conforme explicado anteriormente, a
indisponibilidade temporiria do acesso a0 AVA por
problemas técnicos e operacionais resultou, parcial-
mente, no adiamento do término do minicurso.

Reflexdes sobre o ensino remoto emergencial

O ERE pode ser entendido mundialmente como
um periodo desafiador para as institui¢des de ensino
superior ptblicas e privadas, no qual, de uma hora
para outra, tiveram que adotar o ensino virtual em
substituigio as aulas presenciais. Pode-se dizer que
este momento, impar na histéria da educagio, trouxe
quebra de paradigmas na forma de ensinar para os
profissionais da drea. Nesse sentido, propor e minis-
trar um minicurso nos moldes online exigiu esforco
para planejar e adaptar rapidamente as praticas de
ensino as propostas ¢ possibilidades dos recursos
tecnoldgicos, que até entdo eram vistos pela docente
como um processo sem grande urgéncia.

Em meio a esses desafios, muitos foram os ques-
tionamentos quanto a construgio das atividades de
ensino, ao uso dos recursos digitais disponiveis na
plataforma utilizada, e a melhor forma de acompa-
nhamento do aprendizado dos discentes. Esses desa-
fios, dtividas e aprendizagens advindas das experién-
cias vividas também foram relatados por docentes de
diversas institui¢des de ensino, conforme apontado
por Godoi et al. (2020), Schimiguel et al. (2020) ¢
Semesp (2020a).

Entre tentativas, erros ¢ acertos, evidenciou-se
que a proposta do uso combinado das diversas fer-
ramentas digitais foi benéfica no processo de apren-
dizado dos discentes ¢, em especial, a ferramenta
férum indicou a necessidade de ajustes na mediagio
do conhecimento pela docente na interagio com os
discentes. Provavelmente, em trabalhos futuros, a
adoc¢io de recursos sincronos, como as videocon-
feréncias (lives), conjuntamente com as atividades
assincronas, possam elevar o nivel de participagio
dos discentes, tornando a aprendizagem mais atrativa
e efetiva. Schimiguel et al. (2020) discorrem sobre
uma pesquisa realizada com 41 docentes de virias
universidades e faculdades da cidade de Sao Paulo. A
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maioria deles (54%) informou que tem intercalado as
aulas sincronas com as atividades assincronas. Freitas
etal. (2019) apontam que videoconferéncias promo-
vem o contato ao vivo entre docente e estudantes,
enquanto as videoaulas permitem a visualizagio do
contetido da aula a qualquer momento, beneficiando
o processo de aprendizagem.

Em suma, as experiéncias vivenciadas durante
o ERE resultaram na necessidade de repensar, rein-
ventar e ressignificar as metodologias e estratégias
de ensino, a fim de melhorar a qualidade do apren-
dizado em meio 2 intensificacio das demandas por
tecnologias digitais na educagio, imposta pela pan-
demia da Covid-19. Posteriormente, em periodo
pés-pandémico, muitos dos recursos aprendidos ¢
novas propostas de inser¢ao nas metodologias de
ensino serao mantidos na modalidade hibrida.

Consideracoes Finais

O desempenho dos discentes concluintes foi
considerado 6timo, apesar da evasio no decorrer do
minicurso. Existem algumas possiveis explicagoes
para a desisténcia dos estudantes: falta de acesso
A internet de qualidade ou a meios adequados de
acesso a0 minicurso; dificuldades de adaptagio ao
ERE, falta de um ambiente propicio para a realizagio
do estudo online, falta de interesse pelos contetidos
abordados, muitas atividades propostas ao longo do
minicurso, além de problemas de satide fisica, mental
e emocional.

As respostas da enquete de avaliagdio do mini-
curso indicaram que os objetivos propostos para
este estudo foram alcancados, mediante os desafios
de adaptagio da docente e dos discentes ao ERE. A
enquete também revelou que as ferramentas digitais
propostas no minicurso facilitaram o processo de
aprendizado, tornando-o mais atrativo aos discentes.
Nio houve preferéncia quanto ao tipo de ferramen-
ta digital utilizada, contudo, o uso combinado do
PowerPoint para a elaboragio do contetdo tedrico e
dudios explicativos (audioaulas) gerados por meio de
gravador de som, mostrou-se eficaz no provimento
das aulas assincronas. Esses recursos representam
uma alternativa para o ensino remoto em meio
dificuldade ao acesso as tecnologias mais sofisticadas.
Destaca-se, ainda, que os féruns de debates, embora
nio tenham sido trabalhados da forma mais adequa-
da, conforme as reflexdes da docente e as impres-
soes dos discente, possuem grande potencial como
ferramenta colaborativa, promovendo a interagio
entre estudantes e a constru¢io do conhecimen-
to. Recomenda-se que essa ferramenta digital seja

incluida no ensino remoto emergencial, assim como
vem sendo amplamente utilizada na modalidade do
ensino a distincia.

Através dos resultados apresentados, acredita-se
que o minicurso tenha exercido papel fundamental
na troca de saberes complementares aos contetidos
previstos na grade curricular dos cursos de graduagio
oferecidos pela institui¢io. Esse tipo de agio deve ser
incentivado no meio universitirio durante o ensino
remoto, mas também podera ser estendido, em peri-
odo pds-pandémico, 3 modalidade de ensino hibrido
e /ou presencial, com vistas 2 permanéncia das tec-
nologias digitais no processo ensino-aprendizagem.

As experiéncias vivenciadas no provimento do
minicurso durante o ERE permitiram que a docen-
te revesse, reinventasse e ressignificasse as formas e
metodologias de ensino, frente a0 novo modelo de
educagio virtual. Destaca-se que a inclusio das diver-
sas ferramentas digitais contribui para que o processo
de aprendizagem seja alcangado, considerando-se
que cada estudante aprende de forma diferente. Por
fim, acredita-se que muitos dos recursos aprendidos
e das novas propostas metodoldgicas serio mantidos,
posteriormente, na modalidade hibrida.
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