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Abstract: The teaching of Botany, especially the contents related to taxonomy and plant syste-
matics, has been neglected in basic education. As a result, there is a marked lack of interest and
motivation of students for botanical content. In the society in general, the lag in teaching is reflected
in the social phenomenon called “plant blindness”, in which the diversity of plants is unnoticed
in people’s daily lives. Thus, the research aimed to elaborate and use educational strategies and
resources that sought the adequate insertion of taxonomy and plant systematics contents in basic
education. Didactic resources such as models, practical activities and games were elaborated and
used that made it possible to advance in favor of the insertion of contents for the target audience,
reiterating the importance of play in the teaching of Science and Biology.

Resumo: O ensino de Botanica, em especial os contelidos afins a taxonomia e sistemética
vegetal, tem sido negligenciado na educagéo bésica. Nota-se, em decorréncia, o desinteresse
e a desmotivacao acentuados dos alunos para conteldos botanicos. Na sociedade em geral, a
defasagem do ensino reflete-se no fendmeno social dito “cegueira botanica”, no qual a diversidade
de plantas é desapercebida no cotidiano das pessoas. Assim, a pesquisa visou a elaboragao e
0 uso de estratégias e recursos educacionais que buscaram a adequada insercao de contedidos
de taxonomia e sistematica vegetal na educagéo bésica. Foram elaborados e utilizados recursos
didaticos tais como modelos, atividades préticas e jogos que possibilitaram avangar em favor
da insergao dos conte(idos para o plblico-alvo, reiterando a importancia do lidico no ensino de
Ciéncias e Biologia.
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Introducao

Apesar da importincia dos vegetais para o equi-
librio planetirio e da vida, pouca atengao ¢ dada as
plantas no cotidiano, sendo comumente entendidas
pela sociedade como elementos estiticos, compon-
do um plano de fundo diante do qual se movem os
animais, 0 que constitui um comportamento deno-
minado cegueira botinica (Wandersee & Schussler,
2001, Salatino & Buckeridge, 2016, Colli-Silva et
al., 2019). O termo ¢é definido como: I) a falta de
habilidade para perceber os vegetais no seu proprio
ambiente; II) a incapacidade humana de reconhecer
a importincia das plantas na biosfera e no nosso
cotidiano; IIT) a dificuldade em perceber os aspectos
estéticos e biolégicos exclusivos das plantas; IV) a
interpretacio das plantas como seres inferiores aos
animais, portanto, nio merecedores de atengio
equivalente (Wandersee & Schussler, 2001).

O fendmeno ¢é reconhecido também em
ambiente escolar, entre alunos, professores e ges-
tores, e pode justificar as dificuldades no ensino e
na aprendizagem de botinica e, consequentemente,
o distanciamento dos estudantes com as discipli-
nas da 4rea (Loureiro & Dal-Farra, 2018, Neves
et al., 2019). Dentre os fatores que resultam em
problemas no ensino e aprendizagem de botinica
estdo a deficiéncia no conhecimento especifico na
formagio dos docentes (Salatino & Buckeridge,
2016, Neves et al., 2019) e as préticas pedagdgicas
predominantes na educagio bisica, descontextua-
lizadas, demasiado tedricas e que pouco utilizam
laboratérios e aulas de campo (Risst & Cavassan,
2013, Loureiro & Dal-Farra, 2018, Barbosa et al,,
2019). Além disso, o contetido dos livros didéticos
comumente apresenta erros conceituais, desatuali-
zacoes e simplificagdes (Cunha etal., 2017), sendo
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que as principais defasagens estio relacionadas com
a classificacio dos vegetais (Mattos et al., 2019).

Como consequéncia, nota-se que os estudantes
possuem grande dificuldade de perceber a presenca
¢ aimportincia das plantas (Silva & Ghilardi-Lopes,
2014, Ursi etal., 2021), ¢ a sociedade em geral des-
conhece e desvaloriza a diversidade botinica (Salati-
no & Buckeridge, 2016), apesar de a flora brasileira
ser reconhecida como lider mundial na diversidade
floristica, constituindo-se em patrimdnio cientifico,
cultural e econémico (Flora do Brasil, 2020).

O cendrio agrava-se no ambito da siste-
mitica e da taxonomia vegetal (Faria et al., 2016, de
Mattos etal., 2019, Lhoussaine et al., 2020). Trata-se
de ramos da ciéncia que estudam a diversidade de
plantas, por meio da sua organizagio em grupos,
com base em suas relagdes evolutivas, ¢ desempe-
nham importante papel na identificagio, denomi-
nacio e classificagio das espécies vegetais (Souza &
Lorenzi, 2012). Assim, a sistematica ¢ essencial para
nossa compreensio, ensino ¢ comunicagio sobre o
mundo natural (Judd etal., 2009, Lhoussaine et al.,
2020), considerando os aspectos da geodiversidade e
da biodiversidade. Os conhecimentos da sistematica
embasam, assim, a formulagio de politicas e estra-
tégias de conservagio geoldgica e bioldgica frente
a0 seu rapido declinio (Lhoussaine et al., 2020).

Historicamente, o conceito de biodiversida-
de foi mais difundido entre os diversos setores
da populacio. Na Convengio Sobre Diversidade
Bioldgica, o conceito de biodiversidade foi definido
como sendo referente 3 variedade de organismos
vivos em ecossistemas terrestres ¢ aquaticos, € 0s
complexos ecolégicos de que fazem parte com-
preendem, ainda, a diversidade dentro de espécies,
entre espécies e de ecossistemas (Brasil, 1998). Por
sua vez, a geodiversidade pode ser definida como a
diversidade natural de fei¢des geoldgicas (rochas,
minerais, fésseis), geomorfoldgicas (processos
da paisagem e fisicos), hidroldgicas e os solos,
incluindo os conjuntos, as estruturas, os sistemas,
as contribuigdes para a paisagem (Gray, 2004, 2018).
Além disso, a geodiversidade integra o conjunto
de materiais geoldgicos extraidos da natureza (“ex
situ”) e que sio utilizados como matéria prima
para as construcoes humanas (Brilha, 2005, 2016,
Ponciano et al., 2011).

Apesar de ter sido menos difundida que o
conceito de biodiversidade, a geodiversidade é o
substrato fisico e natural para a diversidade da vida
(Brilha, 2005, 2016), de modo que o conjunto de

conhecimento acerca da geodiversidade, facultado

pelo ensino de Ciéncias da Terra, estd intrinse-
camente abarcado nos estudos de taxonomia e
sistemadtica filogenética (Santos & Piranha, 2018).
Segundo Santos & Piranha (2018), o ensino da
histéria da vida na Terra requer abordagens inter-
disciplinares, integrando o sistema filogenético com
o Tempo Geoldgico, de modo a evidenciar a relagio
entre as mudangas ambientais ao longo do Tempo
Geoldgico e o surgimento e evolugio da vida na
Terra, e os processos evolutivos. Além disso, deve-
-se relacionar a biota atual com os registros fésseis
para uma maior compreensao das relagoes taxond-
micas ¢ filogenéticas (Santos ¢ Piranha, 2018). Na
Base Nacional Comum Curricular, a abordagem
do Tempo Geoldgico estd atrelada 2 abordagem do
processo evolutivo (Chaves et al., 2018).

Desse modo, as abordagens no ensino de taxo-
nomia e sistemdtica envolvem habilidades e com-
peténcias tais como: “reconhecer a existéncia de
diferentes explicacdes para a origem do universo,
da Terra e da vida” e “reconhecer a importincia
da evolugio na promogio de modelos, processos
biolégicos e organiza¢io da taxonomia dos seres
vivos e reconhecer a célula como unidade morfo-
fisiolégica de todas as formas de vida” (Duarte et
al., 2018, p. 247).

Considerando a importincia do ensino de
taxonomia e sistemdtica filogenética ¢ diante da
demanda educacional observada, desenvolveu-se
uma pesquisa no Ambito da formagio inicial
docente, visando a elaboracio e o uso de estra-
tégias e recursos que contribuam para o ensino
ltdico e mais efetivo de taxonomia e sistemdtica
vegetal na educagio bisica.

Método

Trata-se de uma pesquisa descritiva (Volpato,
2015) decorrente da realizagio de um estigio cur-
ricular supervisionado obrigatério de um curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em conformi-
dade a Portaria do diretor n° 23, de 28 de outubro
de 2009, da Universidade Estadual Paulista “Jualio
de Mesquita Filho”.

O estigio foi realizado junto 2 comunidade
escolar da E. E. Profa. Amira Homsi Chalella, em
Sio José do Rio Preto, Sao Paulo. A escola atende
turmas de Ensino Médio segundo as Diretrizes do
Programa de Ensino Integral da Secretaria de Edu-
cagio do Estado de Sio Paulo. As atividades ladicas
e praticas foram realizadas junto s terceiras séries
do Ensino Médio.
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Tabela 1. Recursos didaticos utilizados nas aulas tedrico-praticas. Fonte: Elaborada pelos autores

Tema | Recursos

1 Sementes de pinhio (Araucaria angustifolia, Araucariaceae), estrébilos masculinos e femininos de espécies de

gimnospermas, folhas de gimnospermas, lupa ¢ microscépio

2 Tesoura de poda, ramos de Impatiens sp. (Balsaminaceae), ramos de Egeria densa (Hydrocharitaceae),

corante alimenticio vermelho, recipientes de plistico ¢ dgua

Exsicatas de amostras coletadas em Sio José do Rio Preto

Jogos “Que parte da planta sou?” e “Super Trunfo Arvores Brasileiras”

Exsicatas de amostras coletadas em Sio José do Rio Preto

QN O ||

Folhas e flores de angiospermas

Materiais e recursos ludicos

Durante a realizacio do estigio, foram minis-
tradas nove aulas, sendo quatro delas acerca dos
contetdos de angiospermas abordados no livro
diditico dos alunos, contemplando os seguintes
contetidos:
Grio de pdlen e embriio;
Movimento de dgua e solutos na planta;
Introdugio A sistemadtica vegetal;

Herbarios;

ARSIl

Métodos de coleta e herborizagio de material
vegetal;

6-9. Angiospermas.

As aulas foram ministradas separadamente para
trés turmas de terceiros anos do Ensino Médio,
resultando em trés aulas de cada t6pico. Foi asso-
ciada estratégia expositiva dialogada com priticas
em laboratdrio em todas as aulas, conforme defini-
¢des de Krasilchik (2008), fazendo uso de diversos
recursos diditicos (Tab. 1).

Além das aulas tedrico-priticas ministradas,
foi realizado um trabalho em grupo, com o uso do
livro “50 plantas que mudaram o rumo da histéria”
(Laws, 2013). Neste contexto, foi proposta uma
atividade coletiva e colaborativa na qual duplas ou
trios produziram cartazes acerca de plantas citadas
no livro, apresentando a histéria e informagdes per-
tinentes contidas no livro para o restante da turma.
Posteriormente, os cartazes foram espalhados pelos
murais da escola.

Cada grupo escolheu um dos vegetais contidos
no sumdrio do livro e, apds a escolha, as piginas
do livro referentes a planta escolhida foram foto-
grafadas ¢ enviadas aos grupos. Além da influéncia
da planta na histéria, os cartazes deveriam conter
imagens e nome cientifico da planta escolhida. O
trabalho contou como uma das formas de avalia-
¢ao escolar do semestre corrente, na disciplina de
Biologia.

Coleta de dados e avaliacao

Foram empregados questiondrios auto apli-
cados para os alunos anteriormente ao inicio das
atividades do estagio e reaplicados ao fim do estigio,
conforme preceitos de Gil (2008). O questionirio
foi composto por dez perguntas, sendo oito discur-
sivas e duas de multipla-escolha e nenhuma delas
dependentes (Tab. 2).

O questiondrio foi aplicado para um total de
trinta e seis alunos dos terceiros anos, antes ¢ depois
da realizagio das atividades propostas no estigio.
Com exclusio das questdes 4 ¢ 9, que eram ques-
toes fechadas, as restantes perguntas foram corri-
gidas e foram atribuidas notas, de modo que foi
possivel comparar os conhecimentos prévios com
os adquiridos posteriormente e inferir se houve
apreensio dos temas com a execugio dos contetidos
previstos no presente trabalho.

Tabela 2. Questionario de avaliagdo. Fonte: Elaborado
pelos autores

Perguntas do questionario de avaliacao

1. O que ¢ sistemitica vegetal e qual a sua
importancia?

2. Qual a importincia da conservacio das espécies
vegetais?

3. O que é um herbirio e qual a sua relevincia?

4. Vocé ji visitou um herbirio?

5. Vocé acha que os seres humanos sio
dependentes dos vegetais? Justifique.

6. Vocé acredita que as plantas modificaram a
histéria ¢ evolugio do homem? Justifique.

7. Vocé conhece alguma planta da sua escola?
Quais?

8. Qual a relevincia dos vegetais?

9. Vocé sabe o que é uma exsicata?

10. Vocé acha importante aprender botinica na
escola? Justifique.
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Desenvolvimento e resultados

Para introduzir os conceitos basicos da sistemati-
cavegetal, fol ministrada uma aula tedrica explanando
as diferentes dreas da biologia e da botanica, conceito,
principios e importincias da botinica sistematica, a
filogenia das angiospermas (APG IV, 2016), impor-
tAncia dos vegetais e apresentagio introdutdria sobre
herbdrios, incluindo o Herbério de Sio José do Rio
Preto (Herbdrio SJRP), onde o projeto foi desenvol-
vido. Foram utilizadas trés exsicatas provenientes do
Herbirio SJRP para explanar a metodologia de coleta,
montagem ¢ identificagio de plantas dentro de um
herbirio. Além disto, durante a aula, um exercicio
pratico foi realizado com a professora e os alunos
para demonstrar a construgio e funcionamento de
uma chave de identificagio, utilizando caracteristicas
morfoldgicas para distinguir os participantes.

Na aula sobre herbarios, foram destacadas a
estrutura, organizagio e importincia dos herbérios,
da coleta ao armazenamento dos espécimes. Na aula
sobre métodos de coleta e herborizacio de material
vegetal (prensagem, triagem, secagem ¢ montagem),
foram utilizadas exsicatas previamente montadas,
prensas de madeira, cordas, jornais e placas de papelio
para explicitar as principais metodologias utilizadas
na coleta e montagem do material. Na mesma aula,
foram também demonstradas as técnicas de manu-
seio de equipamentos de coleta, tais como tesoura de
poda, tesoura de alta poda (podio), perneira e saco
de coleta. Assim, pdde-se destacar alguns potenciais
para a inser¢ao da taxonomia e da sistemdtica vege-
tal, em especial atividades priticas, colecio diditica
de exsicatas, os jogos ¢ as produgdes de painéis dos
estudantes, conforme exposto a seguir.

Colecao didatica

Na aula de métodos de coleta e herborizacio
de plantas, uma colegio diditica com cinco exsi-
catas de amostras coletadas no bosque do Zoolé-
gico Municipal de Sio José do Rio Preto (Fig. 1)
foi elaborada. O acervo foi doado 2 escola apéds a
realizagio do estigio curricular supervisionado e
pode ser usado para abordagens contextualizadas,
tendo em vista a origem das amostras.

Jogos

Foram também produzidos e, posteriormente
doados a escola, dois jogos didaticos, intitulados
“Que parte da planta sou?” e “Super Trunfo Arvo-
res Brasileiras”.

Figura 1. Exsicatas doadas para a escola. Fonte: Soares-
Silva (2017)

O jogo “Que parte da planta sou?” consiste em
diversas cartas contendo nome ¢ imagem de partes
de vegetais comumente utilizados para consumo
(Fig. 2). Assim, os alunos classificavam a parte da
planta em raiz, caule, folha, flor, fruto ou semente.
Desta forma, foi possivel também demonstrar que
nomes como fruta, legume, verdura ou cereal sio
de cunho popular.

O outro jogo foi modificado a partir do jogo
de cartas “Super Trunfo Arvores Brasileiras” (Alf-
ten, 2010), baseado nos trés volumes da cole¢io de
livros “Arvores Brasileiras” (Lorenzi, 2008, 2013,
2016). A adaptagio foi feita para revisio, atualizagio
e corre¢io da nomenclatura de algumas plantas,
quando incorreta ¢/ou desatualizada, segundo a
Flora do Brasil (2020).

>

Folha
4
Semente
O

| ' \\ ”/; ;
% S| B | 4 T

Batata | Acai || Canela

Figura 2. Exemplo de cartas do jogo “Que parte da planta
sou?” Fonte: Elaborado pelos autores
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Trabalho em grupo e producdes criativas

Na dltima das quatro aulas sobre angiosper-
mas, foram produzidos dezesseis cartazes a partir
do livro de Laws (2013), contendo titulo, nome
cientifico das plantas, informagdes mais importan-
tes e uma ilustrag¢io. Apés a confecgio dos painéis,
foram realizadas apresentagdes orais ¢ os cartazes
foram expostos em murais da escola para dissemi-
nagio das informagoes contidas (Fig. 3).

Todo o desenvolvimento, apresentacio ¢
atribui¢io de notas contou com a participagio da
professora supervisora do estigio.

Resultado dos inquéritos

A nota média dos alunos na primeira reso-
lucio dos questiondrios foi de 3,11. Na segunda
execug¢io, a média aumentou para 7,92, repre-
sentando uma melhoria de 48,10% no indice de
acertos (Fig. 4). Além disso, pdde-se observar
o enriquecimento de vocabulirio cientifico e
mudangas de percep¢io, comparando-se resposta
anteriores e posteriores as intervengdes ltdicas.

Na primeira questio, antes das intervengoes,
apenas um aluno forneceu resposta satisfatdria
e outros trés citaram a palavra “organizac¢io”. O
restante nio respondeu de maneira aceitivel. Na
resolucio posterior as intervengdes pedagdgicas,
contudo, a maioria dos alunos citou as palavras
“classifica¢io”, “preservagio”, “organizagio” e/
ou “identificacio”. Na segunda e oitava questdes,
antes das interveng¢des, somente cinco alunos
obtiveram nota mixima ao mencionar a fotossin-
tese, liberagdo de oxigénio, manutenc¢io do equili-
brio do ecossistema e total dependéncia dos seres
vivos em relagdo as plantas. Na segunda resolugio,
foram também citados os termos relagdes ecolé-
gicas, satide, alimentac¢io ¢ matéria-prima.

Na primeira aplica¢io, a questio trés apresen-
tou um predominio de respostas em branco. No
segundo momento, o herbirio foi predominan-
temente caracterizado como um local contendo
plantas secas catalogadas e utilizadas para pesquisa
e estudos. No que se refere as questdes cinco e
seis, os alunos citaram a utiliza¢io das plantas
como fonte de alimentos principalmente. Apds
o trabalho desenvolvido com os cartazes, foram
adicionalmente citados exemplos de impactos
culturais e econdmicos provocados pelas plantas
nas civilizagdes. No exercicio ndmero sete, as
espécies predominantes identificadas no ambiente
escolar foram a manga, capim-cidreira, alface e

Namero de alunos

Figura 3. Cartazes expostos nos murais da escola. Fonte:
Soares-Silva (2017)

boldo. Quando os questiondrios foram reaplica-
dos, além das espécies ja citadas, surgiram nomes
como palmeira, orquidea, maria-sem-vergonha,
goiaba e samambaia.

Por fim, na questio dez, as respostas mais
recorrentes na primeira aplicagio, quando exis-
tentes, afirmavam que somente era importante
pois a disciplina consta nos curriculos escolares
e ¢ tema de questdes de vestibular. Ao fim do
estigio, o cendrio se modificou. Alguns alunos
indicaram que mais importante do que conhe-
cer as utiliza¢des das plantas é compreender que
conhecé-las ¢ uma forma de entender melhor a
nossa propria espécie.

25

20

15

m I I

5

0 [ | I [

Insuficiente Regular Bom Excelente

®Nota 1 ®Nota2

Figura 4. Resultados comparativos dos inquéritos antes
(nota 1) e depois (nota 2) das atividades ltdicas.
Fonte: Elaborado pelos autores
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Discussao

No aAmbito da educacio em Ciéncias, a siste-
mitica vegetal é considerada um contetido fun-
damental na formagio cidada devido sua impor-
tAncia na conservagao da biodiversidade da Terra
(Lhoussaine et al., 2020), embora negligenciado
na educagio formal bisica (Neves et al., 2019).
Em decorréncia, a partir da vivéncia junto a uma
comunidade escolar, o presente estudo identificou
possibilidades no desenvolvimento de recursos ¢
atividades lidicas adequados.

Diversos autores apontam para a importincia da
formagio inicial docente e do desenvolvimento de
recursos para a melhoria no ensino de botinica na
educagio bisica (Silva & Ghilardi-Lopes, 2014, Sala-
tino & Buckeridge, 2016, Santos & Guimaries, 2017,
Neves et al., 2019, Barbosa et al., 2020). Dentre as
possibilidades experienciadas, aponta-se a realizacio
de aulas préticas com uso de exsicatas, o uso de jogos
diditicos e o estudo de vegetais do cotidiano domés-
tico e escolar para producio de cartazes.

O questiondrio de avali¢io dos alunos mostrou
que a associacio dos recursos diditicos foi eficiente
para a aprendizagem, visto que houve 48% mais
acertos dos questiondrios, quando comparados
os desempenhos antes ¢ depois da intervengio
pedagdgica. Em associado, pdde-se perceber um
incremento no vocabulirio cientifico com uso de
palavras como “classificagio”, “preservacio”, “iden-
tificagio” ¢ “organizagio” diretamente relacionadas
A taxonomia e sistemdtica filogenética.

O enriquecimento do vocabulario apds uso
de recursos didéticos foi apontado por Silva &
Ghilardi-Lopes (2014) como sendo decorrente de
maior compreensio sobre a diversidade botinica e
da percepg¢ao dos organismos vegetais no cotidia-
no dos estudantes. Em consonancia, Stanski et al.
(2016) apontam que o aumento de termos botini-
cos no vocabuldrio dos estudantes, comparando-se
resultados anteriores ¢ posteriores as intervencoes
educativas, indicam uma aprendizagem significati-
va, entendida como uma reorganizagio da estrutura
cognitiva dos alunos, de modo que, apés as aulas,
maior ndmero de informagdes estavam agregadas.

Apbs as intervengdes educativas realizadas no
estudo, a compreensio da importincia das plantas
também foi ampliada, conforme indicam os resul-
tados da questio ntmero sete do questiondrio,
referente 3 presenca e diversidade de plantas na
escola. Assim, infere-se que 0 maior contato com
as plantas, decorrente das atividades realizadas no

estdgio, levou ao desenvolvimento de um olhar
mais atento aos vegetais do ambiente escolar. A
percepcio da diversidade botinica nos espagos
cotidianos é um importante contributo tanto a
superacio da cegueira botinica (Ursi et al., 2018,
Colli-Silva et al., 2019, Neves et al., 2019) quanto
3 aprendizagem de sistemadtica e taxonomia vegetal
(Faria et al., 2016).

No que se refere as potencialidades diditicas
das aulas priticas de técnicas de herborizagio e
identifica¢io de organismos vegetais, percebeu-se
que o preparo de exsicatas tem destacada importin-
ciano despertar de interesse e participacio dos estu-
dantes para o estudo de taxonomia e sistematica. Tal
percepgio também consta de Braz & Lemos (2014),
Loureiro & Dal-Farra (2018) e Silva et al. (2019).

Sabe-se, no entanto, que a falta de conhecimen-
to técnico especifico e equipamentos adequados
para montagem de exsicatas por parte dos docentes
pode ser um impeditivo para adogdo dessa pritica
(Costaetal., 2016). A partir do estigio relatado, por
exemplo, um acervo de exsicatas foi desenvolvido e
agregado ao acervo didético da escola. Em casos em
que as caréncias técnicas e de recursos herborizados
persistem, podem ser utilizados os bancos de dados
e herbirios virtuais (Costa et al., 2016, Ursi et al.,
2018, Dias et al., 2019).

A diversidade de recursos diditicos é tida
como fundamental para dirimir a cegueira botinica
mediante o ensino escolar (Balding & Williams,
2016, Salatino & Buckeridge, 2016, Ursi et al.,
2018, 2021). Balding & Williams (2016) apontam
que atividades criativas como redacdes, desenhos
e jogos devem ser utilizadas, pois contribuem na
promogio de empatia e conexio dentre os estu-
dantes e os organismos vegetais. A ilustra¢io, por
sua vez, potencializa a observagio de caracteristi-
cas vegetais que sio importantes na aprendizagem
de botinica (Loureiro & Dal-Farra, 2018). Costa
Vieira & Correa (2020) constataram que o uso de
modelos e jogos diditicos devem constituir as estra-
tégias de enfrentamento da dificuldade dos alunos
na compreensio dos contetidos de Botinica, pois
proporcionam maior entendimento, motivam e
engajam os alunos, tornando as aulas mais dini-
micas e estimulantes.

De fato, durante o uso dos jogos, pode-se per-
ceber melhorias comportamentais ¢ de interesse,
em conformidade com Canto e Zacarias (2009),
que utilizaram a versio original do jogo “Super
Trunfo Arvores Brasileiras” no ensino e identifica-
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ram aportes de interesse e aprendizagem junto aos
estudantes. Os resultados obtidos com uso dos jogos
reiteram apontamentos de trabalhos anteriores na
drea de que os jogos favorecem o reconhecimento,
a compreensio ¢ a valoriza¢io da biodiversidade e
da geodiversidade, contribuindo para a conscien-
tizagdo dos jogadores para questdes ambientais,
patrimoniais e de conservagio (Camargo etal., 2021,
Guimaries et al., 2017, Moreira, 2018, Nunes &
Pioker-Hara, 2018; Xavier et al., 2017).

Ademais, a estratégia de propor aos alunos
o estudo de diversos vegetais, a partir de Laws
(2013), e a criac¢io e desenvolvimento de cartazes
para divulgar os resultados obtidos 2 comunidade
escolar também se mostraram proficuas 3 inser¢io
de priticas pedagdgicas diversificadas de ensino ¢
aprendizagem de botinica na comunidade esco-
lar. A pritica possibilitou a percepc¢io de que a
importincia dos vegetais ultrapassa as barreiras da
ciéncia e relaciona-se com valores sociais, culturais,
econdmicos, histéricos e artisticos. Tal percep¢io é
entendida como fundamental para aprendizagem
de conceitos botinicos nas escolas e para supera-
¢do da cegueira botinica (Silva & Ghilardi-Lopes,
2014, Salatino & Buckeridge, 2016, Ursi et al.,
2018, 2021).

Para Ursi et al. (2018) o potencial dos estudos
de valores diversos estd na contextualizagio que
promovem, enquanto para Santos & Guimaries
(2017) o potencial reside na transformacio da ideia
de que os contetidos botinicos sio desinteressantes
e dispensiveis, promovida pela participagio dos
alunos no preparo de recursos e materiais ¢ na expo-
sicio desses. Neves et al. (2019) e Domiciano &
Nowais (2021) defendem que as abordagens como
as promovidas pelos cartazes, relacionadas ao uso
das plantas no cotidiano ou de curiosidades sobre
organismos vegetais, resultam em abordagens mais
agraddveis e contextualizadas.

Consideracaes finais

A experiéncia de formagio inicial docente pos-
sibilitou vivenciar cendrios e desafios para ensino de
Botinica na educagio basica, mais especificamente
de conceitos de taxonomia e sistemdtica. Pdde-se
observar a importincia da diversificagdo das priticas,
por meio de atividades lidicas, como a produgio de
exsicatas, e criativas, como ilustragdes e redacdes,
confecgio de materiais de comunicagio e divulgagio.

Além disso, os resultados reiteram que a per-
cepgio da ampla relevincia da diversidade vegetal,

no ambiente escolar, contribui para diminuir a
cegueira botinica enraizada na sociedade.

Finalmente, o estudo indicou que a superagio
dos problemas relacionados ao ensino de Botinica
na educagio bisica requer agdes dirigidas a forma-
¢io docente inicial e continuada ¢ i elaboragio ¢
disponibiliza¢io de acervos diditicos adequados,
processos nos quais a pesquisa ¢ a universidade
tém papel imprescindivel de apoio junto as escolas.
Nesse contexto, os estdgios curriculares revelam-se
ferramentas de investigagio e vivéncia que articu-
lam as universidades e as escolas.
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