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Abstract: Introduction. The natural diversity of planet Earth is formed by the interre-
lationship between biodiversity and geodiversity. However, it is remarkable the greater
attention given to the first than the second, both in society and at school. Objective and
Methodology. We sought from the qualitative research to find out how the approach to
geodiversity is carried out in the regional normative documents of the state of Parana
reformulated in the process of implementing the BNCC, in the curricular component of
geography. Results. It was found that in relation to the BNCC, the regional documents,
more detailed, represent a certain advance, however, they still end up presenting largely
the same shortcomings as the national: fragmented and without connections with other
themes. Conclusion. The incipient relational approach of the contents combined with the
rigid adoption of the didactic material were the main obstacles of the regional curriculum
to the theme of geodiversity and may result in an incomplete view of the environment.

Resumo: Introducao. A diversidade natural do planeta Terra é formada pela inter-relacdo
entre a biodiversidade e a geodiversidade. Entretanto, é notavel a maior atengo dada
a primeira do que a segunda, tanto na sociedade quanto na escola. Objetivo e Meto-
dologia. Buscou-se a partir da investigago qualitativa descobrir como é realizada a
abordagem da geodiversidade nos documentos normativos regionais do estado do Parana
reformulados no processo de implementagéo da BNCC, no componente curricular de
geografia. Resultados. Constatou-se que, em relagdo BNCC, os documentos regionais,
mais detalhados, representam um certo avanco, porém, ainda acabam apresentando
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em grande parte as mesmas caréncias do nacional: fragmentados e sem conexdes com
outros temas. Conclusao. A incipiente abordagem relacional dos contelidos aliada a
adocdo rigida do material didatico foram os principais entraves do curriculo regional a
tematica da geodiversidade e podem resultar em uma visao incompleta do ambiente.
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que a biodiversidade. Uma lacuna deixada pelos
documentos curriculares anteriores era a aborda-
gem incipiente acerca da temdtica da geodiversida-
de (Carneiro etal., 2004, Guimaries, 2004). Tema
com muito a contribuir com a formagio de uma
visio mais completa do sistema Terra e de toda a
sua complexidade.

Introducao

Diante dos desafios educacionais emergentes,
da grande influéncia de érgios internacionais ¢ do
interesse econdmico capitalista neoliberal, o Brasil
elaborou novos documentos normativos que regerao
os curriculos do Ensino Bisico nos préximos anos.
Nesse movimento, cabe aos profissionais da educagio
se debrugar sobre a estrutura legal, identificando seus
avangos, retrocessos e possiveis lacunas.

A diversidade natural do planeta Terra é for-
mada pela trama interdependente da diversidade
abidtica e bidtica. A ado¢io de um termo que con-
temple a variedade natural dos elementos abidticos
vem ganhando cada vez mais espago no meio aca-
démico, principalmente nos tltimos anos. Trata-se
da geodiversidade que, de acordo com Liccardo &

Guimaries (2014), ¢ menos conhecida e difundida
© Terrae Didat. [

No contexto educacional atual, agora voltado
para desenvolvimento de competéncias ¢ habili-
dades necessirias para o exercicio da cidadania e
o ingresso no mercado de trabalho, uma compre-
ensio minima da dinimica ambiental evolutiva
da litosfera ¢ indispensivel. O modo superficial
como aparecia nos documentos contribufa para
resultar em uma compreensio incompleta e caren-
te de relacdes com outros conceitos e contetidos

geogréficos. A discussio aqui apresentada sobre a
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geodiversidade no 4mbito escolar fundamenta-se
na visao de que hd uma necessidade urgente que
cla tenha uma ampla abordagem, afinal grande par-
cela da populagio, incluindo muitas vezes o poder
publico, nio compreende suas relagdes sociais,
culturais e econdmicas ¢ sobretudo ambientais.

Tendo em vista os principios acima expostos,
o objetivo deste trabalho é apresentar como a geo-
diversidade é abordada na geografia escolar, tendo
como recorte os documentos curriculares do estado
do Parani para os niveis de ensino fundamental e
médio, discutindo seus avangos ¢ caréncias, prin-
cipalmente em relagio 2 Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Metodologia

Utilizou-se a metodologia de pesquisa qualita-
tiva segundo Silva & Mendes (2013), tendo como
premissa a investigagio de dados sobre pessoas,
lugares e fenémenos que englobe os seres huma-
nos e suas relagdes. Dessa maneira, primeiramente
se executou um levantamento bibliogrifico sobre
a temitica da geodiversidade, atendo-se as obras
seminais e a0s mais recentes debates a seu respeito.
Posteriormente, foi analisado o corpo referencial da
geografia escolar, para que fosse possivel entender
como a geodiversidade se encaixa no escopo desta
disciplina, no recorte do ensino bisico.

Finalmente foram analisados os documentos
referenciais educacionais para o estado do Parani:
o Curriculo da Rede Estadual Paranaense - CREP
(Parand, 2021a), ¢ o Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parani (Parani, 2021b), ambos
baseados no documento federal da Base Nacio-
nal Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018),
visando primeiramente 3 identificagio direta do
termo geodiversidade e os contetidos nos quais ela
poderia ser tratada. Enfim, buscou-se reconhecer
o tratamento dado a geodiversidade nos documen-
tos oficiais que regem o curriculo da disciplina de
Geografia na educacio bisica no estado do Parani.

A Geodiversidade

Da cria¢io dos primeiros parques nacionais is
conferéncias do meio ambiente, numa trajetéria
desde o fim do século XIX ao inicio do século XXI,
a questio ambiental vem adquirindo proeminéncia
em diversos setores da sociedade humana. Deste
movimento, o conceito de biodiversidade também
ganhou grande relevincia, de modo que a diversida-
de bioldgica de um local obteve o status de um dos

principais motivos para a conservagio de um amplo
conjunto de 4reas especificas do planeta. Somente
a partir da década de 1990, estudiosos de diversas
dreas passaram a chamar a atenc¢io também para o
substrato abidtico que dd o suporte para a vida no
planeta, a geodiversidade.

Na atual conceituagio de geodiversidade, oriun-
da em sua maioria de profissionais com a formacio
em geologia, os componentes antrépicos do termo
foram deixados de lado, focando-se sobre os elemen-
tos abidticos, aproximando-a de uma contraparte
do conceito de biodiversidade e assim realcando sua
importancia na conservagao da natureza.

Nesta abordagem, embora Gray (2004) estabe-
lega o surgimento do termo durante a Conferéncia
de Malvern sobre a conservagio paisagistica realiza-
da em 1993 no Reino Unido, o mesmo é também
atribuido ao australiano Chris Sharples, em estudos
sobre a conservagio geoldgica e geomorfoldgica
naquele pafs (Sharples, 1993). Contudo ¢ percep-
tivel a dificuldade de se cravar o primeiro uso do
termo com este sentido, que possivelmente passou
a ser utilizado por diversos especialistas ao redor do
globo, ji a época aliado ao termo biodiversidade.

Murray Gray foi o primeiro estudioso a se
debrucar com maior profundidade sobre o termo
e publicou o primeiro livro dedicado a temdtica em
2004, conceituando a geodiversidade como “a exten-
sdo natural (diversidade) de caracteristicas geoldgicas
(rochas, minerais, fésseis) geomorfolégicas (formas
de relevo, processos) ¢ caracteristicas do solo. Inclui
seus conjuntos, relagdes, propriedades, interpreta-
¢oes e sistemas” (Fig. 1) (Gray, 2004, p. 31).

De acordo com a Royal Society for Nature Conser-
vation, do Reino Unido, a geodiversidade se refere
a “variedade de ambientes geolégicos, fendmenos e
processos ativos que dio origem a paisagens, rochas,
minerais, fésseis, solos e outros depdsitos superficiais
que sdo suporte para a vida na Terra” (Brilha, 2005,

Figura 1. Exemplo de geodiversidade e seus processos:
Falésias formadas pela erosdo maritima na Praia do
Carro Quebrado, Barra de Santo Antbnio, Alagoas.
Foto: Geovani Kriiger(2019)
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p- 17). Nota-se que estas duas definicoes, além de
incluir os elementos nao vivos da natureza, acres-
centam também os processos que deram origem
e que ainda atuam na evolugio da geodiversidade.

O patriménio geolégico é formado pelos chama-
dos geossitios ou sitios geoldgicos, que sio pontos de
grande interesse ¢/ou de beleza ou formagio geold-
gica impar, que podem se manifestar em um atlo-
ramento rochoso, como fdsseis, cavernas, vulcdes,
géiseres, glaciares, cachoeiras, cinions, montanhas,
dentre outros (Moreira, 2011, Piekarz, 2011). Estes
geossitios devem ser identificados para seu possivel
aproveitamento geoturistico, pois serio eles os atrati-
vos responsaveis pela visitagio dos turistas e também
para utilizagio no Ambito escolar.

Nio se pode esquecer que hd uma grande varie-
dade de exemplares do patriménio geoldgico que
para sua preservagio, estudo ou exposigio, foram
retirados do seu local de origem. Sio minerais,
rochas, fésseis que se encontram em exposi¢io
em museus ou centros interpretativos. Neste caso
¢ necessario distinguir esse patrimonio geoldgico
removido de sua drea original e que serd exibido em
outro contexto (“fora do local” = ex situ), daquele
que nio sofre nenhum tipo de extra¢io, permane-
cendo no ponto de descoberta/descri¢io (“no local”
= in situ) (Ponciano et al., 2011).

A geografia escolar e a Geodiversidade

Na atualidade a geografia escolar busca, mesmo
diante das dificuldades ¢ dos desafios educacionais
modernos, contribuir para a formag¢io de um cida-
dio consciente, critico e atuante na sociedade. Neste
sentido Callai (1995) afirma que a geografia escolar
necessita munir os estudantes de conhecimentos
(teis e necessarios sobre o mundo atual. No entanto,
nio se pode esquecer que todos os sujeitos possuem
conhecimentos prévios ¢ da bagagem coletiva da
comunidade em que se inserem, organizados em seu
histérico de vida. Diante disso cabe ao docente partir
desses conhecimentos, para fazer com que os estu-
dantes percebam que o que estudam em geografia faz
parte da sua realidade concreta, ou seja, da sua vida.

Enfim o cidadio do século XXI precisa estar aten-
to as rdpidas transformagdes que vém ocorrendo
no mundo, tentando entender os processos que
estio acontecendo tendo em vista sua prépria
sobrevivéncia (Kozel, 1998, p.150).

Os estudantes necessitam de uma formacio
ampla que lhes dé possibilidades e subsidios para que
possam filtrar informagdes recebidas em seu cotidia-

no. Um exemplo consiste em adquirir a capacidade
de discernir e selecionar informagdes oriundas dos
meios de comunicagio, de forma consciente e critica,
incorporando-as como conhecimento ¢ aprendizado.
A construgio desse hibito eleva-os ao patamar de
atores ¢ nao somente espectadores, atuando entio
na sociedade como cidadios legitimos. E de sabida
importincia a educagio recebida pelos estudantes,
principalmente a geografica, que os ensina a ler ¢
entender o espago ¢ o mundo em que vivem. Nas
palavras de Pinheiro & Lopes (2021),

(...) 2 Geografia busca tornar o aluno um cidadao
critico e ativo na sociedade, desenvolvendo as
habilidades descritas e utilizando os conceitos
geograficos na andlise da sua realidade (Pinheiro
& Lopes, 2021, p.10).

Para que o ensino em Geografia chegue a
um patamar almejado, sdo necessdrias algumas
agdes, como: atualizagio dos professores, ou seja,
a chamada formagio continuada; conhecer a rea-
lidade e ter empatia pelos estudantes; ter dominio
tedrico da ciéncia geogrifica; saber lidar com as
informacoes relatadas pelos alunos, dando uma
dire¢io as mesmas, inserindo-as na estrutura do
pensamento geogrifico e buscando uma forma-
¢ao critica, impedindo que se permanega no senso
comum (Silvone & Tsukamoto, 2006, Costella &
Rego, 2011). Costella & Rego (2011) consideram
imprescindivel que se conhega a fundo o processo
de como se aprende, ou seja, entender como se di
o0 processo cognitivo dos estudantes, para promover
préticas pedagdgicas significativas com criatividade,
buscando relacionar o cotidiano do estudante com
outros contextos espaciais.

A geodiversidade como parte integrante do
espago geogrifico, principal escopo da ciéncia
geogrifica, logo deve figurar também na geogra-
fia escolar. Afinal, o espaco geogrifico ¢ fruto de
um conjunto complexo de relagdes, que definem
até mesmo sua forma, com intimeras abordagens
possiveis no Ambito escolar (Morin, 2000, Costella
& Rego, 2011). Sem divida, relacionar a geodiver-
sidade com os demais contetidos geogrificos, vin-
culando-a com os conceitos centrais da geografia,
tem o potencial de estabelecer uma trama robusta
da geografia escolar. Por exemplo, pode-se lembrar
aos estudantes que grande parte das matérias-primas
que os seres humanos utilizam para fabricar uma
rica gama de produtos, provém da geodiversidade.

Os livros didéticos apresentam compartimentos
estanques que dificultam o conhecimento relacional
dos continentes. Nesta perspectiva cabe ao professor
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trabalhar estas relagdes, preenchendo as lacunas que
o estudante pensa existir. Por exemplo, ao estudar o
relevo da América, abordam-se primeiro as Mon-
tanhas Rochosas e depois os Andes, em momentos
diferentes do ano letivo. No entanto, esse procedi-
mento dificulta o reconhecimento de relagdes de
causa ¢ efeito, uma vez que as duas cordilheiras se
desenvolveram a partir de processos naturais em con-
textos geoldgico-geomorfolégicos similares (Costella
& Rego, 2011). Afinal, como afirmam Costella &
Rego (2011), quando a geografia ¢ em sala de aula,
sdo construidas relacoes, e nio divisdes.

Diante disso, constata-se que o estudo da geo-
diversidade na disciplina de geografia escolar nio é
um tema central de ponto de partida dos estudos.
Na verdade, a geodiversidade carece de uma abor-
dagem que a relacione com os demais contetidos
da geografia, o que leva a um quadro indesejivel
notadamente nos atuais materiais didaticos.

A BNCC, o curriculo da rede estadual
paranaense e 0 componente curricular de

geografia

A BNCC ¢ um documento orientativo da
educagio brasileira, que apresenta alguns avangos
e lacunas como um todo, mas também no que
se refere ao componente curricular de geografia
(que serd discutida no préximo item do artigo),
em relacio aos documentos anteriores. Ela buscou
fundamentalmente elencar competéncias e habili-
dades obrigatdrias que deverdo ser desenvolvidas
em todas as redes de ensino em territério nacional.

O Plano Nacional de Educagio (PNE), apro-
vado pela Lei n® 13.005/2014, conta ao todo com
20 metas, dentre as quais quatro versam sobre
a elaboragio de um curriculo minimo e bisico,
que deve ser ofertado a todas as redes de ensino
no territério nacional. Ela foi construida cola-
borativamente, principalmente com a cria¢io de
um portal na internet, no qual os professores e a
sociedade organizada puderam participar e emitir
suas opinides, dando sugestdes a primeira versio
de 2015 (foram mais de 12 milhoes de contribui-
¢oes registradas). Foram feitas também cerca de
700 reunides, semindrios, debates, féruns e outros
eventos, com secretarias municipais, estaduais,
universidades puablicas e privadas, sindicatos e
outras entidades da sociedade organizada, enfim
chegando a versio final publicada no ano de 2018
(Cunha, 2018, Brasil, 2023).

E necessario ter em mente que os documentos
estaduais aqui analisados, o Curriculo da Rede

Estadual Paranaense (CREP) e o Referencial
Curricular para o Ensino Médio do Parand (RCEMP),
ambos finalizados em 2021, implementam a BNCC,
além de incluir algumas particularidades da rede
regional. Este conjunto também foi elaborado na
légica de formagio de individuos com “habilidades
¢ competéncias” para o ingresso na vida profissional
¢ o exercicio da cidadania (Parand, 2021a, 2021b).

Pinheiro & Lopes (2021) lembram que a
BNCC foi concebida num contexto de influén-
cia de politicas educacionais propostas por 6rgios
internacionais, sob a ética neoliberal de formagio
para o mercado de trabalho e nio para o pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas.
Outro ponto também a ser discutido é de como
sera realizada a instrumentalizacio da BNCC, ou
seja, como efetivamente serd posta em pratica pelas
redes de ensino e docentes de todo o pais. Um pro-
blema recorrente na BNCC levantado por Pinheiro
& Lopes (2021) é o uso frequente de vocibulos
sem a sua devida discussio ¢ aprofundamento. Por
exemplo, fala-se algumas vezes que os estudantes
devem agir segundo principios “éticos, democriti-
cos, sustentdveis e solidarios” (Brasil, 2018, p 366),
porém, nio se explicitam os termos, podendo gerar
interpretagdes ambiguas ou contraditérias.

Nio hi novidades significativas nas habilidades
da BNCC em relagio ao componente curricular
de geografia no Ensino Fundamental. A principal
mudanga foi a auséncia dos movimentos sociais no
campo, normalmente estudados no sétimo ano, ¢ a
mudanga da Antirtida do nono para o oitavo ano.

Jdnamodalidade do Ensino Médio (EM), tam-
bém alterada pela Lei n® 13.415/2017, as principais
mudangas foram o aumento de carga hordria total,
a busca por uma formagio integral do estudante
e a estruturagio curricular em quatro dreas do
conhecimento. Nessa reorganizagio dividiram-se
os contetidos em Formagio Geral Bisica, cujo foco
¢é a aprendizagem voltada ao aprofundamento do
Ensino Fundamental (EF), e os Itinerarios Forma-
tivos, em que o estudante escolhe disciplinas de
acordo com os seus interesses ¢ objetivos de vida
(Brasil, 2018, Parand, 2021b).

O “Novo Ensino Médio” (NEM), como ficou
conhecido no pais, recebeu diversas criticas da comu-
nidade académica, dos préprios estudantes desta eta-
pa, das entidades sociais organizadas e, principalmen-
te, das entidades que representam os profissionais
da educacio e nio foi diferente no Parand, depois da
divulgagio do RCEMP (2021).

Um grande questionamento foi sobre o esva-
ziamento da especificidade de cada ciéncia, visto
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que a BNCC para o EM agrupa as disciplinas em
quatro grandes dreas do conhecimento.

A formacio que serd promovida pelo NEM,
que comegou a ser implantado em 2022 no estado,
¢ vista como acritica, com disciplinas que nio con-
templam a dita e almejada formacio integral. Ou
mesmo que direcionam o estudante via os Itinera-
rios Formativos, para uma formagio mais especifica
em uma determinada drea, algo também alvo de
criticas, pois nio hi garantias de que todos serao
ofertados ou de que os estudantes realmente terao
opgio de escolha. Também a auséncia no dltimo
ano do Ensino Médio de algumas disciplinas pode
se configurar em um obsticulo na continuagio de
seus estudos no Ensino Superior.

Da mesma maneira que outros vocibulos des-
critos anteriormente, os conceitos-chave da geogra-
fia (territdrio, lugar, regiio, natureza e paisagem),
citados na BNCC, nio sio aprofundados, deixando
uma importante lacuna no documento (Pinhei-
ro & Lopes, 2021). O conceito de paisagem, por
exemplo, que recebeu diversas significagdes para
diferentes finalidades nas correntes de pensamento
geogrifico, pode ilustrar muito bem essa lacuna.

A Geodiversidade no Curriculo da Educacéo
Basica do Estado do Parand

Analisando a BNCC no EF no componente
curricular de geografia em relagio a temdtica da
geodiversidade, Silva & Moura-Fé (2020), indicam
que a mesma traz sete objetos de conhecimento,
dentre os 31 propostos, fazem referéncia ao tema.
Estes autores constataram que a geodiversidade na
BNCC ¢ explorada de maneira superficial e frag-
mentada. Da mesma maneira, Carneiro etal. (2004)
verificam como a geologia era tratada nos Parime-
tros Curriculares Nacionais (PCNs), documentos
que anteriormente orientavam a educa¢io nacional.

Para o 6° Ano do EF, o CREP (2021) propoe
30 habilidades. No entanto, ji que o documento
traz uma coluna a mais que a BNCC, denominada
“orienta¢io de contetidos”, desta forma determina-
das habilidades devem ser trabalhadas abordando
contetidos diversos e regionalizados (Tab. 1). A
geodiversidade pode ser notada em sete habilidades
todas jd presentes na BNCC.

No 7° ano do Ensino Fundamental, das 59
habilidades, onde 30 sio repetidas, oito guardam

Tabela 1. Distribuigéo dos contetidos referentes a tematica da geodiversidade no Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(2021) para o 6° Ano. Fonte: elaborado a partir de Parana (2021a)

Unidades Objetos de Objetivos de aprendizagem (habilidades)
tematicas conhecimento
6° ANO
Formas de Fendmenos PR. EFO6GEQ9. c.6.2 - Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e per-
representagio | naturais e sociais | fis topogrificos e de vegetagio, visando a representacio de elementos e estruturas

e pensamento | representados

da superficie terrestre, com énfase aos arranjos espaciais em ambito local-regional.

espacial de diferentes
maneiras
Conexdes e | Relagdes entre | PR. EFO6GEO03. 5.6.14 / PR. EFO6GE03. 5.6.21 - Descrever os movimentos do
escalas os componentes | planeta e sua relagdo com a circulagio geral da atmosfera, o tempo atmosférico e
fisico-naturais | os padrdes climdticos.
PR. EFO6GEO05. ¢.6.17 / PR. EFO6GEO05. ¢.6.23 - Relacionar padroes climéticos,
tipos de solo, relevo e formagdes vegetais existentes no municipio, no Parand e no
mundo.
PR. EFO6GE04. 5.6.19 - Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes
da morfologia das bacias ¢ das redes hidrogrificas e a sua localiza¢io no modelado
da superficie terrestre e da cobertura vegetal.
Natureza, Biodiversidade, | PR. EFO6GE11. s.6.16/ PR. EFO6GE11. 5.6.18 / PR. EFO6GE11. 5.6.24 - Analisar
ambientes ¢ | geodiversidade | distintas interagdes das sociedades com a natureza, com base na distribuigio dos
qualidade de | e ciclo componentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes da biodiversidade ¢ da
vida hidrolégico geodiversidade local e do mundo.

PR. EFO6GE12. 5.6.20 - Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das
principais bacias hidrogrificas no municipio de residéncia, no Parand, Brasil e no
mundo, enfatizando as transformagdes nos ambientes urbanos e rurais.

PR.EFO6GE10.5.6.26 - Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacio de
terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriagio dos recursos hidricos (sistema
de irrigacio, tratamento e redes de distribui¢io, produgio de energia), bem como
suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
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conexio com a geodiversidade (Tab. 2). Devido
3 organiza¢io de se trabalhar as regides do IBGE
em separado, uma mesma habilidade acaba sen-
do trabalhada cinco vezes ao longo do ano, uma
em cada contexto regional brasileiro. Com isto, o
CREP (2021a) acrescenta seis habilidades as duas j4
constantes na BNCC para a série, atestando a pos-
sibilidade de se enfatizar melhor os componentes
abidticos da natureza.

S0 79 habilidades no 8° Ano, destas 47 repeti-
das durante o ano (novamente pelo fato de se abor-
dar os continentes em separado) (Tab. 3). Dessas
habilidades, apenas quatro podem ser relacionadas a
geodiversidade, reconhecendo-se ainda o acréscimo
de uma que nio figurava na BNCC.

Dos 68 objetivos de aprendizagem no 9° Ano,
40 se repetem no ano letivo (pelo mesmo motivo ja
citado anteriormente), com cinco abordam o tema
da geodiversidade. Tiés objetivos que nio constam
na BNCC sio somados aos dois ji estavam presen-
tes no documento nacional (Tab. 4).

Contudo, em relagio 3 BNCC o documento
regional traz um avango para a temitica, pois ja
inclui o vocdbulo “geodiversidade” nos objetos de
conhecimento. Porém, os contetidos vinculados

a temidtica continuam concentrados nos dois pri-
meiros anos do EF. Além disso cabe destacar que,
dependendo de como a habilidade proposta serd
efetivamente inserida no processo pedagdgico rea-
lizado pelos docentes, apenas a biodiversidade pode
ser contemplada ou mesmo somente 0s aspectos
econdmicos ¢ politicos. Por exemplo, no caso da
habilidade 74 para o 8° Ano, que trata especifica-
mente da produgio de petréleo, gis ¢ minerais,
pode-se se concentrar apenas nos aspectos politicos
e econdmicos ¢ acabar trazendo de modo superfi-
cial o processo de génese destes recursos naturais
(ou sequer mencioni-lo), podendo negligenciar
também questdes relativas a polui¢io ambiental.

No geral, é possivel tecer em relagio ao CREP
(Parani, 2021a) uma critica contundente no que
se refere 2 disciplina de geografia. Isto se deve ao
ordenamento deficiente dos contetidos, totalmente
fragmentado e desprovido de relagdes, como salien-
tado por Costella & Rego (2011), que seguem estri-
tamente a sequéncia do material didético escolhido
para todo o estado do Parani.

Na BNCC para o EM, na irea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, sio propostas seis
competéncias: pode ser reconhecida a relagio espe-

Tabela 2. Distribuicdo dos contetidos referentes a tematica da geodiversidade no Curriculo da Rede Estadual Parana-
ense (2021) para o 7° Ano. Fonte: elaborado a partir de Parana (2021a)

Unidades Objetos de Objetivos de Aprendizagem (Habilidades)
Tematicas | Conhecimento
7°ano
Natureza, Biodiversidade | PR. EF07GE.n.7.6 - Estabelecer relagio entre as dimensdes territoriais a locali-
ambientes ¢ | brasileira zagio geogrifica e as diferentes paisagens naturais brasileiras.
i
gilildade de PR. EF07GE.n.7.7 - Compreender a formagio, exploragio e conservagio dos

recursos naturais brasileiros.

PR. EF07GE12. 5.7.8 - Comparar unidades de conservacio existentes no Muni-
cipio de residéncia e em outras localidades brasileiras, com base na organizagio
do Sistema Nacional de Unidades de Conservagio (SNUC).

PR. EF07GE.n.7.27 - Entender a importincia do saneamento ambiental na qua-
lidade de vida e na preservagio do meio ambiente.

PR. EF07GE.n.7.31 - Entender a influéncia dos aspectos ambientais na produ-
¢A0 agropecudria brasileira.

PR. EF07GE11.5.7.35 /PR. EFO7GE11. 5.7.41 / PR. EFO7GE11.5.7.46 / PR.
EF07GE11. 5.7.49 /PR. EF07GE11. 5.7.54 - Caracterizar dinimicas dos com-
ponentes fisico-naturais (rochas, relevo, solo, clima, hidrografia, vegetagio) no
territério nacional, bem como sua distribui¢io e biodiversidade (Florestas Tro-
picais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos ¢ Mata de Arauciria).

PR. EF07GE.7. n.36 / PR. EFO7GE.7. n.47 / PR. EF07GE.7. n.50 /PR. EF-
07GE.7. n.55- Reconhecer as unidades hidrogrificas do Brasil e Parand, seu
aproveitamento econdmico, bem como o uso do solo.

O sujeito e 0 | O espago rural e | PR. EFO7GE.n.7.30 - Conhecer as diferentes priticas desenvolvidas na agricul-

a modernizagio
da agricultura

seu lugar no
mundo

tura, dando énfase aquelas ligadas 2 sustentabilidade.
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Tabela 3. Distribuicdo dos contetidos referentes a temética da geodiversidade no Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(2021) para o 8° Ano. Fonte: elaborado a partir de Parana (2021a)

Unidades | Objetos de Objetivos de Aprendizagem (Habilidades)
Tematicas | Conhecimento
8°ANO
Natureza, | Diversidade ambiental e as | PR. EFO8GE23. 5.8.18 / PR. EFO8GE23. 5.8.43 / PR. EFO8GE23. s.§.50
ambientes | transformagdes nas paisa- | / PR. EFO8GE23. 5.8.61 - Identificar paisagens da América Latina, Afri-
¢ qualidade | gens na América Latinae | ca e associd-las, por meio da cartografia, aos diferentes povos da regiao,
de vida Africa com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia, da geodiver-
sidade e da climatologia.
PR. EFO8GE22. 5.8.24 / PR. EFO8GE22.5.8.55 - Identificar os principais
recursos naturais dos paises da América Latina, analisando seu uso para
a produgio de matéria-prima e energia e sua relevincia para a coopera-
¢do entre os paises do Mercosul.
PR.EFO8GE.n.8.74 — Identificar e compreender caracteristicas produ-
tivas dos pafses africanos como a produgio de petrdleo e gis (Africa do
Norte e Africa Oriental), a produgdo mineral (Africa Austral) ¢ a explo-
racio florestal (Africa Central).
Mundo do | Transformacoes do espago | PR. EFO8GE15. 5.8.20 - Analisar a importincia dos principais recursos
trabalho na sociedade urbano-in- hidricos da América Latina (Aquifero Guarani, Bacias do rio da Prata,
dustrial na América Latina | do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na Amazdnia e nos
Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados 2 gestio e co-
mercializa¢io da dgua.

(Parani, 2021b), é acrescida a coluna de “sugestio
de contetidos” (Tab. 5):

cifica da geodiversidade com uma delas. No mesmo
documento normativo sio estabelecidas 32 habi-

lidades, divididas em quatro unidades temadticas,
sendo que uma trata do tema; dentre as seis habi-
lidades previstas, quatro incluem a geodiversidade.

No documento regional para o EM o termo
geodiversidade nio aparece. As unidades temi-
ticas s3o as mesmas e as habilidades apesar de
adotarem uma terminologia um pouco diferente,
tém o mesmo sentido que a BNCC. No RCEMP

Novamente, em relagio ao documento nacio-
nal, o regional referente ao EM também traz
avangos quanto a geodiversidade. Apesar de apenas
quatro habilidades tratarem do tema (cinco, sendo
que se repete), nota-se que com o acréscimo da
coluna “sugestio de contetidos”,
que remetem diretamente a geodiversidade sio
sugeridos para que os professores insiram em suas

varios assuntos

Tabela 4. Distribuicao dos contetdos referentes a tematica da geodiversidade no Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(2021) para o 9° Ano. Fonte: elaborado a partir de Parané (2021a)

Unidades Objetos de Objetivos de Aprendizagem (Habilidades)
Temaiticas | Conhecimento
9° Ano

Mundo do Transformagdes do | PR EFO9GE.n.9.01 - Relacionar as transformagdes na dinimica da natureza
trabalho espago na socie- decorrentes do emprego de tecnologia de exploracio e produgio.

dade urbano-in-

dustrial
Natureza, Diversidade PR.EFO9GE.n.9.05 - Reconhecer na pritica cotidiana a importincia dos re-
ambientes e | ambiental e as cursos naturais e a necessidade da preservacio ambiental.
qualidade de | transformagdes | pp pR09GE17.59.20 / PR EF09GE17.5.9.32/ PR. EF09GEL7. 5.9.40 / PR,
vida nas paisagens na

Europa, na Asia e
na Oceania

EF09GE17.5.9.61/PR. EFO9GE17. 5.9.61 - Explicar as caracteristicas fisico-
-naturais ¢ a forma de ocupagao e usos da terra em diferentes regides da Euro-
pa, da Asia e da Oceania.

PR. EF09GE16. 5.9.37 / PR EF09GE16.5.9.21 / PR. EF09GE16. 5.9.66 - Iden-
tificar e comparar diferentes dominios morfoclimiticos da Europa, da Asia e
da Oceania bem como do Artico.

PR. EF09GE.n.9.62 - Compreender o processo de transformagio dos recursos
naturais em fontes de energia.
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Tabela 5. Distribuicdo dos contetidos referentes a temética da geodiversidade no Referencial Curricular para o Ensino
Médio do Parané (2021). Fonte: elaborado a partir de Parané (2021b)

Ensino médio - 1° ao 3° Ano

Unidade tematica 3 - Natureza, Questdes Socioambientais e Sustentabilidade

Objetos de Habilidades da Area do Sugestao de Contetidos

Conhecimento | Conhecimento

Diversidade (EM13CHS301) Problematizar hibi- | Origem, formagio ¢ estrutura do planeta Terra: dife-
ambiental e tos ¢ préticas individuais e coletivos | rentes pesquisas e teorias cientificas.

transformagdes | de producio e descarte (reuso e re-

das paisagens ciclagem) de residuos na contempo-
raneidade e elaborar e/ou selecionar
propostas de a¢io que promovam a
sustentabilidade socioambiental e o

consumo responsivel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar
0s impactos econdmicos e socioam-
bientais de cadeias produtivas ligadas
A explorag¢io de recursos naturais e
as atividades agropecudrias em dife-
rentes ambientes e escalas de andlise,
considerando o modo de vida das
populagdes locais e 0 compromisso
com a sustentabilidade.

Paisagens e componentes fisico-naturais: dinimicas do
relevo, hidrografia, clima e vegetagio e suas interagoes.

Bacias hidrogrificas ¢ uso dos recursos hidricos no
Brasil e no mundo.

Uso e ocupagio do solo em diferentes lugares do mun-
do e as transformagdes das paisagens pelo ser humano.

Apropriacio da natureza pelo ser humano: uso de re-
cursos naturais nas atividades produtivas (extrativismo,
agropecudria e inddstrias).

Cadeia produtiva do petréleo e minérios no contexto
do capitalismo global.

Impactos e (EM13CHS302) Analisar ¢ avaliar Impactos socioambientais das atividades econdmicas
Problemas os impactos econdmicos e socioam- | (desmatamento, assoreamento, queimadas, erosio,
socioambientais | bientais de cadeias produtivas ligadas | poluicio do ar, do solo, das dguas, redug¢io da biodiver-
A explorag¢ao de recursos naturais ¢ sidade etc.).
as atividades agropecudrias em dife- . . .
- A: Relac¢io entre desenvolvimento econdmico e a preser-
rentes ambientes e escalas de anilise, < . . .
- - vacio do meio ambiente, a sustentabilidade e os pro-
considerando o modo de vida das . . . .
- . . blemas socioambientais locais.
populagdes locais e 0 compromisso
com a sustentabilidade. Relagio entre produgio e consumo de mercadorias, ¢ o
descarte de residuos no lugar de vivéncia e em diferen-
tes lugares do mundo.
Residuos sélidos nos espacos urbano e rural: lixdes,
aterros sanitdrios, compostagem, cooperativas de cata-
dores e a vida no lixo.
Politicas (EM13CHS305) Analisar e discutir | Legislagio e fiscalizagio ambiental no Brasil: politicas,
ambientais o papel dos organismos nacionais programas e agoes.
no Brasil e no de regulacio, controle e fiscalizacio _ . . . .
Blagdo, - & Conservagio ambiental no Brasil: o Sistema Nacional
mundo ambiental e dos acordos internacio-

nais para a promogio e a garantia de
priticas ambientais sustentiveis.

(EM13CHS306) Contextualizar,
comparar ¢ avaliar os impactos de di-
ferentes modelos econdmicos no uso
dos recursos naturais € na promogio
da sustentabilidade econdmica e
socioambiental do planeta.

de Unidades de Conservagio (SNUC).

Estratégias e instrumentos internacionais de promogio
das politicas ambientais internacionais ¢ sua relacio
com a soberania das nagdes.

Mudangas climiticas, acordos internacionais e a agio
dos diferentes paises do mundo.

aulas. Destaque para a linha de objetos de conhe-
cimento “diversidade ambiental e transformagdes
das paisagens”. Nio obstante, devido a reducio de
um tergo da carga hordria da disciplina de geografia
para a etapa, fica a diivida se todas estas sugestdes
de contetidos podem ser realmente exploradas,
considerando inclusive o aprofundamento que
determinados contetidos exigiriam.

Na perspectiva de Cunha (2018), a inclusio de
“orientagdes de contetidos” ou “sugestio de contet-
dos” presentes no CREP e RCEMB, respectivamente,
¢ positiva, visto que os docentes podem selecioni-
-los para o seu planejamento, vislumbrando atingir
as competéncias ¢ habilidades. Dessa maneira nio
deixam davida entre omissdo ou flexibilidade, que o
autor encontrou em sua anilise da BNCC.
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Em suma, embora contenha avangos, o CREP
¢ 0 RCEMP ainda apresentam uma exposicio res-
trita do significado dos conceitos de geodiversidade
¢ patrimdnio geoldgico. Moreira (2011) indicava
que a auséncia da geodiversidade nos programas
disciplinares escolares decorreria do recente surgi-
mento do termo, fato que também era observado
nos materiais didaticos da época. Possivelmente
nio se possa continuar afirmando o mesmo para
a atualidade.

Ainda nesse sentido, uma questio central
encontrada em vérios trabalhos é a abordagem rare-
feita ou inadequada da temadtica geoldgica em sala
de aula no Brasil, estando principalmente associada
a deficiéncia dos cursos de graduagio das licencia-
turas, que possuem em sua maioria apenas uma
tinica disciplina com pequena carga hordria que
versa sobre este contetido (Carneiro et al., 2004,
Guimaraes, 2004).

Acredita-se que, além das formagdes iniciais,
as etapas continuadas acabam também por nio
aprofundar os contetdos de geologia, fragilizando
o dominio de contetidos pelos professores. Por-
tanto, nao ¢ apenas a sua presenga ou omissio no
curriculo que definird se a pritica pedagégica do
professor contemplard satisfatoriamente as ques-
toes geoldgicas.

Nessa perspectiva, Bacci (2015) chama a
atenc¢io para o fato de que hd uma mudanga que
precisa ser realizada na formagao dos professores,
pois estes contetidos normalmente ficam relegados
a um segundo plano nos cursos de licenciatura,
assumindo um papel secundirio em sala de aula.

Diante disso, a geodiversidade aliada a sua con-
servagio pode efetuar o que Morin (2000) chama
atengio, ou seja, a emergéncia de reconectar o ser
humano 2 natureza neste terceiro milénio. Afinal,
os seres humanos sio seres culturais e biolégicos,
proporcionando significados ¢ em consequéncia
impondo responsabilidades sobre suas atitudes
individuais e coletivas, colaborando dessa forma
para a sustentabilidade.

Consideracaes Finais

Embora o assunto da geodiversidade figure na
BINCC e nos curriculos do Parani, assim represen-
tando um avango, os documentos regionais ainda
apresentam questdes acerca da geodiversidade de
forma superficial e fragmentada, carente de cone-
x3o relacional com outros contetidos. Seu ordena-
mento ¢ muitas vezes desconexo com a realidade
globalizada contemporinea, levando 2 frequente e
desnecessaria repeti¢io de habilidades ao longo do
ano letivo. A maior énfase a biodiversidade ainda se
mantém presente, apesar de toda a contribui¢io que
o detalhamento da componente abidtica da natu-
reza cOmo assunto estruturante possa acrescentar
na formagio dos estudantes.

A geodiversidade, considerada parte integrante
do espago geogrifico, pode apresentar-se como um
fator instigador para compreensio de como se dio
suas alteragdes. Em outras palavras, seu estudo apro-
fundado revela a dinimica dos processos naturais ¢
sociais conjugados, fazendo com que a aprendizagem
possa gerar uma semente nos estudantes, sobre a
importincia de sua conservagio (geoconservagao).
Deste modo, tanto a BNCC como o CREP ¢ o
RCEMP, aqui analisados, instigam a reflexdo por
parte de professores e demais pesquisadores da drea
de educagio a repensar o curriculo, buscando sempre
seu aperfeicoamento, visando melhor compreensio
da complexidade planetiria e humana por parte dos
estudantes da educagio bisica. Portanto, este trabalho
se insere neste movimento.

Contudo é muito relevante que os profissionais
da educagio tenham também em mente que tio
importante quanto discutir “o qué” ensinar (cur-
riculo), é discutir “como” ensinar (metodologia).
Afinal, alguns contetidos basicos da geodiversidade
ja figuram nos curriculos, como ¢ o caso do Tempo
Geoldgico, por exemplo, porém permanecem
pouco compreendidos por parte da populagio em
geral, mesmo tendo sido abordados durante a sua
passagem pelo processo de escolarizagio.

Taxonomia CRediT: * Contribuicao dos autores: Conceitualizagao; Curadoria de dados; Anélise formal; Investigacao; Metodologia; Validacéo;
Visualizagao; Escrita — rascunho original; Escrita — revisao & edigao — Geovani Henrique Barth Kriiger. Conceitualizacao; Administracéo do
projeto; Recursos; Supervisao; Escrita — revisao & edicdo: Gilson Burigo Guimardes. © Conflitos de interesse: Os autores certificam que ndo tém
interesse comercial ou associativo que represente um conflito de interesses em relacéo ao manuscrito. © Aprovagéo ética: Nao aplicavel.
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