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No campo metodologico do frances para es
trangeiros observa-se que, desde que foram elaborados me
todos audio-visuais, o recurso a regras gramaticais ex
plicitas caiu em descredito sob a acusacao de nao condu
zir diretamente a uma competencia comunicativa. Em vista
disso, 0 principio metodologico da "gramatica implicita"
foi aceito sem maiores indagagoes a respeito do tipo de
alunos, dos estagios de aprendizagem e das questoes gra
maticais para os quais essa abordagem seria a mais ade
quada.

Parece-nos, entretanto, que alguns proble
mas, relacionados com a interferencia do portugues como
1ingua materna, necessitam um tratamento especial basea
do na conceitualizagao das categorias gramaticais envol
vidas e na explicitagao de regras que orientem, num pri
meiro momento de forma consciente, as escolhas de falan
tes-aprendizes adultos.



Comegaremos examinando como sao tratadas
algumas questbes relativas a tempo, modos, aspectos ver
bais e conectivos temporais em metodos audio-visuais para
0 ensino do frances. Discutiremos os principios subjacen
tes a essa metodologia a Tuz dos conceitos de "aprendiza-
gem" e "aquisigao" em Krashen (1981) para sugerir, final
mente, alguns procedimentos didaticos no tratamento de
problemas devidos a interferencias.

1. Insuficiencia da Gramatica Implicita

Vejamos, primeiramente, como sao trabalha
dos os valores do presente do indicativo no metodo "De
Vive Voix", elaborado no Centre de Recherches et d'Etudes
pour 1a Diffusion du Francais (C.R.E.D.I.F.).Seu programa
se desenvolve em 21 ligoes, cada uma das quais divididas
em duas partes (dois dialogos): a primeira apresenta um
contetdo tematico (p. ex.: olhar fotografias e falar de
semelhangas e diferengas entre pessoas da mesma familia),
e a segunda, especialmente nas primeiras ligoes, toma a
forma de um "mecanismo gramatical", isto e, de um jogo
de perguntas e respostas cuja finalidade e o treinamento
das variagoes morfologicas e morfo-sintaticas. Esse pro
grama deve conduzir ao dominio dos "meios fundamentais de
expressao oral e escrita" da 1ingua como se 1e no prefa
cio.

Os verbos estao todos no presente do indi
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cativo da primeira 3 122 ligdo se excluirmos as  formas
imperativas, sua variante "je voudrais®+ INF e tres ou
quatro ocorrencias de passado (p. ex.: na Tigao 9: "Ca y
est! Je 1'ai trouve" e "Vous avez mange tous vos  choco
lats."). O presente aparece nos seus mais variados empre
gos:
- estativo e habitual: "Je m'appelle..." "J'habi
te... "Vous etes etudiant?" (licao 1)
- futuro: "Je sors". "Vous sortez avec votre ami
Pierre?" (ligao 5)
- progressivo semelfactivo: "Tiens, on sonne !
(Tigao 8). "Fais attention, tu marches sur des
fleurs!" (1igao 9) "Qu'est-ce que vous regar
dez? Vous attendez quelqu'un?" (licao 10)

Na 1igao 11, encontramos uma passagem par
ticularmente interessante, visto que o mesmo verbo vem
empregado duas vezes, ilustrando ora o valor habitual
do presente, ora o seu valor progressivo:

Martine: "-Moi, le cafe au lait, je 1'aime tres
noir."

Mireille: - Moi, au contraire, je ne 1'aime pas
tres noir: Je ne mets pas beaucoup de ca
ge.

Martine: (vendo que a outra esta enchendo a tige-

la de leite):
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- "Tu mets trop de Lait!" (pag. 73)

Na primeira ocorrencia, o verbo "mettre" re
fere-se ao habito. Na segunda, a oracao e enunciada  en
quanto se desenrola o gesto ("Voce esta pondo muito lei
te!")

0 livro do professor aconselha a praticar
as diferentes formas do presente dos verbos que aparecem
em cada 1igao, supondo que seus valores se inferem natu
ralmente dos contextos em que aparecem.

0 ultimo dialogo do metodo, na segunda par
te da licao 21, traz pela primeira vez ocorrencias de "en
train de...R". A menina Cathie pergunta pelo irmao mais
velho e como ninguem lhe responde,avanga uma possibilida-
de:

- "0Oh! i1 est surement en train de rever a Mireille".

Ao que a mae retruca:

- “"Eh! bien, moi, je pense plutot qu'il est en
train de se peigner".

Entretanto na sala de jantar, veem Pierre ,
objeto dos comentarios anteriores que diz:

- "Eh! bien, vous avez tort toutes les deux. Je ne
suis ni en train de rever, ni en train de me peigner.Vous
voyez, je suis en train de decorer la table."
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Nas instrugbes metodologicas, "etre en
train de...R" e definido como "present duratif"("d'action
en cours d'accomplissement”) sugerindo assim que o pre
sente simples nao poderia ser tambem durativo.

As oragoes complexas com encaixadas tempo
rais, por sua vez, aparecem num metodo destinado a alu
nos de nivel intermediirio. Sdo as “Lecons de Transition”
(C.R.E.D.I.F.)das quaisa 72 & manifestamente consagrada
a apresentacao contextualizada de oragdes com "avant que'’
"depuis que", "jusqu'a ce que" e "tant que".

Para a apresentacao desses ultimos conecti
vos foi elaborado o seguinte dialogo:

0 guarda: "Monsieur, vous etes libre".

0 prisioneiro: "Mais... je n'ai pas eu mon petit
dejeuner"

0 guarda: "Mettez ce costume d'homme libre!"

0 prisioneiro: "Je ne quitterai pas cette cellule
avant qu'on m'ait apporte mon petit
dejeuner". |

0 guarda: "Mais..."

0 prisioneiro: "J'ai deja dit que je resterais ici
jusqu'a ce que vous m'ayez apporté mon
petit dejeuner et je ne partirai pas
Zant que fe ne L'aurai pas eu".

0 guarda: "Ga fait dix ans que ¢a dure!"

Como procedimento didatico para a compreen
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sao das relacoes temporais e para o treinamento do uso
desses conectivos projetam-se alguns diapositivos com
duas imagens superpostas figurando processos cujos  1imi
tes sao marcados sobre a linha do tempo. Assim o esquema
abaixo:

imagem mostrando o
publico fazendo algazarra .

. ‘imagem mostrando o .
conferencista calado

deve elicitar p. ex.:

"Je refuse de commencer tant qu'il y aura du bruit"
ou "Je ne parlerai pas tant qu'ils feront du bruit". "Nao
falarei enquanto estiverem fazendo barulho) e sera compa
rado a
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imagem mostrando o
publico em algazarra

imagem com o confe
rencista calado

' =

que por sua vez sera transcodificado em:

"J'attendrai jusqu'a ce qu'ils fassent silence".
(Esperarei ate que fagam silencio)

Ora, temos observado em sala de aula que
os esquemas temporais de "tant que" e "jusqu'a ce que "
sao percebidos mais facilmente que as diferencas de va
lor discursivo entre "pendant que" e "tant que", talvez
porque esses ultimos encontram ambos um mesmo equivalen
te no portugues “"enquanto". A influencia de L.I manifesta
se diante da dificuldade de determinar os contextos apro
priados para o emprego de um ou de outro dos conectivos.

Assim tambem a alta frequencia do presen

te do indicativo no material lingllistico apresentado em
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"De Vive Voix" nao impede os alunos de se enganarem cons
truindo a sequencia inexistente em frances "etre + ANT" ,
calcada sobre "estar + NDO". Por outro lado, fornecer ao
aluno a construcao com "etre en train de ...R" com a vaga
instrucao de que serve para expressar processos em vias
de desenvolvimento significaria estimular seu emprego abu
sivo ja que as duas estruturas nao tem a mesma abrangen
cia em seu uso.

Constatando que nao basta contextualizar o
emprego de certos valores aspectuais dos verbos, e discur
sivos dos conectivos temporais, e em seguida passar ao
treinamento por meio de exercicios, para assegurar sua
aquisicao, necessitamos analisar as razoes da insuficien-
cia desse procedimento e procurar outros mais adequados
para desenvolver a competencia dos alunos nessas areas.

2. Por uma gramatica explicita: uma justificativa psicolo

gica.

Krashen (1981) analisa as condigoes e pra
ticas que favorecem a aquisigao de uma segunda lingua, is
to €, aquelas condigoes e praticas que conduzem ao uso da
1ingua estrangeira em situagoes comunicativas. A  teoria
de aprendizagem de L2 por ele desenvolvida podera esclare
cer melhor os contornos do problema acima mencionado. Pa
ra esse autor, em ambiente formal (as aulas de 1ingua) po
de-se acionar com adultos, dois sistemas independentes pa
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ra desenvolver a habilidade de expressar-se em 1ingua
estrangeira:

. a aquisigao subconsciente
. a aprendizagem consciente

A aquisigao, para Krashen, esta muito pro
xima do processo pelo qual as criangas aprendem a primei
ra ou a segunda lingua. 0 que se exige e uma interacao
comunicativa ("meaningful interaction" , “natural
communication"), quando os falantes estao envolvidos com
o conteudo discursivo de seus enunciados. Nesse processo
a correcao de erros e ensino de regras explicitas nao
sao relevantes (op. cit. pag. 1). A exposicao dos falan-
tes aos dados da 1ingua serE eficiente na medida em que
houver boa receptividade a um "input" em razao de fato
res diversos entre 0s quais sua compreensibilidade: e o
que Krashen chama de "intake". Para ser compreensivel, o
novo codigo pode ser simplificado adquirindo aquelas ca
racterTsticas de linguagem enderegada a criangas em fase
de aquisigao: enunciados curtos, sentencas bem formadas,
pouca subordinagio, vocabulario reduzido, relagao com o
"aqui" e "agora" da situacao. A aquisigao esta sujeita a
uma ordem natural, havendo elementos que sao  incorpora
dos mais cedo, outros mais tarde, sobretudo na morfolo
gia.

Quanto ao processo consciente, a aprendi

zagem beneficia-se da correcao de erros e da apresenta
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¢ao explicita de regras. A principa] conseqliencia da
aprendizagem & a formag¢ao de um Monitor intérno, que in
tervem no momento da enunciagao como um filtro que  impe
de a violagao das regras estudadas, ou se aplica poste
riormente a enunciagao com a finalidade de reconhecer e
corrigir os proprios erros, ou de apreciar as  produgoes
linguisticas de outros. O Monitor funciona, segundo
Krashen sob certas condigoes, requerendo:

. tempo para reflexao
. envolvimento com a forma ou corregao
. conhecimento das regras

0 autor salienta que, se, por um lado o
conhecimento das regras € uma exigencia enorme, visto que
essas regras nao foram ainda devidamente estabelecidas pa
ra muitas 1inguas, por outro, situagoes que satisfazem as
duas primeiras condigoes sao muito raras excetuados 0s
testes de gramatica...

A conclusdo de Krashen @ que, mesmo em am
biente formal, € possivel e desejavel favorecer a aquisi
¢ao, isto e, os processos inconscientes de alcangar pro
ficiencia em L2‘ 0 principal procedimento consiste, como
vimos, em fornecer "intake", expondo os aprendizes aos
dados da 1ingua num nivel que possam compreender: "With
comprehension, my model predicts, acquisition of syntax
will come (op. cit., pag, 109).

Em vista disso, a influencia de Ly» sob
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forma de interferencia, explica-se por uma insuficiencia

de "intake": os alunos seriam chamados a expressar-se em

L2 antes de te-la adquirido. "First language influence

may therefore be an indication of low acquisition. If so,
it can be eliminated or at least reduced by natural

intake and language use (op. cit., pag. 67).

Parece-nos, entretanto, que a expressao
"aquisigao de L2" tal como utilizada por Krashen recobre
duas nocoes diferentes: definida no inicio como processo
inconsciente de captagao dos mecanismos da 1ingua estran
geira, esta sendo empregada acima como o resultado desse
processo, a habilidade adquirida. Ora, os erros devidos
a interferencia de L nao parecem ser uma indicacao de
fraca aquisicao na primeira acepgao do termo: a  substi
tuigcao de um elemento de L2 por um elemento de L] € uma
das estrategias de que se serve o falante-aprendiz para
tentar solucionar seu problema de expressar-se num novo
codigo. Se tomarmos a aquisi¢ao no sentido de "habilida-
de adquirida", a afirmacao de Krashen nao passa de uma
tautologia: quem erra mostra que nao adquiriu suficiente
competencia.

A dicotomia aprendizagem/aquisigao que
constitui o fundamento principal do trabalho de Krashen
merece algumas consideragoes.

Os dois sistemas independentes de que, se
gundo o autor, os adultos se utilizam para aprender 1in
guas sao apresentados como complementares num sentido

que, a rosso ver, reduz excessivamente o papel da apren
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dizagem atribuindo-lhe apenas uma funcao de controle cons
ciente da producao linguistica, sem nenhuma utilidade no
uso da lingua para a comunicagao espontanea. "Until  the
creative construction process has completed its mission
in the adult second language performer, the use of
monitoring in edited language can certainly be an aid",
concede Krashen, que prossegue: "The world often demands
accurate language, even from second language users, in
just those domains where Monitor use is most possible -
in the written language - and a clear idea of Tlinguistic
rules can be a real asset for the performer" (pag. 14).
Nao queremos aqui fazer a apologia de cur

sos de lingua programados sobre regras gramaticais. As
atividades didaticas que levam o aluno a tentar comunicar
se em L2 conduzem diretamente aos objetivos desses cursos.
0 que nos parece inaceitavel na teoria de Krashen e a ab
soluta incomunicabilidade das duas estrategias: a incons-
ciente e a consciente. A aprendizagem aqui parece tero des
tino da gramatica normativa no ensino da 1ingua materna
Trata-se de “corrigir", "melhorar o nivel" da lingua que
ja se usa para os fins comunicativos da vida quotidiana.

0 Modelo de Krashen obedece ao seguinte es
quema:

a. intake ———p aquisigao inconsciente

b. operagoes intelectivas sobre regras —w
aprendizagem consciente.
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Nossa hipotese @ a da possibilidade  de
uma nova sequencia para b. de tal forma que da aprendiza
gem consciente se possa passar a aquisicao. 0 apelo as
regras gramaticais previamente formuladas, a reflexao so
bre mecanismos gramaticais, pode-se constituir em uma
etapa, da qual se passara a um desempenho cada vez mais
automatizado pela criagao reiterada em sala de aula de
situacoes em que o elemento linguistico em questao pre
cisa ser usado para fins de comunicacao. Nao se pode es
quecer que a interacao entre o falante que fornece
"input" (o professor) e alunos & nas aulas de lingua in
comparavelmente menos intensa que no caso da crianga que
aprende L] ou de estrangeiro que aprende L2 no pais em
que a lingua e falada. Nesse caso, a formulacao de regras
explicitas seria uma estrategia pedagogica adequada para
reduzir o volume de "input" necessario a aquisigao, so
bretudo para aqueles elementos lingldlisticos passiveis de

interferencias. Assim, como o proprio Krashen parece re
conhecer no capitulo 8, que aborda a questao da teoria
e pratica na aquisicao de L, por adultos, deve have 1u
gar para atividades de natureza diversa nas aulas de 1in
gua estrangeira. Duas linguas como o frances e o portu
gués sao suficientemente proximas em muitos pontos  de
seus sistemas para permitir que um pequeno periodo de
exposicao aos fatos de L2 Thes permita inferir conscien-
te ou inconscientemente que aquilo que sabem de sua 1in
gua materna podera ser investido, em grande parte e com
muita economia de tempo e esforgo em seu desempenho em
299



francés. E o esquema do uso das estruturas de L] como um
"substitute utterance initiator", de que fala Krashen (op.
cit. pag. 64) e que, em termos de Analise Contrastiva sig
nificaria estimular as transferencias: o falante-aprendiz
langa-se a produ¢do de enunciados em L2 tomando como base
a estrutura de sua lingua materna em que insere elementos
lexicais e morfologicos de L,. A aplicagao das regras co
nhecidas, o uso do Monitor, entraria para fazer as adapta
coes necessarias e corrigir as inadequagoes. A capacidade
do aluno adulto em aplicar esse esquema no seu desempenho
explicaria seu progresso mais rapido nos primeiros esta
gios quando comparado com o de criancas (op. cit., pag.68).

0 uso de esquema de L] como  "substitute
utterance initiator" nas aulas de lingua permite dedicar
o maior tempo disponivel as atividades de carater comuni-
cativo que correspondem ao objetivo do curso e constituem
a melhor fonte de motivacao para os alunos. Estimulados a
se expressarem nao porque ja dominam as estruturas funda
mentais da 1ingua mas como uma estrategia de aquisigao ,
farao certamente erros a partir dos quais se orientara o
programa no seu conteudo gramatical.

Quando o erro se deve ao fator interferen
cia, o caminho & o da aprendizagem consciente, isto e, a
explicitacao de uma gramatica pedagogica, pois se, como
afirma Krashen "n3o ha evidencia para defender a hipotese
de que a aprendizagem precisa preceder a aquisigcao” tam
bem nao ha evidencia de que nao possa levar a aquisigao
sobretudo com os alunos que
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. biologicamente ja alcangaram o estagio das ope
ragoes formais;

. estudam a lingua estrangeira em cursos nao in
tensivos, com rarissimas oportunidades de in
teracao em L2 fora dessas aulas;

. como estudantes universitarios sao incessante-
mente solicitados a refletir, abstrair, genera
Tizar.

Efetivamente e com alunos adultos e ha
bituados ao trabalho intelectual que se colocam mais
conscientemente os problemas das relagoes interlingliisti-
cas. A esse respeito, o depoimento de Baltra (1981) que
"narra" a montagem de sua competencia em portugues sobre
a base de sua 1ingua materna, o espanhol, € muito sugesti
vo. 0 autor mostra como o essencial de suas estrategias
de aprendizagem se constitui de uma reflexao constante so
bre semelhancas e diferengas em todos os niveis, entre as
duas linguas. Dessa reflexdao emergiam aquelas regras
“which were immediately noticeable to me at this learning
stage" (pag. 113).

Embora o ensino da 17ngua materna nao fa
¢a na maioria dos casos uso de uma aparelhagem conceitual
que facilite a aprendizagem de outras 1inguas, rndo resta
duvida de que os conhecimentos 1inQUTsticos do aprendiz
adulto podem contribuir para facilitar-lhe a ardua tarefa
da aprendizagem de um nove codigo.

-101 -



3. Uma Hierarquia de Complexidade na Conceitualizacao do
do Sistema

Resta discutir a questao dessas regras s
dessa gramatica pedagogica que alimentaria um Monitor i
terno, quando aplicado as questoes que nos interessam a
qui. Como correspondem a diferentes graus numa hierarquia
de complexidade merecerao tratamentos diferentes. Uma hie
rarquia de complexidade se justifica na medida em que nos
sa intengao € a de explorar sempre que possivel as  seme

oS

lhangas entre os dois sistemas em contacto como pontos
de apoio ao ensino.

A hierarquizacao de complexidade de que
se tratara aqui refere-se ao problema especifico dos des
vios no sistema aspectuo-temporal das duas 1inguas, sem
a pretensao de propo-la como base para uma progressao pro
gramatica que exigiria a discussao de outras normas peda
gogicas.

Os criterios considerados ao se estabelece
rem os diferentes niveis prendem-se a divergencias de or
dem morfologica (tempo, modo verbal), semantica ( aspecto
verbal, classes de verbos) e pragmatica (inferéncias con
versacionais) entre as duas linguas.

Para uma progressao gradual de base pedago
gica deveriam estar incluidos ainda outros criterios, p.
ex. o comprimento das sentengas - ja que o maior campri
mento significa maior complexidade para a aprendizagem -
e um estudo estatistico da freqlencia das construcgoes es
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tudadas. Por outro lado, em razao de sua grande utilida-
de para o uso comunicativo, certos elementos linglisti
cos, ainda que dificeis, necessitam ser aprendidos bem
cedo.

Mesmo sem levar em conta a complexidade
devida ao comprimento das sentengas ou sua freqliencia |,
nossa hierarquia conforma-se a alguns principios pedago-
gicos do ensino de 1inguas ao considerar:

1. a direcionalidade da abordagem: portu
gues — frances, isto &, da estrutura de L, para a de L,,

de forma que um caso de convergencia (o das formas do
presente simples e de "estar + NDO" convergindo para o
presente simples do frances) aparecera em nossa hierar
quia antes do caso de divergencia (o conectivo portugues
"enquanto" e seus tres correspondentes no frances: “pen
dant que", "alors que", "tant que".

2. A graduacao de dificuldade que distin
gue diferengas de ordem formal das que envolvem questoes
de ordem nocional, mais complexas que as primeiras. En
tao, aquilo que e similar semantica e pragmaticamente im
plicando em simples diferenga formal precede as questoes

que supoem uma certa familiaridade com nogoes como as de
aspecto verbal, modo de agao e a discriminagao dos valo
res pragmaticos de “enquanto”.

Passamos agora a uma analise lingUistica-
pedagogica de certas construgoes sujeitas a interferen -
cias que se distribuirao pelos diversos graus de nossa
escala de complexidade.
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Num primeiro grau situam-se, por exemplo ,
os casos de nao correspondencia formal relativa a tempos
ou modos verbais como se observa em:

(1) Portugues: “"Quando formos ao sitio, vocés virao conos
co. Fut. subj. Fut. Ind.

(2) Frances: Quand nous irons a la ferme, vous viendrez
avec nous. Fut. Ind. Fut. Ind.

Lidamos aqui com uma metalinguagem conheci
da pelos alunos. De posse da informagao de que o sistema
temporal frances nao inclui um futuro do subjuntivo e do
esquema:

B simultaneo a A
"Quand + FUT. IND. | FUT. IND."

poderao langar-se a produgao de enunciados do mesmo tipo
sem maiores problemas.

Un segundo grau de dificuldade caracteriza
diferencas de tempo e/ou modo verbal acrescidos da exigen
cia nao compartilhada pelas duas linguas, de se marcar o
aspecto acabado ou a anterioridade de um estado ou proces
so em relagao a outro:

(3) Portugues: Veremos isso quando voce terminar a sua re
feigao. FUT. IND. FUT. SUBJ.
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Frances: On verra ¢a quand tu auras fini ton repas.
FUT. IND. FUT. ANT. IND.

Nos casos como (3) sera necessario intro
duzir a nogao de aspecto acabado/nao acabado, o que pode
ra ser feito pela comparagao de enunciados em 1ingua ma
terna:

(4) Na quinta-feira, pintaremos o quarto.
(5) Na quinta-feira, teremos pintado o quarto.

0 tempo de referencia, quinta-feira, apare
ce em (4) como o tempo dedicado a tarefa de pintar )
quarto.Em (5)a mesma indicagao temporal e referida como
aquela em que a tarefa ja tera sido executada: "na quin
ta-feira o quarto ja estara pintado".

Em (5) o verbo "pintar" no futuro composto
expressa um processo acabado., E 0 que acontece em (3) em
que 0 processo da subordinada precede o da principal. O
frances marca pelo FUT ANTERIOR seu aspecto acabado:

B anterior a A
Quand + FUT.Ant.IND | FUT.IND.

Pela comparagao com outros enunciados, o0s
alunos poderao perceber que embora o futuro composto fa
¢a parte do sistema verbal do portugues, tanto no indica
tivo como no subjuntivo, normalmente n3o e usado nesse

contexto, em que o futuro simples e mais natural. Uma
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transposigao direta do portugues para o frances redunda
em incorregao.

(6)a. Quand Elise aura 4ini son stage, elle cherchera un
travail

(6)b. Quando Elisa terménar seu estagio, procurara um tra
balho.

(7)a. Quand vous vous serez mis d'accord, le match pourra
commencer

(7)b. Quando vocgs entrarem num acordo, o jogo podera co
megar

Uma observagao que podera ser util na confi
guragao do emprego dos conectivos & a de que "quando" nes
se contexto e substituivel por "depois que". Ja em fran
ces "apres que" € menos frequente.

Num terceiro grau de dificuldade colocare
mos a correspondencia

tempo verbal simples
Port. "estar + NDO" - Fr.
“etre en train de... R"

Esta claro que os alunos brasileiros adqui-
riram o sistema "estar + NDO" e sabem utiliza-lo para
suas necessidades de comunicag3o. Mas nao tiveram, em re
gra geral, oportunidade de refletir sobre os valores que
o opoem as formas simples, nem sobre as restrigoes que so
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frem em sua combinagao com certas bases verbais e/ou
certos tempos verbais. Tornar explicitas, conscientes |,
suas intuigoes sobre a lingua materna nas areas que se
prestam a interferéncias, isto €, naqueles pontos em que
os dois sistemas nao sdo paralelos, ajudarE a formar
aquele quadro de referencias dentro do qual sera  possi
vel projetar as diferencas entre os dois sub-sistemas em
confronto.

E muito possivel que em seus cursos de
portugues os alunos nunca tenham analisado a diferenga
da expressao da surpresa em

(8)a. - Voce fuma!?
confrontada a
(8)b. - Vocé esta fumando!?
Da mesma forma, o tipo de avaliagao feito
em:
(9)a. - Ele nao e sincero!
quando oposta a
(9)b. - Ele nao esta sendo sincero!

Ou ainda a oposigcao forma simples/ "estar
+ NDO" como. recurso para distinguir registros de lingua
gem,como os que se observam em:

(10)a. Silencio! Nossos colegas trabalham!
(10)b. Silencio! Nossos colegas estdo trabalhando!



Com a apreensao intelectiva (e nao apenas
em termos de boa performance) das distingoes de valores
que subtendem as diferencas formais (pres. simples / es
tar, - NDO) estarao preparados para operar sua neutraliza
gao em frances e retirar do contexto situacional os ele
mentos complementares para uma atuacao correta.

Tratamos acima  da questao do aspecto im
perfectivo ligado ao presente do indicativo. Um novo pas
so no desenvolvimento da competencia do aluno em relagao
ao sistema aspectual do frances vai aparecer quando se
apresentar a ocasiao de tratar da perifrase "etre en
train de ...R". Ao perceber sua equivalencia com "estar +
NDO", os alunos manifestam a tendencia de estender seu
uso a todas as classes de verbos e em todos os tempos que
se combinam com a forma progressiva em portugues. Por is
S0 sera necessario:

. introduzir a nogao de classes de verbos:

"2, conforme

estativos, atividades, tarefas, "achievements
os diferentes esquemas que apresentam ao envolver a tempo
ralidade.

. especificar as condigoes que bloqueiam a
formagao da perifrase "etre en train de ...R" como aconte
ce com os verbos estativos, de forma a alertar os alunos

sobre a agramaticalidade de oragoes como:

* - - ]
(11) Elle etait en train d'habiter a Campinas.

* - - .
(12) Quelle joie: Nous etions en train d'arriver a Paris.
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. rever as séries verbais que exprimem o
aspecto acabado e mostrar sua incompatibilidade com a pe
rifrase progressiva do frances ("passé compose", mais
que perfeito,

* - g
(13) 11 a ete en train de dessiner dans sa chambre.

. mostrar a incompatibilidade dessa peri
frase com expressoes habituais, reiterativas, durativés
como: "depuis ce matin", “jusqu'a ce soir", "tous les
jours" e sua compatibilidade com "en ce moment" e equiva
lentes, pois "etre en train de..." s0 expressa o imperfec
tivo semelfactivo.

As encaixadas temporais colocam-se, acredi
tamos, num quarto grau de complexidade do ponto de vista
de sua aquisigao, por falantes brasileiros pois alem das
categorias de tempo e aspecto de que se tratou acima, a
correlagao "enquanto"

"pendant que"
“tant que"

envolve a questao dos valores discursivos que, embora in
corporados aos automatismos da 1ingua materna, nao sao
sempre faceis de discernir.
A primeira tarefa consistira, entdo em exa
minar oragoes com "enquanto":
(14) Cuide do forno, enquanto tomo banho.
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(15) Enquanto voce 1€, eu vou anotando.

(16) Enquanto voce fumar, vai ter problemas de saude.

(17) Enquanto pode, trabalhou pela paz.

(18) Nao devolvo seu disco enquanto voce nao devolver mi
nhas fitas.

(19) Por que nao vao dar uma voltinha enquanto troco 0
pneu?

0s alunos serao levados a notar que em (14)
- (15) - (19) a subordinada estabelece os limites para a
duragao da principal. Trata-se de uma relagao temporal de
simultaneidade. Ja em (16) - (17) - (18) a simultaneidade
esta sendo utilizada com um novo valor discursivo, condi
cionando o estado ou processo da principal ao da subordi
nada. Por inferencia convidada chega-se de (16) a (16)' :
Se parar de fumar, deixara de ter problemas.
de (17) a (17)': So parou de trabalhar pela paz quando nao

podia mais.
de (18) a (18)': Devolvo seu discofquando voce devolver
e
minhas fitas.

Os alunos farao suas tentativas para se
convencerem de que (14) - (15) - (19) nao permitem o mes
mo tipo de inferéncias e verao que as parafrases condicio
nais se constroem

com encaixadas condicionais e
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. pelo apagamento da negagao ou, ao con
trario, transformando em negativas as oragoes afirmati
vas.

Depois desse trabalho preliminar, quan
do os valores discursivos dos enunciados com "enquanto"
puderem ser bem discriminados pode-se fornecer os equiva
lentes franceses "pendant que" e "tant que".

A hierarquia estabelecida acima em qua
tro niveis levou em consideracao as conceitualizagoes en
volvidas em alguns casos de relagoes inter-linguisticas
favoraveis as interferencias:

Nivel Prag

Nivel Semantico -
matico

Tempo | Modo |Aspecto | Classe de |Forga Ilo

Verbal Verbos cucional.
Nivel 1 + + - - -
Nivel 2 + + + - -
Nivel 3| + + + + -

Nivel 4| + + + + +
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Ficam assim esquematizados e identificados

de maneira mais evidente os diferentes conceitos com que
devem operar os alunos para a aprendizagem consciente e
subsequente aquisicao das estruturas linguisticas de desi
gual complexidade.

Podemos ver entao que as diferengas de ni
vel 1 apbiam-se em marcas morfologicas o que representa
um inegavel auxilio para a apresentagao e analise de mode
los no ensino, e, consequentemente, maior facilidade de
apreensao do problema por parte dos alunos.

Quanto aos valores aspectuais e ao modo de
acao, suas manifestagoes ultrapassam o campo da morfolo
gia verbal, manifestando-se frequentemente em elementos
contextuais (adjuntos, presenga ou ausencia de SN objeto,
etc) que e preciso aprender a reconhecer.

Num nivel em que & muito dificil a formulagao
de regras pedagogicas encontram-se os valores pragmaticos
que se traduzirao, sem duvida, em maior dificuldade de
aquisicao no ambito de uma segunda 1ingua. "Pendant que "
e "tant que" embora guardem o mesmo valor temporal carac-
terizam dois atos de fala diversos.

Numa perspectiva mais distante da simples
consideragao dos enunciados como gramaticais ou agramati
cais deveriamos levar em conta o criterio de sua "natura-
lidade", isto e, seu grau de aproximagao com a fala auten
tica de um nativo. 0 nivel da “naturalidade" perpassa cer
tamente todo o espectro apresentado em nossa tabela. Nao
se pode dizer que um enunciado como:
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(20) Depois que voce ler este texto, vamos discuti-lo.
nao possa ser restituido em frances com:

(21) Apres que tu auras lu ce texte, nous le discuterons.
mas sem duvida um frances preferiria:

(22) Quand tu auras lu ce texte, nous le discuterons.

Concluindo, acreditamos que nossa hierar
quia de complexidade justifica-se por incorporar os re
sultados da Analise Contrastiva num quadro programatico
que refletiria uma progressao crescente de complexidade
nas conceitualizagoes necessarias a aprendizagem.

Entretanto, como foi observado anterior

mente, uma hierarquia baseada em niveis de conceitualiza
¢ao nao basta para determinar a progressao de conteudos
programaticos em vista da existéncia de outras formas de
escalonar as dificuldades, por ex. a que leva a traba
1har as oragoes simples antes das que contem encaixadas.
Mais do que isso, o proprio conceito de progressao grama
tical torna-se discutivel num modelo de aquisigdo de L 2
como o de Krashen que propoe um ensino fundamentado no
uso natural da 1ingua em sua funcao comunicativa. Como,
entao, policiar o "intake" e as produgoes dos alunos de
maneira que se conformem a progressao estabelecida nos
programas?

Tendencias recentes conduzem, ao contra -
rio, a estimular a livre expressao dos alunos, atribuin
do-se aos inevitaveis erros a fungao de alertar os pro

fessores sobre as questoes problematicas. Para essas,sem
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querer transformar o ensino de 17nguas em aulas de grama
tica mas para explorar eficientemente a capacidade de re
flexao dos aprendizes, adultos e universitarios, e respon
der as suas solicitagles expressas, a explicagao gramati
cal encontra seu lugar no ensino das linguas.

NOTAS:

1) Este texto reproduz, com as adaptagoes indispensaveis,
o 40 capitulo da dissertagao de mestrado "Tempo e As
pecto Verbal em Portugues e Frances", defendida em
maio de 1982 na Unicamp.

2) Adotamos aqui a classificagao proposta por Z. Vendler
(1967) que inclui na determinagao do "modo de agao" o
sentido lexical do verbo em sua interagao com outros
elementos discursivos contextuais.
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