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A crianca que vive no meio urbano ja tera
tido, necessariamente algum contato com material escrito
no momento em que entra para a escola, maior ou menor
contato dependendo de sua classe social. Ela ja tera vis
to cartazes pelas ruas, rotulos de produtos variados,jor
nais e revistas em bancas espalhadas pela cidade (quando
ndo em casa), propagandas de televisao em que e utiliza
da a escrita, etc. E provavel que essa escrita tenha cha
mado sua atencao. Essa crianga podera identificar, por
exemplo a palavra Coca-Cola, muito antes de comegar seu
processo de alfabetizagao.

Sabemos que as criancas que proveem de
meios mais abastados, que tem pais professores, medicos,
dentistas, etc., tem menos dificuldades em se alfabeti
zar. Essas criancas veem em suas casas livros, revistas,
jornais, veem seus pais lendo esse material, tem pessoas
que se preocupam em ler estorias para elas. Seu contato
com o mundo da escrita e muito maior e mais ativo que o
das criangas de classe mais baixa.

Tendo sido exposta a material escrito, e



natural que a crianca tenha formulado hipoteses sobre o
objeto escrita. 0 que e? Para que serve? o que se faz com
ele? As criancas geralmente se fazem perguntas a respeito
dos objetos que elas veem. Elas querem saber o que e esse
objeto,para que ele serve, 0 que se faz com ele, porque
ele e assim ou assado, mesmo que elas nunca fagam essas
perguntas abertamente. As criangas sao mais espertas do
que nos adultos pensamos, e elas as vezes Sse saem  com
ideias inesperadas para nos, os adultos.

Por exemplo, a um grupo de criangas pre-al
fabetizadas foi dada uma porgao de fichas com "coisas" es
critas.2 Havia fichas em que estavam escritas palavrinhas
com tres letras ou menos (como, OVO; LA, A).Outras em que
apareciam letras repetidas varias vezes (como MMMMM ou
TATATATA). Havia ainda algumas que misturavam letras e ng
meros (como M2NTA, LA15A). Outras ainda contendo palavras
mais longas (como, BOLA, MANTEIGA, ELEFANTE). Pediu-se a
essas criangas que separassem em montinhos as fichinhas
que serviam para ler e as que nao serviam. Notem que es
sas criancas nunca tinham frequentado antes a escola. 0
que se observou foi que as criangas, em sua maioria, colo
caram no monte das palavras que nao serviam para ler as
fichas com palavras curtas e as fichas com letras repeti
das. No monte do que servia para ler elas colocaram fi
chas com BOLA, ELEFANTE, MANTEIGA, M2NTA, LA15A. Seria es
ta a classificagao feita por um adulto alfabetizado? Es
sas criancas mostraram-se "criativas" na sua concepgao de

material de leitura. Suas hipoteses a respeito do que ser
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ve ou nao para ler sao diferentes das hipoteses adultas.
Afinal, lemos palavras curtas como de, 04, ovo, dia, que,
etc. E nao consideramos palavras escritas coisas como
MZNTA ou LA15A.

Tentando verificar que conceito as crian
cas tem de palavras, pediu-se a um grupo de criangas que
dessem exemplos de palavras longas, curtas, dicheisB.
Criangas de 4-5 anos citaram trem, por exemplo, como sen
do uma palavra longa. Criancas de 6-7 anos deram como
exemplo de palavra longa: joanal {com a explicagao de
que "e uma palavra longa porque tem muita coisa escrita")
e maquina de escrevern (“porque tem muitas letras"). Pala
vras curtas, para criangas de 4-5 anos seriam, por exem
plo, estrnela, alho, primavera (essa pesquisa foi  feita
com criangas francesas). Uma palavra curta para uma
crianca de 6-7 anos seria, por exemplo: gato ou ratinho.

Essas mesmas criancas de 4-5 anos disseram
que numa sentenca como "Seis criangas brincam" havia
seis palavras ("eu, meus amiguinhos Y, X, Y, S, e F") ,
enquanto numa sentenca como "0 menino lava o caminhao "
havia uma unica palavra ("o menino que lava o caminhao").
Para uma crianca de 7 anos, essa ultima sentenca teria
tres palavras - meninc Lava caminhao. Os artigos nunca
eram considerados "palavras" por essas criangas € SO
criangas com mais de 11 anos passaram a contar os arti
gos das sentengas como sendo palavras.

Um exemplo a mais de como as criangas veem

as coisas de maneira diferente do adulto: pediu-se a
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criancas ainda nao alfabetizadas para identificarem as pa
lavras na seguinte sentenga, apresentada sob forma escri

ta, e lida para a crianga no momento da escrita:4

Mamae comprou tres bolos.

Essas criangas nao tiveram nenhuma dificuldade em "ler"
essa sentenca. Elas identificaram a primeira palavra, cor
retamente, com mamdae, e as outras tres palavras seguintes
com os tres bolos comprados (dessa vez, incorretamente )
assim:

Mamae comprou tres bolos.

|

mamae bolo bolo bolo

Ja sentengas como "Mamae comprou dois bo
los" e "Mamae comprou um bolo" causaram problemas a essas
criancas. Habia bofos sobrando em ambas

Em: Mamae COﬂpTOU do1s.bo:osp
a identificagao era: mamae bolo bolo e 0 que era isso?

As criangas se sairam com respostas do tipo:

Mamae comprou dois bolos.

mamae bolo bo - 10

mamae bolo bolo velas

ou: mamae bolo booooolo
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Parece entao que as criangcas so esperam ver escritos os
nomes, e que, nao obtendo uma correspondencia um-a-um ,
elas apresentam as solugoes mais variadas para explicar
a presenca dos elementos "sobrantes".

0 que os exemplos acima mostram € que a ma
neira de a crianca pensar sobre o objeto escrita nao
coincide sempre com as ideias que os adultos fazem da es
crita. E o que o adulto que tenta alfabetizar a crianga
faz? Ele tenta passar a crianga as ideias adultas sobre
a escrita, sem levar em consideracao que a crianca formu
la hipoteses por si mesma, sobre um objeto que ela expe
riencia em seus contatos diarios. Assim, a escrita em si
nao seria uma novidade para a crianga que ingressa na es
cola. Ela ja viu muita coisa escrita em sua vida. Mas o
modo de pensar essa escrita seria uma novidade: as hipo
teses que a crianga construiu sobre o que e escrita qua
se nunca coincidem com o que a escola pensa sobre a es
crita.

A crianca tem experiencia da escrita de
alguma maneira, ela formula hipoteses sobre essa escrita
que nem sempre batem com as hipoteses do adulto (ou com
as convicgoes do adulto). O adulto geralmente nao tem ne
nhuma lembranga de suas dificuldades enquanto crianga ,
no momento de ser apresentado ao mundo da leitura. Ele
entao age como adulto e exige que a crianga pense da mes
ma forma que ele, adulto, pensa. Por isso ele espera que,
para a crianca, seja simples ler uma sentenca como “"Ma

mae comprou dois bolos", por exemplo. Afinal, essa € uma
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sentenga que tem um correspondente tao simples na lingua-
gem oral! E tao facil falar "Mamae comprou dois bolos" e
ver que a cada palavra enunciada corresponde uma palavra
escrita. 0 adulto pensa em leitura como uma simples deco
dificacao de letras em sons da fala. Palavras escritas
correspondem a palavras orais.

Mas o que e uma palavra na linguagem oral?
A nossa ideia do que sejam palavras esta relacionada a
nossa condigao de individuos que conhecem a 1ingua escri-
ta. A fala e um continuo de sons e as divisoes de sequen
cias sonoras em palavras e um artificio que usamos ao
"transcrever" a fala na escrita. Para as criangas pre-es-
colarizadas ou pre-alfabetizadas tanto faz que se escreva

Mamaecomprouumbolo

ou Mamae comprou um bolo.

Ao se apresentarem sentengas, escritas sem intervalo en
tre as palavras, a um grupo de criangas pre-alfabetizadas,
elas nao demonstraram maior surpresa com tal maneira de
se escrever. Para elas nao seria necessario que se sepa
rassem aspartes escritas.’ Ao se insistir com essas crian
¢gas para que separassem as palavras da sentenga acima,
a grande maioria sugeriu uma divisao em duas partes:mamae
e o bolo. Isto acontece porque a crianga formula suas
proprias hipoteses sobre o que esta escrito, e porque ela
nao tem ainda o conceito de palavra de um individuo alfa

betizado.

Pelo que foi exposto acima, ve-se que  as
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ideias que as criancas fazem do que € uma palavra num
enunciado, diferem muito das concepgoes adultas. Como
afirma Lundberg (1978):

Para as criancas em idade pre-escolar nao € claro de

nenhuma maneira que a linguagem consiste de palavras,
que as pa]avras variam de tamanho, que as palavras

sao constituidas de partes menores, etc. (...) Na co

municagao natural e normal encoritramos pouca necessi

dade de focalizar em qualquer coisa que nao seja o

significado da mensagem.

ou, como afirma o mesmo autor em outra parte de seu arti
go:

Para o_adulto alfabetizado a relacao som-ortografia
e tao obvia que e dificil apreciar as dificuldades
que_uma crianga deve ter em prestar atengao as carac
teristicas temporais e fgnolog1cas das palavras fala
das, e em relaciona-las a extensao grafica e a com
p1ex1dade das palavras escritas. -

Sentimos bem esse problema ao ouvir uma 1ingua estrangei
ra que nao conhecemos. Para quem nao conhece (nao apren
deu) a lingua, fica dificil saber onde comeca e onde aca
ba uma palavra dessa l1ingua. O que o individuo ouve e
apenas um continuo sonoro, onde nenhuma marca aparece do
inicio e do fim das palavras. 0 conceito de palavra para
a crianga e, entao, muito complexo. O que ela ouve e uma
cadeia de sons--e como saber se a palavra € cachorro ou
ocachorio?

Ao entrar para a escola e comegar o  pro

cesso de alfabetizacao a crianga se depara com inumeros
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problemas. Primeiro, as hipoteses que ela vinha/vem formu
lando sobre a escrita nem sempre coincidem com aquilo que
o professor entende por lingua escrita e processo de lei
tura. Ela pode achar que OV0 nao serve para ler porque
tem poucas letras--e o professor lhe da para ler essa e
outras palavras curtas, porque no entender do professor
essa e uma palavra facil, justamente por ser curta. A
crianga pode achar que letras repetidas nao formam algo
que sirva para ler--e o professor lhe da para ler pala
vras como baba, papa, etc., achando que lhe esta tornando
mais facil a tarefa de ler, pois no seu entender palavras
em que ha silabas repetidas ajudariam a crianga a apren
der a ler, a decodificar.

| Segundo, a crianca esta em busca de signi
ficado naquilo que esta escrito. Todos nos ja observamos
criancas pre-alfabetizadas "brincando de ler". 0 que elas
fazem, geralmente, & dar um significado, inventar uma es
toria, tomando por base as ilustracoes, as figuras que
acompanham o texto escrito, ou mesmo tirando do nada uma
estorinha no caso de o texto nao ser ilustrado. Claro que
nao estou falando aqui daquelas criangas que tem  irmaos
mais velhos na primeira série, e que imitam a leitura des
ses irmaos, leitura do tipo "ma-mae", "to-ma-te", ou
"ba-a-ba,1-a-la,ba-1a". A crianca esta, normalmente, em
busca de um significado na escrita. Se para ela a escrita
representa apenas os nomes dos objetos, $0 mamae e os bg
Lo5 que mamae comprou estarao escritos. Se ha sobrantes,

esses serao interpretados como complementos do bolo  (ve
_38_



las, enfeites, etc.), comedores de bolo, Tugares onde se
acham bolos (mesa, cozinha, doceria, casa da vovo, etc.).
Pesquisas feitas com criangas nao alfabetizadas revelaram
que essas criancas estao sempre em busca de um significa-
do no texto escrito.8 E o interessante e que, mesmo as
criancas que acham que so escrevem os nomes dos objetos ,
no memento de "ler" apresentam enunciados completos como
"leitura". Assim, em "Mamae comprou tres bolos", esta es
crito: mamae-boLo-bolo-boLo. Mas a "leitura” dessa senten
¢a € "Mamae comprou tres bolos", segundo a crianga. Ja
criangas em meados do primeiro ano escolar comecam a aban
donar a busca do significado em favor da simples decodifi
cagao de sinais graficos em sons.

0 que acontece quando a crianga inicia sua
alfabetizagado € que o adulto ve a leitura inicial, a alfa
betizagao, como a simples decodificagao de sinais grafi
cos (letras) em sinais sonoros. 0 que acontece e que )
professor comega a punir o aluno que nao le todas as pala
vras, todas as letras. E a atengao da crianga, antes vol
tada para uma busca de significado no texto, e desviada
dessa busca. Em vez de ler para entender o que esta escri
to, a crianga passa a ler em busca de uma identificagao
total dos sinais graficos em sinais sonoros. Se o resulta
do final faz sentido ou nao para a crianga, pouco importa.
Para o professor, o aluno estara lendo se ele nao pular
palavras, se nac trocar uma palavra por outra (mesmo que
sinonima), se ele pronunciar bem todas as letras escritas.

A crianga estaria aprendendo a parte mecanica da leitura
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na visao do professor. Mais tarde, quando o aluno for ca
paz de decifrar bem os sinais graficos, o professor éspg
ra que ele venha a ler interpretando o que esta escrito.
Algumas criangas conseguem fazer isso. Outras serao sem
pre problemas de leitura.

Questiona-se, entao a pratica escolar da
Teitura em voz alta. Para o professor das primeiras sé
ries, essa seria a Unica maneira de se saber se a crian
¢a esta aprendendo ou nao a ler. Seria a Unica maneira
de saber se a crianga esta aprendendo a decodificar as
palavras, a traduzir os sinais graficos em sinais  sono
ros. O professor esta ainda preocupado com a "boa proniin
cia" do aluno-- que ele fale "corretamente" a palavra es
crita. AT se introduz uma leitura falada altamente arti
ficial. 0 aluno que fala normalmente tumati aprende a
Ter tomate; o aluno que normalmente fala muie ou mule
tem que Ter muthen. Sera claro para esse aluno que aqui
To que ele le mulher, por exigencia do professor, €& a
mesma coisa que ele fala muie? Talvez nao seja tao claro
assim. Vejamos, por exemplo, o que uma criang¢a argentina,
de 7 anos, comenta a respeito desse assunto (a nao cor
respondencia entre a fala lida e a fala normal da pro
pria crianga):

Experimentador
(escreve pollo) E isto?

Crianga
Pollo, diz (pronuncdando enfaticamente o £L).Sim, porque
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nos ensénaram tambem LLuvda. Nao se diz yuvia, 4se diz
Leuvia.

Experimentador
Ah: Nao se diz yuvia?
Crianca

Nao. A progessona nos ensinou que se diz LLuvda.

Experimentador
E quando voce vai ao agougue, 0 que vocé pede um poyo ou

um pollo?

Crianca
Poyo! 1840 se diz poyo, mas... mas LLuvia se diz Lluvia.

Experimentador
E aqui, o que diz? (pollo)
Crianca

AT diz... poflo (pronunciando marcadamente o £E, muito se
gura e com engase).

Experimentador

Como se diz, pollo ou poyo?

Crianca

Se diz poyo.
Experimentador

E como se escreve?
Crianca

Como se escreve o que?
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Experimentador
Poyo.

Crianga

Poyo, nao sel como se escreve... (em tom baixo, de divida)
Ler nos sabemos, mas algumas Letras. ..

Experimentador
E isto, o que e? (pollo)

Crianca
Pollo.

Experimentador
E 0 que e pollo?

Crianga
PoLlo? Pollo & ... ¢ um animal. Tambem se pode  dizen

pollo, pollo ow poyo.g

Essa crianca chega a conclusao de que ha duas maneiras de
pronunciar uma mesma palavra, e ela identifica que as
duas formas da palavra se referem a um mesmo animal. Dife
rente desta crianga, outras chegaram a afirmar que as
duas pronuncias correspondiam a animais diferentes, ou
que pollo seria o animal vivo, poyo o animal morto, o que
se compra no agougue, porque la se pede um poyo e nunca
um pollo.

Parece, portanto, que a pratica da leitu
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ra oral, em vez de ajudar, pode atrapalhar a crianga em
sua busca do significado no que esta escrito. Criando o
habito de ler oralmente, como lhe pede a escola, a crian
ca pode passar a conceber a leitura como a pura decodifi
cacao de sinais graficos em sons, esforgando-se por
"Ter" todas as letras e palavras como a professora quer
e deixando de lado a busca natural que ela fazia antes
do significado da escrita.

Claro que um grande numero de criangas |,
apesar de ler oralmente, continua vendo o sentido do ma
terial lido. Mas e ainda maior o numero de criangas que,
na busca da correspondencia fala-escrita, deixa de bus
car o sentido da leitura. Essas criangas constituem mais
tarde os problemas que os professores das séries mais
avangadas enfrentam--aquelas criangas que sabem "ler" ,
ou seja, sabem decodificar, mas nunca sabem dizer o que
foi que leram.

A escola deveria incentivar o aluno na
busca de significado na leitura, ajudando-o no que ele
ja vem fazendo naturalmente antes de entrar para a esco
la. A escola deveria levar o aluno a se interessar pela
leitura. Em vez disso, por enfatizar apenas a parte mec§
nica da leitura levando o aluno a acreditar que ler nao
passa de simples decodificagao de sinais graficos em si
nais sonoros, a escola tira o interesse que a crianga
tem em aprender a ler. Se aprender a ler e reduzido a
uma tarefa chata como decorar os "nomes" das letras, se

parar silabas de palavras, juntar silabas para formar pa
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lavras, juntar palayras para formar frases, etc.--tarefas
que podem agradar a crianga por um certo tempo, mas  que
se tornam desinteressantes dada a sua repetigao-- porque
gastar o tempo? E mais interessante passar o tempo brin-
cando com os amiguinhos, pensando em coisas mais atrati
vas. Se ler e isso--separar e juntar letras, silabas, pa
lavras, com muito cuidado para nao "errar" e levar carao
da professora ou gozacao dos colegas "mais adiantados" ,
entao para que gastar a energia nessa tarefa? Se ler e
pronunciar bem todas as letrinhas escritas, sem qualquer
possibilidade de interpretar o significado, ou "advinhar"
0 que esta escrito, entao nao vale a pena aprender a ler.

0 adulto que alfabetiza a crianga geral
mente se esquece de que, nos, os adultos, quando lemos um
texto qualquer sempre temos a possibilidade de pular 1i
nhas, paginas ate, deixando de ler o que e pouco interes
sante. Podemos substituir palavras por outras, sinonimas,
ou até nao sinonimas, podemos voltar atras quando nao en
tendemos, deixar de ler palavras que nao conhecemos, advi
nhar o que o autor quer dizer, etc. A crianga que aprende
a ler nao se permite nada disso. Ai dela se pular uma pa
lavra, substituir uma palavra por outra, tentar "advinhar®
o texto! Como a crianca pode ler em busca de significado
se ela e interrompida cada vez que pronuncia uma palavra
de uma maneira que a professora nao aprova?

Devido a crenca de que alfabetizar e

Ilen

sinar a decodificar", o material usado na alfabetizagao

usa vocabulario limitado e repetitivo, estruturas simpli
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ficadas ao maximo. A crenca geral e que, simplificando o
material a ser lido, simplifica-se a tarefa para a crian
ca. Os autores de material destinado a alfabetizagao nhao
consideram seu destinatario--a crianga de 7 anos, que
tem um vocabulario bem mais rico e variado, crianga que
conversa, briga, conta estorias, fala de suas necessida-
des numa linguagem adequada para os fins a que se desti
na. Eles se esquecem de que essa crianga tem experiég
cias variadas, que sabe brincar, fazer muitas coisas di
ferentes, participar de jogos que, as vezes, sao inventa
dos por ela mesma. Buscando simplificar a tarefa de
aprender a ler, o material de leitura, as estorinhas das
cartilhas e primeiros livros de leitura sao, muitas ve
zes, tornadas chatas e desinteressantes por serem exces-
sivamente repetitivas, 1imitadas quanto ao vocabulario e
estrutura. Pode ser que as criangas se sintam menospreza
das quanto a sua inteligencia por terem que ler essas es
torinhas.

Crianca em fase de alfabetizagao tem con
dicoes de opinar sobre seu material de leitura, e o que
mostram Bettelheim & Zelan em seu livro On Learwing 2o
Read ("Aprendendo a Lenr-“).]O
norte-americanas o que elas achavam de suas cartilhas e

Eles perguntaram a criangas

ouviram inumeras queixas. As criangas se gqueixaram do
contetido pouco interessante das estorias. Queixaram-se
de que elas nao retratavam a realidade que elas conhe
ciam. Nas estorias so apareciam os adultos e as criangas

da mesma idade que os "leitores", quando na vida real
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existem criangas e aduTtos de idades diferentes. As crian
¢as das estorias eram sempre boazinhas--nunca tinham rai
va, nunca ficavam frustradas, nunca era timidas ou medro
sas, nunca faziam nada errado-eram, portanto bem diferen
tes das crian¢as reais. E, quando o livro tentava prender
a atencao da crianga falando de algo que supostamente era
de seu interesse--por exemplo, de um jogo ou brincadeira
popular entre as criancas--o texto era tao simplificado
para "facilitar a tarefa de aprender a ler" que nao tinha
nada que a crian¢a ja nao conhecesse de sobra.As criangas
se confessaram frustradas por terem que aprender a ler es
torias tao insipidas, informagoes ja tao conhecidas. As
criangas se sentiam ofendidas, consideradas ignorantes. E
o interessante e que as criangas diziam aos professores
que gostavam das estorias, porque achavam que era essa a
resposta que seus professores gostariam de ouvir, uma vez
que eram eles que lhes davam as estorias para ler.

E possivel que, se o professor levasse o
aluno a ver o porqué do ensino da parte mecanica da leitu
ra, o porqué ele acha importante que o aluno aprenda a de
codificar palavras, as criangas pudessem suportar melhor
essa fase da alfabetizagao. Mas o normal e a  decodifica
cao ser apresentada como "leitura", a Unica forma de lei
tura possivel-- "ler € decodificar". Se o aluno passa a
acreditar que leitura e pura decodificagao, algo que ele
provavelmente acha chato e monotono, entao por que apren
der a ler? So mesmo a crianga que tem muito incentivo em

casa, que tem quem leia para ela estdrias mais interessan
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tes do que as da cartilha, aquela crianga que tem quem a
incentive a ler/tentar ler essas estorias, e que pode
continuar com seu interesse pela leitura viva e atuante,
Claro que as criangas da pesquisa de Bettelheim & Zelan
eram americanas, falando de livros e cartilhas america
nos -- mas serao os nossos livros e cartilhas muito dife
rentes? Serao eles mais interessantes? E, claro, se o 11
vro hao € capaz de prender o interesse da crianga, de
manter vivo esse interesse, como pode o professor (que
tem que usar esse 1ivro) interessar o aluno pela leitura?
Como pode o professor trabalhar com o aluno na busca do
significado do texto escrito, se o texto escrito especial
mente para o alfabetizando nao tem nenhum significado
realmente interessante?

—_—
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